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Casopis je archivovan Narodni knihovnou Ceské republiky

V letech 2008-2013 byl asopis na seznamu recenzovanych neimpaktovanych periodik CR.

NA UVOD

S vice nez pulrocnim zpozdénim oproti pivodni-
mu, pozdé¢ji nekolikrat zménénému planu, vydala
Rada pro vyzkum, vyvoj a inovace novy Seznam
recenzovanych neimpaktovanych periodik vydava-
nych v CR. Zveiejnén byl 3. 2. 2014. Jak je obvyk-
1é v zemi, kde pravni povédomi rozhodné nema na-
vreh, plati se zpétnou platnosti, tedy od 1. 1. 2014.

Zamerné nebudu piili§ rozebirat kvalitu nékterych
periodik, ktera v Seznamu ztstala. Nedda mi ale,
abych se alespon nezminil o ,,kvalité¢* n¢kterych pa-
rametrt, vyznamnych pro hodnoceni, které nékteré
Casopisy samy uvadeji...

Pro chod kazdého casopisu je dulezité planovani,
mravenci redakeni prace, kontakt s recenzenty, atd.
Zadny kvalitni ¢asopis neZije od vydani k vydani.
Nekteré Casopisy maji v zasobé piispévky i na vice
nez dveé vydani (pul roku) dopiedu. Pivodni zamér
schvalit Seznam k 1. 7. 2013 s tim, Ze bude platit
od 1. 1. 2014 byl optimalni. Neuspésné Casopisy by
v klidu vyc¢erpaly kvalitni pfispévky, uspokojily by
nic netusici autory a MOHLY REAGOVAT. Vyse
uvedenou zminku o pravnim povédomi lze doplnit
o slusnost a uctu k praci nékoho jiného, kdo ve vét-
$in¢ ptipadl pracuje dobrovolng, tedy zdarma. Pti-
tom se snazi svym dilem prispét ke zvySovani zna-
losti a irovné védy a vyzkumu.

Jako $éfredaktor si vazim prace vSech autort, ktefi
posilaji své prispévky. I téch, jejichz prispévek jsme
nuceni odmitnout. Stejné si vazim nasich recenzen-
ti a ¢lenti redakeni rady. Vsichni zde uvedeni vyko-
navaji svoji ¢innost zdarma a snazi se prospet spo-
leénym zajmam.

Velmi potesitelné je, Ze nékteti autofi vyjadiili po-
litovani nad vyfazenim naseho Casopisu ze Seznamu
a soucasn¢ vyjadrili zdjem dale u nés publikovat.
Dé&kuji touto cestou vSem, ktefi se po vydani Se-
znamu nevzdali, nechali svij ¢lanek k dispozici
pro dalsi vydani, ptipadné Casopisu vyjadiili pod-
poru v jeho dalsi Cinnosti.

Zavérem tradiéné dékuji doc. Ivané Simonové za

korektury anglickych texth a doc. René Drtinovi,
za sazbu ¢asopisu.

Ing. Jan Chromy, Ph.D.

$éfredaktor
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PROMENY VZTAHU STUDENTU A MLADYCH PRACUJICICH KE KULTURE

Radim Bacuv¢éik

Ustav marketingovych komunikaci, Fakulta multimedialnich komunikaci, Univerzita Tomése Bati ve Zling
Department of Marketing Communications, Faculty of Multimedia Communications, Tomas Bata University in Zlin

Abstrakt: Studie se zabyva nakupnim chovanim mladych lidi ve véku 12-29 let na trzich kulturnich
produktti nebo volnocasovych aktivit. Je zamétena na potencialni zménu v nakupnim chovani,
kterd se mize objevit v dob¢, kdy €lovek prestane studovat a zane pracovat. Tato zména je
zkoumana v souvislosti se stupném ¢i typem vzdélani.

Abstract: This study focuses on shopping behaviour of young people aged 12 to 29 on cultural goods
or leisure time activities markets. The focus aims at a potential change in shopping behaviour
which may occur in the time of graduation from school and starting work. This change is exa-
mined from the point of view of level and type of education.

Kli¢ova slova: kultura, uméni, divadlo, kino, hudba, knihy, mladi lid¢, ndkupni chovani.

Key words: culture, art, theatre, cinema, music, books, young people, buying behavior.

1 uvoD

Mladi lidé jsou hned z nékolika dtivodi z hledis-
ka kultury zajimavou cilovou skupinou. Hlavni
diivod spociva v tom, Ze mladi lidé maji ke kul-
tufe obecné blizko. Pro vétSinu z nich je napfi-
klad velkym tématem hudba, kterd, kromé toho,
ze je uméleckym statkem, slouzi také jako vy-
razny socidlni identifikator [1]. Tento vztah je
samoziejm¢ na druhou stranu problematicky -
mladi lidé si vybiraji jen n¢které oblasti kultury,
a to Casto takové, které maji daleko k tradi¢ni
predstavé o ,,vysoké*“ kultufe, navic kulturni
produkty stale Castéji konzumuji zdarma nebo
za minimalni naklady. To se projevuje zejména
ve velké oblibé bezplatného sdileni rtiznych
elektronickych nahravek. Z hlediska kulturnich
organizaci tento vstupni pfedpoklad predstavuje
vyzvu, nebot’ jde o to, jak kulturni preference
rozsifit 1 o jiné oblasti a produkty, které¢ mlady
clovek spiSe nevnimad, a zejména jak dosdhnout
toho, aby mlady ¢lovék, ktery je zvykly kulturu
do zna¢né miry vstiebavat zdarma, pfijal za svou
myslenku, Ze je mozné a vhodné také za ni v né-
jaké mife platit. Mozna kli¢ova otazka z tohoto
pohledu zni, jak se zméni vztah ¢lovéka ke kul-
tufe ve chvili, kdy se ze studenta, ktery nema
zadné véEétsi zavazky, stane pracujicim, ktery
sméfuje k zalozeni rodiny a ptebird zodpovéd-
nost za sviij a rodinny rozpocet. Miizeme pied-
pokladat, ze zatimco v dobé¢ studii bude mit ¢lo-
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vek ke kultute pfistup velmi zivelny, to zname-
na, ze bude nakupovat a konzumovat to, co k né-
mu piichézi a co souvisi se spolecenskym pros-
tredim, v némz se pohybuje, po skonceni studii
se kultura stane aktivitou, kterou je nutno pla-
novat a ktera ma ptesnéji dané misto v jeho ro-
dinném finan¢nim a ¢asovém planu. Otazka, na
kterou by chtéla tato studie odpovedét, zni, jak
konkrétné se postoj Clovéka ke kulturnim akti-
vitdm zméni poté, co prestane studovat a zacne
pracovat.

2 METODIKA A CiL VYZKUMU

Vyzkum, jehoz zavéry zde budou prezentova-
ny, si kladl za cil zjistit postoje obyvatel Ceské
republiky ke kulturnim aktivitam jako jedné
z moznosti volnocasovych aktivit. Konkrétné se
jednalo o frekvenci navstév riznych kulturnich
akci ¢i zafizeni (divadlo, opera, opereta, muzi-
kal, balet, moderni tanec, kino, vystavy, muzea,
tanecni akce), ndkup, pijcovani a kopirovani
hudebnich a filmovych nahravek, nadkup, ptijco-
vani a ¢teni knih a pro srovnani také vztah k ak-
tivnimu a pasivnimu sportu. Tato studie pied-
stavuje dil¢i vysledky vyzkumu, které se tykaji
postojii osob ve véku 12-29 let k vybranym kul-
turnim aktivitam. Celkem bylo ziskano 4 817
kompletné¢ vyplnénych dotaznikii od respon-
denttl ze vSech veékovych skupin, zde jsou vy-
hodnocena data od 1 424 respondent ve sledo-
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van¢ veékové skupiné. Shromazdéna data byla
zpracovana a vyhodnocena v programu Micro-
soft Excel.

3 POSTOJ K JEDNOTLIVYM
KULTURNIM PRODUKTUM

Ve vyzkumu byl sledovéan vztah lidi k celkem
33 kulturnim aktivitdm. Pojem , kulturni aktivi-
ta® je zde vniman ponékud Sifeji jako rizné
moznosti traveni volného casu, které maji sou-
vislost s tradi¢ni kulturou, nebo se spolecen-
skym zivotem, ktery mize byt kulturni povahy.
V tabulce 1 je uveden piehled vSech sledova-
nych kulturnich aktivit (¢i produktt), které jsou
sefazeny podle toho, jaka cast sledované cilové
skupiny se jim vénuje. U vSech kulturnich akti-
vit byla v dotazniku poloZena otdzka na to, koli-
krat je za poslednich 12 mésicti respondent vy-
konal (napft. navstivil kino, koupil nebo zkopi-
roval nahravku popularni hudby, ptecetl knih,
atd.). V prvnim sloupci tabulky 1 je procentual-
ni Udaj ukazujici, jaka ¢ast respondentii danou
aktivitu vykonala alespoii jednou za poslednich
12 mésicu.

Jak je vidét, nejvetsi ¢ast mladych lidi navstévu-
je kino (91,6 %), o néco mensi Cast se vénuje
kopirovani (stahovani) hudebnich a filmovych
nahravek v elektronickém formatu, aktivnimu a
pasivnimu sportu, kolem tii ¢tvrtin mladych lidi
precetlo alespon jednu knihu, navstivilo muzeum
nebo diskotéku, atd. V dalSich kapitolach této
studie si v§imneme vybranych kulturnich akti-
vit €1 produktli a pokusime se ukézat, nakolik se
vztah k nim 1i§i v jednotlivych skupinach mla-
dych lidi vymezenych podle vzdélani nebo typu
¢i stupné studované Skoly.

4 NAVSTEVY DIVADLA

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
védi na otazku ,, Kolikrat jste za poslednich 12
mésicu byl/a v divadle (na cinohie)?“ V levém
sloupci tabulek jsou uvedeny varianty odpové-
di. Radek ,,Ano* ozna¢uje podil respondenti,
kteti byli v divadle alesponi jednou (idaje jsou
v procentech, znak procenta neni v tabulkach
uvadén), fadek ,,Ne* respondenty, kteii v divad-
le nebyli, dalsi fadky ukazuji podily responden-
ti, kteti byli v divadle za poslednich 12 mésict
1-2 krat, 3-5 krat a vice nez 6 krat. Ve tretim
radku od konce pak pocet respondentii v daném
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segmentu (Pocet) a dale index castych konzu-
mentl (Index; ukazuje pomér respondenttl, kteti
se dané aktivit€¢ vénuji Casto, tedy alespon tfi-
krat, v daném segmentu a celkové ve v€kové
skupin¢ 12-29 let). Tento zptisob zndzornéni a
vyhodnoceni je pouzit také v dalSich kapito-
lach.

Tab.1 Prehled sledovanych kulturnich aktivit

% Kulturni aktivita

91,6 | Navstéva kina (filmového predstaveni)

Kopirovani (stahovani) filmovych nahravek v
86,0 Nt 4 I
elektronickém formatu

Kopirovani nahravek popularni hudby v elektronickém

82,1 formatu

Cestovani za aktivnim sportem (na lyZe, vodu,

79,3 bikemaratony apod.)

77,2 | Navstéva sportovnich akci jako divak (pasivni sport)

74,4 | Cteni knih

74,3 | Navstéva muzea

70,3 | Navstéva diskotéky

66,7 | Navstéva koncertu popularni hudby

Navstéva taneni zabavy (s Zivou rockovou i jinou
64,4
hudbou)

60,2 | PGjCovani knih

55,5 [ Navstéva divadelniho (¢inoherniho) predstaveni

55,1 | Nakup knih

54,8 | Kopirovani filmovych nahravek na nosicich

53,0 | Navstéva plesu

52,3 | Navstéva vystavy (vytvarného uméni)

46,2 | Kopirovani nahravek popularni hudby na nosicich

41,2 | Nakup filmovych nahravek na nosicich

36,2 | Navstéva muzikalového predstaveni

29,7 | Kopirovani knih v elektronickém formatu

29,6 | Nakup nahravek popularni hudby na nosicich

19,4 | Navstéva predstaveni moderniho, vyrazového tance

17,8 | Navstéva koncertu vazné hudby

Kopirovani nahravek vazné hudby v elektronickém
17,0 :
formatu

Nakup nahravek popularni hudby v elektronickém

151 formatu

12,8 | Nakup filmovych nahravek v elektronickém formatu

11,1 | Navstéva predstaveni klasického baletu

10,2 | Navstéva operniho predstaveni

10,0 | Kopirovani nahravek vazné hudby na nosicich

9,5 | Nakup knih v elektronickém formatu

8,5 | Nakup nahravek vazné hudby na nosicich

5,2 | Navstéva operetniho pfedstaveni

3,0 | Nakup nahravek vazné hudby v elektronickém formatu

Jak jsme vidé€li jiz vySe, divadelni predstaveni
v poslednich 12 mésicich navstivilo 55,0 % mla-
dych lidi (sloupec oznaceny C). Je zde ovSem
pomérmné vyrazny rozdil v chovani student (St),
pracujicich (Pr) a nezaméstnanych (Nz). V di-
vadle byly témét dvé tietiny studentl oproti ne-
celé poloving pracujicich, avSak veétsi ¢ast stu-
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dent navstivila pouze jedno ¢i dvé predstaventi,
podil ¢astych navstévniki je v téchto dvou sku-
pinach takika stejny. Z nezaméstnanych byl
v divadle asi jenom kazdy tfeti, opét zde prevla-
daji navstévnici malo Casti.

Tab.2 Navstévy divadla ve skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 55,5| 61,6| 46,2| 39,8
Ne 44,5 38,4 53,8 60,2
1-2 39,3 45,0 29,9 30,9
3-5 11,2 11,5 11,1 8,7
6 + 5,0 52 51 0,2
Pocet | 2148 1424 590 80
Index 1,03( 1,00( 0,55

Mezi studujicimi je nejvice navstévnika ve sku-
piné studentii stfednich $kol (SS), kde oviem
dominuji ti, kteti navstivili pouze jedno az dvé
predstaveni. Nejveétsi podil Castych navstévnikl
je mezi studenty magisterského stupné vysokych
skol (Mg), studenty vyssSich odbornych skol
(VO), o néco malo méné je jich mezi studenty
bakalatského stupné vysokych skol (Bc). Vzhle-
dem k celku primérny podil névstévnikt divad-
la je i mezi zaky zakladnich $kol (ZS; pfipome-
me, Ze jde o respondenty star$i 12 let), naopak
jen minimum je jich mezi uéni (OU).

Tab.3 Navstévy divadla studenty

2S | ou | sS | vo | Bc | Mg

Ano | 56,6| 23,4| 70,4| 62,5| 57,0| 67,5
Ne 434| 76,6| 29,6 37,5| 43,0 32,5
1-2 44,0| 21,6| 53,1 389| 36,9 41,7
3-5 11,0 1,7| 12,2 169| 11,5 12,7
6 + 1,6/ o0,0| 50| 67| 85| 13,0
Pocet| 371| 28| 380| 49| 360| 236
Index| 0,78 0,11 1,07| 1,46| 1,24| 1,59

Jesté vice se pomyslné ,,nizky*“ mezi segmenty
s jednotlivymi stupni vzdélani rozeviraji v ram-
ci skupiny pracujicich. Nejvétsi ¢ast ndvstévni-
ki divadla je mezi osobami s magisterskym ne-
bo inZenyrskym titulem (Mg), o néco méné me-
zi osobami s bakalarskym (Bc) a vys$$im odbor-
nym vzdélanim (VO). V podstaté priiméru opét
odpovidaji vysledky respondenti se stiednim
vzdélanim s maturitou (SS), vyrazné podpri-
mérné jsou vysledky vyucenych (OU).

Navrat na obsah

Tab.4 Navstévy divadla pracujicimi

ou [ sS | vo | Bc | Mg
Ano | 25,6| 51,4| 66,7| 66,7| 79,2

Ne 74,4| 48,6| 33,3] 333| 208
1-2 17,3| 36,6| 42,0 348| 439
3-5 42| 11,5 17,8] 22,0] 246
6+ 42| 33| 69| 99| 107

Pocet| 48| 244 39| 107| 151
Index| 0,51| 0,91 1,52] 1,97] 2,18

Pokud bychom méli odpovédét na otazku, jak
se proménuje postoj k divadlu mezi obdobim
studii a nastupu do prace, zda se, Ze mezi pra-
cyjicimi je celkové méné lidi, ktefi do divadla
chodi, ale ziejmé o néco veEtsi zastoupeni téch,
kteti chodi Casto. Jak se zda, v ptipadé vysoko-
Skolakti ukonceni studia znamend zintenzivnéni
vztahu k divadlu, zatimco u stfedosSkolaka zu-
stava podil castych navstévnikd, ale odpada cast
navstévniki obcasnych.

5 NAVSTEVY KINA

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
védi na otazku ,,Kolikrat jste za poslednich 12
mésicu byl/a v kine? “ Filmové predstaveni v ki-
né v poslednich 12 mésicich navstivilo 91,6 %
mladych lidi (C). Chovani studentt (St) a pra-
cyjicich (Pr) je zde pomérné podobné, mezi pra-
cyjicimi je o néco mén¢ stredné Castych (3-5x
za rok) navstévnikl. Lisi se opét chovani neza-
méstnanych (Nz), byt’ také z nich kino alespon
jednou za posledni rok navstivily plné dvé tieti-
ny, chybi mezi nimi zejména velmi Casti na-
vStévnici.

Tab.5 Navstévy kina ve skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 91,6| 93,7| 92,6| 67,4
Ne 8,4 6,3 7,4 32,6
1-2 26,7 24,1 28,0 29,9
3-5 38,3 42,3 34,0 27,4
6 + 26,7 27,3 30,6 10,1
Pocet | 2148 | 1424 590 80
Index 1,07| 1,00( 0,58

Mezi studujicimi ve vztahu k navstévam kina
prakticky neexistuji rozdily. Velmi podobny po-
dil navstévnikti mizeme najit prakticky ve vSech
skupinach od zaka zakladnich $kol (ZS) aZ po
studenty magisterského stupné (Mg), o néco
mensi podil navstévniki je opét mezi ucni (OU).
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Tab.6 Navstévy kina studenty

zS | ou | sS | vo | Bc | Mg

Ano | 94,4| 82,7| 94,2| 96,4| 95,0 89,8
Ne 56/ 173| 58| 36| 50| 102
1-2 23,4| 10,8 255| 22,3 27,8| 17,8
3-5 47,4| 57,6| 42,1| 43,1| 349| 350
6+ 23,6| 14,3| 26,6| 31,0 32,4| 37,0
Podet| 371| 28| 380| 49| 360( 236
Index| 1,09( 1,11| 1,06| 1,14| 1,04| 1,11

Prakticky totéz bychom mohli fict o mladych
pracujicich, kde jsou vysledky také velmi po-
dobné, byt’ podle hodnoty Indexu se zd4, Ze po-
dil ¢astych navstévniki ma v souvislosti se stup-
ném vzdélani mirné rostouci trend, rozdily ovSem
nejsou nijak zasadni. O néco mén¢ navstévniku
kina je 1 zde mezi vyucenymi (OU).

Tab.7 Navstévy kina pracujicimi

ou [ s§ | vo Bc | Mg
Ano 87,7| 96,7| 89,1| 959 95,6

Ne 123 33| 109 41| 44
1-2 31,9 288| 189| 245| 182
3-5 257| 39,5 459] 382 365

6 + 30,1 28,4| 24,3| 33,2| 40,9
Pocet 48| 244 39| 107| 151
Index] 0,86| 1,05| 1,08| 1,10/ 1,19

Ukonceni studii tedy nema na vztah k navste-
vam kina prakticky zadny vliv. Postupna ztrata
zajmu o tento typ kulturni produkce ptichazi az
pozdéji, po tficatém a zejména Ctyficatém roce
véku [2]. V tom je rozdil oproti divadlu, které
ma mezi vSemi vékovymi skupinami velmi vy-
vazeny podil navstévnikt, zatimco v piipade ki-
na ma vztah mezi podilem navstévnikli a vékem
jednoznacné povahu nepiimé tméry. Rozdil me-
zi divadlem a kinem jisté souvisi pfedevsim se
vzdélanim, protoze zatimco kino je v tomto
smyslu velmi demokratické, divadlo znatelné
vice laka osoby s vyssim vzdélanim.

6 NAVSTEVY MUZEI

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
védi na otazku ,,Kolikrat jste za poslednich 12
mésicit byl/a v muzeu (prip. navstivil/a néjakou
pamatku)? *“ Za poslednich 12 mésict bylo v mu-
zeu 74,3 % mladych lidi (C). Vysledky studentt
(St) a pracujicich (Pr) se piilis nelisi, mezi stu-
denty je o néco vice téch, kteti byli v muzeu
jednou ¢i dvakrat. Znatelné méné néavstévnika
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muzei je mezi mladymi nezaméstnanymi (Nz),
chybi zde predevsim ti, ktefi by do muzei cho-
dili ¢asto, zatimco podil obcasnych navstévnikia
je priblizné stejny jako mezi studenty a pracuji-
cimi.

Tab.8 Navstévy muzei ve skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 74,3| 78,6| 70,3| 55,0
Ne 25,7 21,4 29,7 45,0
1-2 35,1 36,7 31,3 33,7
3-5 25,1 25,5 27,0 17,5
6 + 14,1 16,4 12,0 3,9
PocCet | 2148| 1424 590 80
Index 1,07| 0,99| 0,54

Y\

Zamétime-li se na vysledky studujicich, prvnim
napadnym rozdilem je to, Ze mezi zaky zaklad-
nich 8kol (ZS) je méné t&ch, kteii by do muzei
chodili Sest a vicekrat. Kdyz budeme predpoklé-
dat, Ze tento typ zafizeni by zaci zékladnich skol
mohli v malé mife (napf. jednou ¢i dvakrat do
roka) navstévovat v ramci Skolni vyuky, nazna-
covalo by to, Ze je jen minimum rodin, které
s détmi ve sledovaném véku (12-14) let chodi
do muzei pravidelné. O to prekvapivejsi mize
byt relativné vyssi podil ¢astych navstévnika
mezi studenty stiednich (SS) a vyssich stupiii
Skol. Zdaleka nejnapadnéjsi rozdil od priméru
je nicméné mozné pozorovat v piipadé ucit
(OU). Zde je pouze 23,1 % respondentd, ktefi
navstivili muzeum, coz je asi tfetina podilu na-
vstévnikd mezi ostatnimi stupni a typy skol a ta-
ké podil, ktery je srovnatelny s podilem navstév-
nikt divadla v této skupin¢. Ttebaze je pravda,
ze respondentll - ucii bylo ve vybérovém sou-
boru pomérné¢ malo, coz trochu omezuje moz-
nosti generalizace zavért, zda se, ze ucilisté ne-
organizuji pro své studenty navstévu muzei (byt
by se vzhledem k uéiiovskym oboriim tematic-
ky pfibuznd muzea zcela jisté nasla), nebo ze
jde o aktivitu pro u¢né natolik vzdéalenou a ne-
zazivnou, ze si na ni pii vypliovani dotazniku
nevzpomngli.

Zavéry tykajici se studentli ucilist jsou o to
zajimavéjsi, ze ve skupiné pracujicich je sice
mezi lidmi s vyucnim listem (OU) také mensi
podil navstévnikli muzei nez v ostatnich skupi-
nach, avsak rozdil zdaleka neni tak velky. Moh-
lo by to znamenat, ze také vyuceni poté, co zac-
nou pracovat a pfipadné si zaloZi rodinu, zacnou
vnimat navstévu muzei jako zajimavou moznost
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traveni volného ¢asu. Je tedy otazkou, zda by
sama ucilist€¢ mohla pfispét k tomu, aby se to
délo jesté ve veétsi mire.

Tab.9 Navstévy muzei studenty

zS | ou | sS | vo | Bc | Mg

Ano | 73,6 23,1| 84,3| 81,6| 81,5| 88,0
Ne 26,4 76,9| 15,7| 184 185| 12,0
1-2 45,5| 16,7 36,9 32,4| 29,7| 31,5
3-5 20,2| 64| 286| 203| 29,4| 311
6+ 79| 00| 187| 289| 225 254
Podet| 371| 28| 380| 49| 360( 236
Index| 0,72| 0,16 1,21 1,26 1,32| 1,44

Tab.10 Navstévy muzei pracujicimi

ou | sS [ vo | Bc | Mg

Ano | 58,3| 77,4| 61,6 78,1| 87,3
Ne 41,7 22,6| 38,4 21,9 12,7
1-2 31,0 32,5 31,3| 22,9 343
3-5 19,9 32,9| 13,7 36,1 32,5
6 + 74| 12,1 166| 19,1 20,5
Potet| 48| 244| 39| 107| 151
Index| 0,70| 1,15| 0,77| 1,41| 1,35

Také v pfipad€ navstév muzei miizeme pozoro-
vat dvojakou zménu v obdobi ukonceni studii.
Zatimco v pripadé osob s magisterskym (Mg) a
bakalarskym (Bc) titulem se jejich ndkupni cho-
vani v tomto smeru nemeéni, respektive Cisla do-
konce naznacuji, Ze pracujici chodi do muzei
jesté o néco castéji, u osob s vyssim odbornym
vzdélanim (VO) pozorujeme opacny trend, tedy
veétsi podil navstévniki v dobé studii (byt’ Cisla
mohou byt zpochybnéna relativné malym poc-
tem respondentll v téchto skupinach). O néco
mensi rozdil podobného druhu je vidét u studen-
ti stfednich $kol (SS) a pracujicich, ktefi dosah-
li tohoto stupné vzdélani. Jak uz bylo komento-
vano, mozna nejzajimavejsi rozdil lze pozoro-
vat u vyu€enych (OU), ktefi ve vétsi mife zaci-
naji chodit do muzei az poté, co zaénou praco-
vat.

7 NAVSTEVY KONCERTU VAZNE
HUDBY

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
veédi na otazku ,, Kolikrat jste za poslednich 12
mésicu byl/a na koncerte vazné hudby?*“ Kon-
certy vazné hudby tvofi protivahu ostatnim do-
sud analyzovanym kulturnim aktivitdm, protoze
vazna hudba je dnes spiSe mensSinovym Zanrem
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a jeji zajem o ni zejména mezi mladymi lidmi
je velmi omezeny. Jedna se o kulturni aktivitu,
které se vénuji spise lidé ve vyssim veéku. Podle
prizkumi se zajem o ni zac¢ind zvySovat po Cty-
ficatém roce veéku a kulminuje spise kolem Se-
desatého roku veéku, ptipadné i pozdéji [3]. Pres-
to do kontaktu s koncertnim provedenim vazné
hudby pfislo podle prizkumu 17,8 % mladych
lidi. Tyka se to spise studentl (St), z nichz byla
na koncert€ vice nez pétina, tedy o polovinu vice
nez pracujicich (Pr). Vazna hudba lezi mimo ob-
last zdjmu nezaméstnanych (Nz), z nichz na kon-
cert v uplynulém roce zasel jen kazdy ¢trnacty.

Tab.11 Navstévy koncerti vazné hudby ve
skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 17,8| 21,3| 14,0 7,0
Ne 82,2 78,7 86,0 93,0
1-2 13,9 16,5 11,3 58
3-5 2,6 3,1 2,1 0,9
6 + 1,4 1,7 0,6 0,4
Pocet | 2148 1424 590 80
Index 1,07| 0,68| 0,31

Na koncerté¢ vazné hudby byla v uplynulych 12
mésicich ¢tvrtina student? stfednich kol (SS).
Prestoze jisté existuji 1 takovi, ktefi chodi sami
nebo se svymi rodici, je velmi pravdépodobné,
ze velka €ast z nich tak ucinila v rdmci Skolnich
aktivit. Jako velky kontrast zde ptsobi udaj ty-
kajici se stejn¢ starych u¢na (OU), z nichz na
koncerté vazné hudby nebyl ani jeden. Priméru
odpovidaji vysledky zakt zakladnich kol (ZS),
az na podil castych néavstévnikl, ktery je zde
dle hodnoty Indexu polovi¢ni. Velmi zajimavy
je také vysledek studentli vysSich odbornych
Skol (VO). Protoze asi nemiizeme piredpokladat,
7e by tyto Skoly organizovaly navstévy koncer-
tl vazné hudby v ramci své vyuky, miize témet
tietinovy podil navstévnikl v této skupiné zna-
menat bud’ velkou snahu studentli vénovat se
(nebo to aspon tvrdit) aktivitdm, kterou mohou
byt vnimany jako spoleCensky hodnotné, nebo
dusledek statistické chyby (coZ mlze naznaco-
vat relativné vysoky podil respondent, ktefi
koncerty navstivili 3-5 za uplynuly rok, zv1asté
kdyz vysledek osob s timto vzdélanim ve sku-
pin¢ pracujicich zadny zvySeny z4jem o vaznou
hudbu nenaznacuje, viz dale). Jak se zda podle
¢iselnych vysledkti, zajem o vaznou hudbu je
o néco nizsi u student bakalarského stupné vy-
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sokych skol (Bc), presto se zda, ze z navstévni-
ki mezi studenty stiednich Skol (kteti mohou
mit koncerty vazné hudby ,,povinné®) se jejich
navstéve 1 po prechodu na vysokou skolu vénuji
nejméné dve tietiny. O néco vyssi podil navstév-
nik1, takika se rovnajici podilu mezi stfedosko-
laky, je pak zaznamenatelny mezi studenty ma-
gisterského stupné (Mg) vysokych Skol (kromé

toho je zde pozorovatelny vyssi nartst podilu
Castych navstévnikil).

Tab.12 Navstévy koncertt vazné hudby
studenty

z2S | ou | sS | vo | Bc | Mg
Ano | 17,6| o0,0| 26,4| 31,8 18,1 24,4

Ne 82,4 100,0{ 73,6| 682 81,9] 756
1-2 156] 00| 21,5 155| 11,3] 16,5
3-5 1,7 o0 30| 140 35| 56
6+ 03] 00| 19| 22| 33] 23

Pocet| 371 28| 380 49| 360| 236
Index| 0,50| 0,00| 1,23| 4,09| 1,72| 2,00

S vékem se postupné zvysSujici zajem o vaznou
hudbu je pozorovatelny i1 na vysledcich skupiny
pracuyjicich. TtebaZe jsme vySe konstatovali, Ze
mezi studenty je obecné vice navstévniki kon-
certli vazné hudby nez mezi pracujicimi, zde je
vidét, Ze mezi pracujicimi absolventy vysokych
Skol (Bc, Mg) je jich vice nez mezi studenty
analogickych stupiii Skol. Existuje tedy bezpo-
chyby cast mladych lidi, ktefi za¢nou chodit na
koncerty vazné hudby brzy po absolutoriu vy-
soké skoly. Predevsim jsou zde pozorovatelné
pomysiné ,,nizky* charakterizujici typicky pro-
fil publika koncertli vazné hudby, v némz ob-
vykle vyrazné prevladaji vysokoskolaci nad stie-
doskolaky (byt situace se v jednotlivych més-
tech mlze vyrazné lisit, viz [4]).

Tab.13 Navstévy koncert vazné hudby
pracujicimi

ou | sS | vo | Bc | Mg

Ano 58| 13,2| 21,7| 32,5| 30,7
Ne 94,2| 86,8| 783| 67,5 69,3
1-2 58| 92| 135 293| 255
3-5 00| 32| 54 19 44
6+ 00 o8] 27 13| o8

Pocet| 48| 244| 39| 107| 151
Index| 0,00[ 1,00( 2,05 0,81] 1,32
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Vztah k vazné hudbé se u vétsiny lidi v pribéhu
zivota vyviji. Zatimco v mladi ji vétSina lidi po-
vazuje za néco ciziho (co je jesté ptripadné ne-
gativné poznamenano zazitky ze Skolnich kon-
certll), postupné cast z nich pfijme myslenku,
7e nemusi byt aZ tak Spatné obcas na néjaky jeji
koncert pfijit. Trebaze ve vétsi mire lidé tuto
mysSlenku adaptuji az po Ctyficatém roce véku
[5], zde je vidét, Ze se tak postupné dé&je i u lidi
mladSich tficeti let. Vaznd hudba je v kazdém
ptipad¢ kulturni aktivitou, kterd pomérné silné
koreluje se vzdélanim. Tiebaze je jist€¢ mozné
najit celou fadu vyucenych posluchacl vazné
hudby, vétSinu publika takika s jistotou tvofi
absolventi vysokych skol.

8 CESTOVANI ZA AKTIVNIM
SPORTEM

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
veédi na otazku ,, Kolikrat jste za poslednich 12
mésicui cestoval/a za aktivnim sportem (na lyze,
na vodu, cyklomaratony, dovolend na kolech,
horska turistika...)? “ Aktivni sport je samoziej-
m¢e aktivita jiného druhu nez kulturni akce, ji-
miz jsme se dosud zabyvali, tato otazka je zde
zejména pro srovnani, aby bylo mozné posou-
dit, jak moc se lisi postoj jednotlivych analyzo-
vanych skupin k riznym typlim volnocasovych
aktivit. Za aktivnim sportem v poslednich 12
meésicich alespon jednou cestovalo 79,3 % mla-
dych lidi. Ze studenti (St) cestovalo asi o 10 %
vice nez z pracujicich (Pr). Za aktivnim spor-
tem cestujicich nezaméstnanych (Nz) je zhruba
stejné, jako jsme vidéli v ptipadé navstévy mu-
zel, také zde je ovSem pozorovatelny se studen-
ty 1 pracujicimi srovnatelny podil téch, ktefi ces-
tovali jednou ¢i dvakrat.

Tab.14 Cestovani za aktivnim sportem ve
skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 79,3| 858| 73,9| 55,0
Ne 20,7 14,2 26,1 45,0
1-2 29,0 29,6 27,2 32,2
3-5 25,7 27,0 26,7 9,0
6 + 24,6 29,1 20,0 13,8
Pocet | 2148 | 1424 590 80
Index 1,12 0,93| 0,45

V ramci skupin studujicich v ptipad¢ cestovani
za aktivnim sportem az tak vyrazné rozdily nej-
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sou, byt’ mezi uc¢ni (OU) je takto se chovajicich
respondentll opét o néco méné (konkrétné asi
0 10 %), na druhou stranu se da fici, Ze jsou
mezi nimi vi€i praméru zhruba vyvazené za-
stoupeni jak ti, ktefi cestuji obcas (1-2% za rok),
tak ti, ktefi cestuji za aktivnim sportem casto.
Nejvice aktivnich sportovct je zde mezi studen-
ty stfednich kol (SS), nejméné kromé uéii me-

zi studenty vyssich odbornych skol (VO), roz-
dily jsou ovS§em minimalni.

Tab.15 Cestovani za aktivnim sportem mezi
studenty

zS |ou | sS|vo | Bc | Mg
Ano |86,4|74,2(90,0|76,2|81,7|823
Ne 13,6| 25,8 10,0| 23,8 183| 17,7
1-2 30,7| 27,7| 31,3| 20,9]| 27,7| 26,4
3-5 28,9| 23,5| 28,1| 26,0| 22,9( 27,2
6 + 26,8| 23,1| 30,5 29,4| 31,1| 28,8
Pocet | 371| 28| 380| 49| 360| 236
Index | 1,11] 0,92 1,17|1,10| 1,07| 1,11

Naopak v ptipad¢ pracujicich vidime tentokrat
mezi vyucenymi (OU) mensi podil respondent
cestujicich za sportem, pfi¢emz pokles je patrny
zejména mezi témi, ktefi cestuji Sest az vicekrat.
Naopak mezi pracujicimi s vy$Sim odbornym
vzdélanim (VO) 1 mezi vysokoskolaky (Bc, Mg)
vidime vys$i nebo alesponl stejny podil aktiv-
nich sportovcii, konkrétné mezi lidmi s vysSSim
odbornym vzdélanim je to oproti studentim ze-
jména znacny narust téch, ktefi cestovali jednou
¢i dvakrat.

Tab.16 Cestovani za aktivnim sportem mezi
pracujicimi

oU [ sS [ vo | Bc | Mg

Ano | 60,9 79,3| 90,4| 86,2| 86,6
Ne 39,1| 20,7| 96| 13,8| 134
1-2 259 257| 42,0 36,3 231
3-5 24,0 30,0 22,5 241 296
6+ 11,0 23,6| 259| 258| 339
Potet| 48| 244| 39| 107| 151
Index| 0,69| 1,06 0,96| 0,99 1,26

Také v ptipad¢ aktivniho sportu se zda, ze lidé
s vysokoskolskym ¢i vy$$im odbornym vzdéla-
nim si po ukonceni studii sviij standard udrzuji,
zatimco vyuceni na tento typ volnocasovych
aktivit pon€kud rezignuji, coz je ve srovnanim
s nadv§tévami muzea, kterym se jinak vénuje
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zhruba stejna Cast respondentli jako cestovani
za aktivnim sportem, spiSe opacny trend. Zaji-
mavosti v t& souvislosti je pravé to, Ze zatimco
v dobé¢ studii chodi z uénit do muzet asi ¢tvrtina
a za aktivnim sportem cestuji tfi Ctvrtiny, z vy-
ucenych pracujicich se obéma témto aktivitam
prakticky shodné vénuje zhruba 60 %.

9 NAKUP KNIH

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
védi na otazku ,, Kolik jste si za poslednich 12
meésicii  koupil/a knih (klasickych, tistéenych,
beletrie i odborné literatury; jedna se o nakup
pro viastni nebo rodinnou potrebu)? “ Alespon
jednu knihu si v poslednich 12 mésicich kou-
pilo 55,5 % lidi ve veku 12-29 let. Knihy si o n¢-
co vice kupuji studenti (St) nez pracujici (Pr),
coz se tyka jak celkového podilu, tak i podilu
téch, ktefi si koupili tfi a vice knih za rok (viz
index), rozdily jsou vSak minimalni. Z neza-
méstnanych (Nz) si knihu koupila pouha teti-
na, priméru odpovida podil téch, ktefi si kou-
pili Sest a vice knih, chybi tedy zejména ti, kteti
by si koupili 3-5 knih.

Tab.17 Nakup knih ve skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 55,1| 57,1| 53,3 33,9
Ne 44,9 42,9 46,7 66,1
1-2 23,6 24,5 21,7 14,8
3-5 17,7 19,5 16,4 7,0
6 + 13,8 13,1 15,2 12,1
Pocet | 2148 1424 590 80
Index 1,03| 1,00/ 0,61

Mezi studujicimi piiblizné plati pfima Umeéra
mezi podilem nakupujicich a stupném studova-
né Skoly. Lze to pozorovat jak v podilu nakupu-
jicich celkem (fadek ano), tak v podilu téch, kte-
i1 si koupili alespon tii knihy (index). Vyjimkou
jsou opét ucni (OU), z nichz knihy nakupuje
pouha pétina. Podily nakupujicich mezi pracuji-
cimi takika vérné kopiruji vysledky jednotlivych
studentskych segmentt. Vysledky naznacuji, ze
se mezi pracujicimi ponckud stiraji rozdily
mezi stiedogkoldky (SS) a vysokoskolaky (Bc,
Mg), pficemz se spiSe pfiblizuji vysokoskola-
kim, ktefi zfeymé po absolvovani vysoké skoly
nakupuji knihy stejné jako v dobé¢ studii. Jisty
nartist podilu nakupujicich je znatelny také me-
zi vyucenymi (OU), avSak vzhledem k poctu
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respondentlim mezi u¢ni i pracujicimi vyuceny-
mi muize jit téz o disledek statistické chyby (po-
dil nakupujicich je proti vysokoskolaktim treti-
novy, coZ je priblizné takovy rozdil, jaky jsme
mohli pozorovat v pripadé navstév divadla; zde
je ovSem znateln¢ vétsi rozdil mezi vysledkem
vyucenych a absolventt stfednich skol).

Tab.18 Nakup knih studenty

zS | ou | sS | vo | Bc | Mg

Ano | 42,4| 20,8| 58,3| 70,9| 73,4| 78,6
Ne 57,6| 79,2| 41,7| 29,1| 266| 21,4
1-2 24,4| 12,5 24,8 36,2 26,3 211
3-5 12,8 83| 22,4| 156| 24,0| 26,2
6 + 53| 00| 11,1 19,1| 23,1| 31,3
Pocet| 371| 28| 380 49| 360| 236
Index| 0,57| 0,26| 1,06| 1,10| 1,50 1,83

Tab.19 Nakup knih pracujicimi

ou | s§ [ vo | Bc | Mg
Ano | 26,7| 67,7| 61,3| 83,0/ 77,3

Ne 73,3| 32,3 387] 170| 22,7
1-2 16,7| 255| 21,9] 31,7| 209
3-5 53| 23,8] 18,7 261 235
6+ 47| 18,4| 206| 252 33,0

Pocet 48| 244 39| 107| 151
Index| 0,32 1,34| 1,25| 1,63| 1,79

Nékup knih je zfejmé oblasti, kterou zivotni
zména souvisejici s ukoncenim studia ovliviluje
relativné malo. Da se fici, Ze vSechny skupiny
vymezené podle vzdélani si svilj piistup z dob
studii uchovavaji i do doby, kdy za¢nou praco-
vat. To prakticky bez vyhrad plati o vysokosko-
lacich, lidé s niz§im vzdélanim ziejmé po nastu-
pu do prace nakupuji knihy dokonce o néco vi-
ce nez za dob studii.

10 PUJCOVANI KNIH

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
védi na otazku ,, Kolik jste si za poslednich 12
meésicii vypujcil/a knih (klasickych, tistenych)? “
Knihy si ptijéuje o néco mensi ¢ast mladych li-
di, nez kolik si jich kupuje; konkrétné¢ 60,2 %
z nich. Na rozdil od vSech dosud sledovanych
kulturnich aktivit zde vidime pomérné vyrazny
rozdil mezi chovanim student (St) a pracuji-
cich (Pr). Zatimco si knihy pijcuji az tii Ctvrti-
ny studentli (a z nich polovina Sest a vice knih
za rok), z pracujicich je to jen o néco vice nez
tietina (coz je oproti studentim asi polovicni
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podil). Pracujici zde vykazuji podobny vysle-
dek jako nezaméstnani (Nz), hlavni rozdil mezi
témito dvéma skupinami je v malém podilu res-
pondenttl, ktefi si pljcili Sest a vice knih, mezi
nezaméstnanymi.

Tab.20 Pujcovani knih ve skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 60,2| 74,3| 39,8| 38,8
Ne 39,8 25,7 60,2 61,2
1-2 13,5 14,7 12,0 8,2
3-5 18,5 23,0 10,3 21,4
6 + 28,1 36,5 17,5 9,2
Pocet | 2148 1424 590 80
Index 1,28 0,60 0,66

Vysledky studentt takika kopiruji udaje tykaji-
ci se nadkupu knih, ovSem s jednim podstatnym
rozdilem - podil ptjcujicich si mezi zaky zaklad-
ni §kol (ZS) je prakticky stejny jako mezi stiedo-
skolaky (SS), zatimco v ptipadé nakupu knih byl
oproti nim zhruba dvoutfetinovy. Dalsi rozdil
se tyka ucnt (OU), z nichZ si knihy pijcuje asi
o polovinu veétsi cast, nez jaka je nakupuje
(stale je to ovSem necela tietina ucill). Protoze
mizeme piedpokladat, ze velka ¢ast vyptjcenych
knih se v ptipad¢ studentl tyka literatury dopo-
rucené ke studiu, vysledky mohou vést k tivaze,
7e ucni si knihy ke svému studiu pajcovat nepo-
tiebuji.

Tab.21 Pujcovani knih studenty

2S | ou | sS | vo | Bc | Mg

Ano | 70,6| 31,1| 75,4| 80,7| 82,3| 82,1
Ne 294| 68,9| 246| 193| 17,7| 17,9
1-2 20,2| 16,9| 12,4 22,0 115 9,7
3-5 26,6 14,3| 252| 27,8| 16,0| 19,4
6 + 23,7 o0,0| 37,7 30,9| 548| 53,0
Pocet| 371| 28| 380 49| 360| 236
Index| 1,08 0,31| 1,35| 1,26 1,52 1,55

Naopak vysledky pracujicich se od udaju tyka-
jicich se nakupovani knih podstatné lisi. Vyply-
va to z toho, co jiz bylo konstatovano, tedy Ze
mezi pracujicimi je vyrazné méné osob, které si
pujcuji knihy, nez mezi studenty. Tento pokles
se tykéd vSech zde sledovanych skupin. Pravdé-
podobné nejvetsi pokles bychom mohli pozoro-
vat u pracujicich se stfedoskolskym vzdélanim
(SS; srovnani s vysledkem studentii stiednich
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Skol pochopitelné neni zcela korektni, protoze
mezi nimi je fada téch, ktefi pokracuji ve studiu
na vysoké skole, nejde tedy o zcela si odpovida-
jici skupiny), pokles se nevyhne ani vyucenym
(OU), z nichz si knihy ptijéuje pouhd jedna pé-
tina.

Tab.22 Puajcovani knih pracujicimi

ou | s§ [ vo | Bc | Mg
Ano | 22,2| 43,3| 67,7| 64,9| 62,2

Ne 77,8| 56,7 32,3| 351| 37,8
1-2 71| 13,9| 244| 169| 147
3-5 2,1 13,2| 242| 189] 181

6 + 13,1 16,2| 19,1 29,1 29,3
Pocet 48| 244 39| 107| 151
Index| 0,33| 0,63| 0,93| 1,03| 1,02

Pujcovani knih je tedy aktivitou, ktera po ukon-
¢eni studii a ndstupu do prace dozna fady zmen.
To je jisté pochopitelné, protoze fada vypijcek
souvisi se studijnimi povinnostmi. KdyZ se na
problém podivame z druhé strany, jde svym
zpisobem o vyzvu pro knihovny, pro néz stu-
denti ptedstavuji cilovou skupinu, kterou velmi
lehce ziskaly a stejné lehce ji mohou 1 ztratit.
Jednim z jejich strategickych cili by tedy moh-
lo byt zkusit udrzet zékazniky, ktefi si zpocatku
pujcuji vyhradné odbornou literaturu kvili své-
mu studiu.

11 NAKUP NOSICU S POPULARNI
HUDBOU

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpo-
védi na otazku ,, Kolik jste si za poslednich 12
meésicii koupil/a CD (pFip. jinych nosicu) s po-
pularni hudbou (vé. nahravek, které vychdzeji
jako priloha novin a casopisu, pro vlastni po-
trebu)? *“ Jako popularni hudba byly v dotazni-
ku vymezeny vSechny druhy a Zanry jiné nez
vazna hudba; jde tedy nejen o pop, ale i rock,
folk, jazz a dals§i Zanry. Alesponi jeden nosi¢
s populdrni hudbou si za posledni rok koupilo
29,6 % mladych lidi. V tomto piipad¢€ jsou vy-
sledky student (St) a pracujicich (Pr) velmi vy-
rovnané, mezi pracujicimi je nakupujicich o né-
co vice, coz se projevuje 1 v podilu respon-
dentti, ktefi nakoupili vice neZ tfi nosice. Mezi
studenty 1 pracujicimi je asi o polovinu vice
nakupujicich nez mezi nezaméstnanymi (Nz).
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Tab.23 Nakup nosicu ve skupiné 12-29 let

C St Pr Nz
Ano 29,6| 300 31,2| 23,3
Ne 70,4 70,0 68,8 76,7
1-2 20,8 21,9 20,4 17,5
3-5 6,7 6,0 8,1 5,8
6 + 2,1 2,1 2,6 0,0
Pocet | 2148 1424 590 80
Index 0,92| 1,22| 0,66

Vztah podilu nakupujicich mezi studenty a stup-
ném studované Skoly ma takika povahu nepiimé
uméry, byt’ trendy zcela jisté nejsou jednoznac-
né. Nejméné nakupujicich je opét mezi ucni
(OU), avsak jen o malo vic je jich mezi vysoko-
Skolaky (Bc, Mg). Mozna prekvapivé je vice
nakupujicich jak mezi stfedoskoldky (SS), tak
i mezi zaky zékladnich $kol (ZS), byt je pravda,
7e mezi vysokoskolaky je vice téch, kteti naku-
puji veétsi mnozstvi nosicl. Nejvice nakupuyji-
cich je mezi studenty vysSSich odbornych Skol
(VO), kde je opét vice téch, ktefi nakupuji 3-5
nosicl rocné.

Tab.24 Nakup nosicu studenty

2S | ou | sS | vo | Bc | Mg
Ano | 30,9| 24,5| 32,3| 39,6 25,7| 26,0

Ne 69,1 755| 67,7] 60,4| 743| 74,0
1-2 248| 20,4| 248| 22,5 153| 146
3-5 42| 42| 55| 149 72| 102
6+ 1,9 o0 21| 22| 32| 12

Pocet| 371 28| 380 49| 360| 236
Index| 0,70| 0,48| 0,86| 1,95| 1,18| 1,29

Mezi pracujicimi je obecné vice osob, které no-
sice s popularni hudbou nakupuji, coz se ovSem
netyka vyucenych (OU), mezi nimiz je jich stej-
né jako mezi ucni, a také stiedoskolaku (SS),
jejich vysledky se téz podobaji studentlim stied-
nich Skol. Mezi pracujicimi s vyS$imi stupni
vzdé€lani je jiz vice nakupujicich mezi studenty
téchto typt skol. Nejvice je to znat u pracujicich
s magisterskym titulem (Mg), kde nosice s po-
pularni hudbou nakupuje o 10 % vice respon-
dentli nez mezi studenty.

Byt srovnani je u této otdzky dosti problema-
tické, protoze trhy s hudebnimi nahravkami se
velmi rychle vyvijeji v tom smyslu, ze praktic-
ky kazdy rok dochazi k poklesu jejich prodeju,
podle zde prezentovanych tdajl se zda, ze mla-
di pracujici ptece jen nakupuji vice nosic¢l nez
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studenti. Rozdil je ovSem znatelnéj$i u osob
s vy$Simi stupni vzdélani (mohli bychom spe-
kulovat, jestli je to v dusledku zodpovédnosti
vuci tvurcim, kterou si tito lidé vice uvédomu-
ji).

Tab.25 Nakup nosicu pracujicimi

ou [ s§ | vo | Bc | Mg
Ano | 25,4| 33,4| 42,7| 33,8 37,4

Ne 746| 66,6| 57,3] 662 62,6
1-2 18,0 22,1 83| 259| 255
3-5 74| 64| 290 70| 77
6+ 00| 49| 54| 10| 43

Pocet| 48| 244 39| 107| 151
Index| 0,84 1,29 3,92[ 0,90] 1,36

12 KOPIROVANi NAHRAVEK
POPULARNi HUDBY ,
V ELEKTRONICKEM FORMATU

V tabulkach v této kapitole jsou shrnuty odpove-
di na otazku ,, Kolik jste si za poslednich 12 me-
sicut bezplatné stahl/a nahravek populdrni hud-
by z internetu nebo zkopiroval/a v elektronic-
kem formatu (odhadnéte na pocet CD)? “ Kopi-
rovani nahravek v elektronickém forméatu je po-
chopitelné mnohem oblibengjsi nez nakup pev-
nych nosicl. Alesponl jednu nahravku zkopiro-
valo ¢i stdhlo 82,1 % respondentl. Jedna se
prakticky o jedinou ze sledovanych kulturnich
aktivit, u niz se pfili§ nelisi vysledky studenti
(St), pracuyjicich (Pr) a ani nezaméstnanych (Nz).
Jak je dale vidét v tabulkéch, vétSina responden-
th stdhla vice nez Sest nahravek.

Tab.26 Kopirovani nahravek ve skupiné 12-29
let

C St Pr Nz
Ano 82,1 84,4 79,3 80,2
Ne 17,9 15,6 20,7 19,8
1-2 9,8 9,3 11,3 0,7
3-5 15,8 16,0 13,5 21,2
6 + 56,4 59,1 54,5 58,3
Pocet | 2148 1424 590 80
Index 1,04 (0,94 |1,10

Ani rozdily v rdmci skupiny studentii nejsou ni-
jak zésadni. Nejvetsi a takika shodny vysledek
je mozno zaznamenat v piipadé ucnt (OU) a
studentt stfednich kol (SS), o néco méné kopi-
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rujicich je mezi studenty vSech vyssich stupit
Skol, takze se zd4, Ze zde dokonce plati neptima
umera mezi vékem a podilem stahujicich.

Tab.27 Kopirovani nahravek studenty

zS | ou | sS | vo | Bc | Mg

Ano | 78,0 89,2 90,5| 82,0| 83,2| 79,4
Ne 22,0| 10,8 95| 180 16,8| 206
1-2 80( 83| 87| 19,7| 88| 153
3-5 19,4| 24,1| 11,9 21,7| 16,8 159
6+ 50,6 56,7| 69,8| 40,7| 57,7| 48,1
Podet| 371| 28| 380| 49| 360( 236
Index| 0,97| 1,12 1,13| 0,86 1,03| 0,89

Rozdily v ramci skupiny pracujicich jsou dokon-
ce jesté o néco nizsi. Podil kopirujicich ve vSech
sledovanych skupinach se blizi 80 %, snad s vy-
jimkou absolventi bakalatského stupné, u nichz
je asi o 10 % niz8i, coZ lze asi jen stéZi néjak
racionaln¢ vysvétlit.

Tab.28 Kopirovani nahravek pracujicimi

OoU [ sS | vo | Bc | Mg
Ano | 79,2| 80,9| 80,8| 70,2| 79,5

Ne 20,8] 19,1 19.2] 298] 205
1-2 106] 106| 178| 80| 153
3-5 83| 13,7] 30,9 22,0 180

6+ 60,3 56,6 32,2 40.2| 46,2
Pocet| 48| 244 39| 107| 151
Index| 0,95| 0,97 0,87| 0,86] 0,89

K hlavni zméné v piistupu ke kopirovani nahra-
vek popularni hudby v elektronickém formatu
tedy nedochazi v souvislosti s ukoncenim stu-
dii, ale spiSe s vékem. Jak jsme vid¢€li, nejvetsi
podil kopirujicich je mezi studenty stfednich
Skol a ucni, tedy mezi lidmi ve véku 15-19 let,
mezi starSimi vysokoskolskymi studenty i pra-
cujicimi je jiz jejich podil nizsi, byt ne o mno-
ho. Vyvoj této kulturni aktivity je v pozd&Sim
veéku pochopitelné opacny nez tieba v piipadé
koncertli vazné hudby, které jsme komentovali
vyse, k ubytku podilu kopirujicich dochazi jiz
po tficatém roce véku (Bacuvcik, 2009).

13  ZAVER

Srovnani vysledka u raznych typt kulturnich ¢i
volnocasovych aktivit naznacuje spise dilci zme-
ny v chovani jednotlivych skupin vymezenych
podle toho, jaky typ ¢i stupen skoly studuji a ja-
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kého vzdélani dosahli. Zda se, ze vztah ke kul-
tufe se u lidi, ktefi dostuduji, celkové nijak z4-
sadné neméni. To se déje spiSe o néco pozdéji
ve chvili, kdy si mladi lidé pofidi rodinu.
Vzhledem k tomu, ze v dnes$ni dobé je bézné
napfed zalit pracovni kariéru a teprve poté
zakladat rodinu, zména v ndkupnim chovani na
trzich s volnoCasovymi aktivitami se déje spiSe
az po tficatém roce véku. Jak jsme nicméné vi-
déli, k urcitym zméndm dochdzi rozdily v sou-
vislosti se vzdélanim respondenttl. Zatimco lidé
s vy$§im odbornym nebo vysokoskolskym vzdé-
lanim své kulturni aktivity v zasadé¢ neomezuji,
naopak v mnoha oblastech je spiSe zintenziviiu-
ji, vyu€eni a mnohde téz lidé, ktefi dosahnou
stfedoskolského vzdélani, obecné aktivity spiSe

Pouzité zdroje

omezuji, byt’ i zde jsou jisté vyjimky (napf. na-
vs§tévy muzea, kde je tomu naopak). V piipadé
osob s nizs§im vzdélanim by to samoziejmeé moh-
lo byt vlivem rodiny, kterou si tito lidé mohou
zakladat diive, na druhou stranu, tento vliv byl
ve vyhodnoceni eliminovan tim, ze byly srov-
navany pouze odpovédi pracujicich, mezi néz
nebyly zatazeny napiiklad osoby na mateifské a
rodi¢ovské dovolené. Zda se tedy, ze vyssi vzde-
lani v soucasné dobé vytvaii predpoklad k to-
mu, aby byl ¢lovék pfi realizaci svych volnoca-
sovych ¢innosti aktivnéjsi. Otazka zni, zda je to
v poradku a zda by také zatizeni druhého stupné
vzdélavani nemély pracovat na tom, aby u svych
absolventl vytvorily v tomto smyslu jiné nadkup-
ni navyky.
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ANALYZA MOZNOSTI DALSIHO VZDELAVANI PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKU

V OBLASTI ICT V KRALOVEHRADECKEM KRAJI
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Abstrakt: Prispévek seznamuje Ctenaie s vysledky Setfeni o dal§ich moznostech vzdélavani ucitelt
v oblasti informacni a komunikaéni technologie v Kralovéhradeckém kraji.

Abstract: The paper introduces the survey results of teacher continuing education opportunities in
information and communication technologies in Hradec Kralové region.

Kli¢ova slova: vzdélavani, informacni a komunikaéni technologie, 1. stupen ZS.
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1 uvoD

V réamci projektu - Analyza vyuzivani infor-
macnich a komunikacénich technologii uciteli na
1. stupni zakladnich $kol - byla provedena srov-
navaci analyza vyuzivani ICT ve vzdé€lavaci
oblasti Clovék a jeho svét ve 4. a 5. tiidé na péti
fakultnich zékladnich Skolach v Hradci Kralo-
vé. Aktualni stav byl zjiStovan piimym pozoro-
vanim, analyzou videonahrdvek a fizenym roz-
hovorem s uciteli. Ze ziskanych podkladi byl
sestaven dotaznik, ktery byl rozeslan ucitelim
1. stupné ZS v Kralovéhradeckém kraji. Setieni
probéhlo ve skolnim roce 2011-2012. Na zakla-
dé¢ predbéznych vysledkli byl vyzkum doplnén
analyzou moznosti dal$iho vzdélavani pedago-
gickych pracovnikli v Kralovéhradeckém kraji.
Prispévek seznamuje s vybranymi vysledky Se-
tieni.

2 TEORETICKA VYCHODISKA

Informacni a komunikac¢ni technologie (z anglic-
kého ICT - Information and Communication
Technology) je Siroce pozivany pojem, ktery za-
hrnuje technologie pouZzivané pro praci s infor-
macemi a komunikaci. Informac¢ni technologie,
jak uvadi Chraska (2004) nemusi byt nutné poci-
taCové, zahrnuje 1 vSechny zpiisoby prace s in-
formacemi (psani a tisk, radio, televize, osobni
pocitac, telefon, audiovizudlni technika, video,
elektronickd posta, postovni sluzby, kopirovani,
publikovani apod.)
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V uz§im smyslu lze informacni technologie cha-
pat jako technologie slouzici pro prenos informa-
ci. V sirS§im smyslu pak informacni technologie
zahrnuji technické a programové prostredky, kte-
ré zabezpecuji prenos informaci.

Vétsina zemi Evropské unie se shodla na tom,
ze kvalitni pfiprava na dal$i profesni i osobni
zivot je podminéna pfipravenosti lidi na celozi-
votni uceni. Krom¢ toho evropska kurikula sta-
le vice kladou diraz na uspéSnou aplikaci veé-
domosti a dovednosti, nezli na jejich pouhé pre-
davani. V ramci toho opatieni bylo stanoveno 8
klicovych kompetenci ptedstavujici spolec¢ny
zéklad pro evropské systémy vzdélavani a od-
borné piipravy (Doporuceni evropského parla-
mentu a rady, 2006). Stanovené klicové kom-
petence pfijaly vSechny c¢lenské staty Evropské
unie. K osvojeni kompetenci by mélo dojit
v prubéhu zakladniho vzdélavani, aby byli mla-
di lidé (vCetné znevyhodnénych osob) piiprave-
ni na dalsi vzdélavani a pracovni zivot.

Diky pfedmétu Informacni a komunikacéni tech-
nologie, ktery stanovuje Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV), se
soucasti pedagogické kvalifikace ucitelt 1. stup-
né zakladni $koly stava i prace s ICT. V Ceské
republice mohou byt ucitelé vzdélavani v oblasti
ICT dvéma formami. Prvni forma zahrnuje pre-
gradudlni pfipravu ucitelii na pedagogickych fa-
kultach, druhd forma je celozivotni vzdélavani,
které je soucasti profesniho rastu uciteltl. Vzde-
lani v oblasti ICT zahrnuje osvojeni zékladni po-
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¢itaCové gramotnosti a vyuziti ICT ve vzdélava-
cim procesu.

V zaii 2009 vydala Ceska statni inspekce (CSI)
zpravu ze Setfeni Urovné ICT na zakladnich §ko-
lach. Bylo zjisténo, ze technické vybaveni Skol
se kvantitativné piiblizuje evropskému priméru.
Diky Siroké a dostupné nabidce témét vSichni
ucitelé absolvovali vzdélavani pro zékladni uZzi-
vani ICT. Podstatné horsi situace je ve vzdélava-
ni pro aplikaci ICT ve vyuce. V této oblasti absol-
vovalo dalsi vzdélavani necelych 30 % ucitelt.
Tato situace souvisi s omezenou nabidkou vyso-
kych skol i dalsitho vzd€lavani pedagogickych
pracovnikiit (DVPP) v této oblasti. Tyto problé-
my ve vzdélavani pedagogickych pracovnikii se
promitaji do vyuziti ICT ve vyucovacich hodi-
nach. V 80 % navstivenych hodin nebyly pouzi-
ty zadné prostiedky €1 metody ICT. Pritom vSak
ze Setfeni postoju zakl k ICT vyplyva, ze 90 %
ma k této technice kladny vztah.

3 METODOLOGIE

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit,
jakym zptisobem jsou ve vyuce na 1. stupni ZS
vyuzivany informac¢ni a komunikaéni technolo-
gie. Vyzkum byl zaméfen piedevsim na to, ja-
kym zplisobem ucitelé technologie vyuzivaji, jak
¢asto s nimi pracuji a k ¢emu ICT ve vyuce slou-
Zi.

Vyzkumné teseni bylo realizovano jako kvanti-
tativni vyzkum. Jako vyzkumny nastroj byl po-
uzit dotaznik inspirovany Zounkem a Sedovou
(2009). Dotaznik byl vytvofen pomoci nastroje
Google Doc, ktery nabizi vhodné prostiedky pro
provedeni on-line dotaznikového Setfeni a vy-
hodnoceni vyzkumu. Odkaz na dotaznik byl na-
sledn€ rozeslan feditelim 230 zadkladnich Skol
v Krélovéhradeckém kraji. Celkem bylo ziskano
135 vyplnénych dotaznikii, coz predstavuje na-
vratnost 59 %.

Na zaklad¢ vysledki Setfeni, které¢ byly prezen-
tovany v prispévku Vyuziti ICT na 1. stupni za-
kladnich Skol (Media4u 4/2013), byla provedena
analyza moznosti dalSiho vzdélavani ucitelt v
oblasti ICT v Kralovéhradeckém kraji.
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4 MOZNOSTI DALSIHO
VZDELAVANi PEDAGOGICKYCH
PRACOVNIKU
V KRALOVEHRADECKEM KRAJI

Provedeny vyzkum potvrdil pivodni hypotézu,
ze podle minéni uciteld ICT nezvySuji efektivitu
vyucovani. Diivodem tohoto nazoru mohou byt
nedostatecné kompetence ucitelt v oblasti ICT,
které¢ vyplyvaji z nedostatkli moznosti dal$iho
vzdélavani ucitelti v oblasti ICT - na coz pouka-
zuji 1 vysledky provedeného Setieni.

Ve vlastnim vyzkumu respondenti uvadéli, ze
29 % absolvovalo Skoleni SIPVZ - Z, 60 % se
zucastnilo skoleni SIPVZ - Z + P a 42 % ucitela
prodélalo 1 jiné Skoleni; nejcastéji se jednalo
o Skoleni zaméfené na praci s interaktivni tabuli
¢1 vytvareni prezentaci.

Na problematiku vzdélavani ucitel v oblasti
ICT se zaméfil i Neumajer (2012), v ¢lanku Dalsi
vzdélavani ucitel v oblasti ICT uvadi, ze vétsi-
na dalSich vzdé€lavacich kurzii je zaméfena na
zakladni ¢i pokrocilé dovednosti prace s techno-
logiemi, chybi dostate¢na nabidka Skoleni zam¢-
fend na inovativni a pedagogické dovednosti
prace s ICT. Krom¢ jiného uvadi, ze nejvice
chybi vedoucim pracovnikiim ptehled o nabidce
a moznostech modernich (aktualnich) technolo-
gii v€etné dobrych ptikladd, jak by dané techno-
logie mohli ve $kole vyuZit.

Na zéklad¢ vysledkt dotaznikového Setfeni byla
provedena analyza moznosti dal§iho vzdélavani
pedagogickych pracovnikli v oblasti ICT v Kra-
lovéhradeckém kraji. Do analyzy byla zahrnuta
nabidka akreditovanych kurzi Ministerstva skol-
stvi mladeze a t&lovychovy (MSMT), Narodniho
institutu pro dalsi vzdélavani (NIDV) a nabidku
programt pro dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikti Kralovéhradeckého kraje. Analyza
zahrnuje 1 pfehled vzdélani v oblasti ICT, které
poskytuje studentim Pedagogicka fakulta Uni-
verzity Hradec Kralové (UHK).

41 DVPP

Skolské zafizeni pro Dalsi vzdélavani pedago-
gickych pracovnikli Kralovéhradeckého kraje je
Skolské zatizeni, jehoz €innost je zaméfena pie-
devs§im na nabidku moZnosti dal$iho vzdélavani
pedagogickych pracovnikll. V nabidce predklada
pedagogiim vzdélavaci programy, kurzy, pred-
nasky, seminare, konference, exkurze atd., vétsi-
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na_poskytovanych programi je akreditovana
MSMT Ceské republiky.

V ramci vzdélavani v oblasti ICT pro tento Skol-
ni rok 2012/1213 ptipravilo DVPP Kralovéhra-
deckého kraje kurzy:

Uprava videozdznamu na PC (Hradec Kralové)
- ur¢eno ucitelim 2. stupné ZS a SS, pedagogim
volného Casu.

Pracovni prostiedi v internetu - pokrocila uro-
veii (Hradec Kralové) - uréeno ugitelim ZS a SS,
obsah: rozsiteni zékladnich znalosti a dovednosti
v oblasti ziskavani informaci a komunikace na
internetu, zdsady komunikace na socialnich siti,
rizika a ochrana pii komunikaci na socialnich siti

Corel Draw - Vytvdieni a prdace s objekty (Trut-
nov) - pro ucitele MS, ZS, SS a vychovatelim
Skolskych zatizeni.

Rizika internetové komunikace (Jicin) - ureno
uditelim ZS, SS, $kolnim metodikam prevence,
vychovnym poradciim a asistentim pedagoga,
obsah: sezndmeni s moznymi riziky pfi komuni-
kacénich aktivitach na internetu s ohledem na riiz-
né vékové skupiny zakd, zasady komunikace,
ochrana a zabezpeceni soukromych udajti a zdro-
ju v prostredi Skoly

Vyuziti Interaktivni tabule na 1. stupni ZS (Na-
chod) - pro ucitele 1. stupné zakladnich skol, ob-
sah: pfedstaveni interaktivni tabule a jejich moz-
nosti vyuziti ve vyuce, vyuziti tabule a vyuko-
vych zdrojii pfistupnych na internetu k motivaci
zakl a celkovému zefektivnéni vyuky, piehled
zajimavych internetovych adres.

42 NIDV

Nérodni institut pro dalsi vzdélavani se vénuje
vzdélavani ucitelim v oblastech, které jsou po-
tieba fesit v celostatnim méfitku. Pfipravuje a
nabizi prednasky, kurzy a seminafe, které jsou
financovany z fondu MSMT CR a z Evropského
socialniho fondu, v sou¢asné dobé se NIDV sou-
stiedi napf. na vzdélavani tykajici se kurikularni
reformy, vzdélavani Skolského managementu ne-
bo vzdélavani v jazycich, jehoz potieba souvisi
se zvySujicimi se naroky na jazykovou vybave-
nost uciteld. Nové se NIDV zamétuje také na
analyzu potieb v dalSim vzd€lavani pedagogic-
kych pracovnikli a na vlastni tvorbu koncepce
v této oblasti.
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Pro skolni rok 2012/2013 ptipravilo NIDV pro
pedagogické pracovniky i1 nékolik moznosti dal-
Siho vzdélavani v oblasti ICT:

Interaktivni tabule SmartBoard ve vyuce -
uréeno pro ZS, SS.

ICT ve Skole - soucasné moznosti ICT ve
vzdélavani a strategie vedeni Skoly - konference
v Praze.

Matematika s vyuZitim kanceldaiského softwaru
- ur¢eno pro ZS, SS.

DUMYy efektivné pro interaktivni tabule
SmartBoard - urCeno pro ZS, SS.

Zemépis a ICT - Mapové servery - urceno pro
ZS, SS.

Zemépis a ICT - Zemépis s vyuZitim internetu -
urceno pro ZS, SS.

43 UHK

Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové
(Pdf UHK) pfipravuje pro své studenty povinné
ale 1 volitelné pfedméty, tykajici se vyuziti ICT
ve vyuce. Nasleduje piehled predmét, které mo-
hou studenti riznych obort na Pdf UHK v aka-
demickém roce 2012/2013 studovat:

Ucitelstvi pro 1. stuperi zakladnich Skol -
spolecny zdklad

Uvod do studia

= Seminaf 2 hodiny tydné.

= Zaklady prace v aplikaci Word, Excel,
PowerPoint.

= Povinng volitelny predmét.

Prace s ICT ve Skole

= Seminaf 1 hodina tydné

= Hardware (dataprojektor, interaktivni tabule),
vyukové programy pro interaktivni tabule,
vyuce, prace s Google aplikacemi (stranky,
sdilené dokumenty, dotazniky)

= Povinng volitelny predmét

Didaktika ICT pro ZS1

= Seminat 2 hodiny tydné ICT na 1. stupni ZS
podle Ramcového vzdelavaciho programu.

= Programy pro 1. stupen ZS, zaklady pocitaco-
vé grafiky, prace ve vektorovém editoru.

= Povinng volitelny predmét.

Media4u Magazine 1/2014 14



Ucitelstvi pro 1. stupeit zakladnich Skol - modul
informachni technologie a technickd vychova

Internet pro ucitele

= Seminaf 1 hodina tydné.

= Cilem pfedmétu je naucit studenty efektivné
pracovat s internetem pii vlastni ptipravé na
studium a v ramci budouci pedagogické praxi.

= Povinng volitelny predmét.

Prostiedky vypocetni techniky 1

= Seminaf 1 hodina tydné.

= Ziskani znalosti a dovednosti potfebnych ke
stavbé pocitaci (v€etné¢ vybéru vhodnych
komponent) a feSeni béznych problémd.

= Povinng volitelny predmét.

Prace s digitalni fotografii

= Seminaf 2 hodiny tydné.

= Studenti ziskaji zékladni orientaci v oblasti
tvorby a zpracovani digitalni fotografie a vi-
dea.

= Povinng volitelny predmét.

Prostiedky vypocetni techniky 2

= Seminaf 2 hodiny tydné.

= Ziskéani znalosti a dovednosti z oblasti soft-
warovée udrzby pocitace (instalace operacnich
systémul, feSeni problémovych situaci pomoci
specializovanych softwarovych nastrojl, za-
chrana dat).

= Povinng volitelny predmét.

Prace s grafickymi editory

= Seminaf 3 hodiny tydné.

= (Cilem pfedmétu je seznamit studenty s grafic-
kymi editory, jejich moznostmi a vyuzitim
v pedagogické praxi.

= Povinn¢ volitelny predmét.

Zaklady zpracovani pedagogickych

dokumenti

= Seminaf 1 hodina tydné.

= Vyuziti textového procesoru pii tvorbé peda-
gogickych dokumentli. Vyuziti tabulkového
procesoru pii zpracovani zakovskych dat. Se-
zndmeni s informacnimi systémy na zékladni
Skole. Problematika ochrany a uchovavani
osobnich dat.

= Povinng volitelny predmét.

Zaklady programovani

= Seminaf 3 hodiny tydné¢.

= Seznameni s pravidly vybéru vhodnych tloh
pro zaky na 1. stupni ZS. Obecné pojmy vzta-

Navrat na obsah

hujici se k programovani, postup pfi tvorbé
programu. Prace s programem Baltik.
= Povinng volitelny predmét.

Ucitelstvi pro 2. stupei zdakladni Skoly -
spolecny zdklad

= Aplikovana informatika 1

= 12 fizenych konzultaci.

= (Cilem pfedmétu je seznameni studenti s tech-
nickymi prostfedky pro tvorbu pocitacovych
prezentaci a vyukovych programil a s publi-
kovanim na internetu formou webového deni-
ku (blogu).

= Povinng volitelny predmét.

Aplikovana informatika 2

= 12 fizenych konzultaci.

= (Cilem pfedmétu je seznameni studentd se
znackovacimi a skriptovacimi jazyky pro web,
WYSIWYG editory a editory kodu, blogova-
cimi a redakénimi systémy, grafickymi forma-
ty a grafickymi editory a s obecnymi zasada-
mi tvorby webovych stranek.

= Povinng volitelny predmét.

Informacni a komunikaéni technologie 1, 2

= 14 fizenych konzultaci.

= Napln ptedmétu vychazi z projektu European
Computer Driving Licence (ECDL), ktery je
evropskym standardem v definovani pojmu
pocitaCova gramotnost.

= Povinng volitelny predmét.

Tvorba multimedidlnich materiala

a prezen¢ni technologie 1, 2

= Semindf: 18 hodin.

= Student ziska zakladni znalosti a dovednosti,
pottebné pro tvorbu a prezentovani multime-
didlni prezentace.

= Povinn¢ volitelny predmét.

Informatika a Skolni administrativa

= Seminaf: 2 h tydné.

= Prednaska: 1 h tydné.

= Seznameni s pedagogickou dokumentaci Sko-
ly s pomoci vhodného software pro $kolni ad-
ministrativu. Sezndmeni se softwarovym sys-
témem s danym zaméfenim (BAKALARI).

= Povinn¢ volitelny predmét.
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5  ZAVER

Je mozné konstatovat, Ze realizovanym vyzku-
mem bylo prokazano, ze ucitelé maji k vyuziva-
ni technologii pfi vyuce pozitivni pfistup. V po-
sledni dobé, a to i diky programu Evropské unie
Penize do skol, se na vSech skoléach zlepsily ma-
teridlni podminky a vybavenost skol. V soucas-
nosti mé témet kazda Skola k dispozici alespon
jednu interaktivni tabuli a je vybavena pocitaci.
Ucitelé vyuzivani technologii obvykle hodnoti ja-
ko pfijemnou zménu ¢innosti €i jako prostfedek
pro zpestieni vyuky.

Vyzkum potvrdil pivodni hypotézu, ze dle ucite-
16, ICT nezvySuje efektivitu vyuCovani. Jednim z
hlavnich divodi tohoto nazoru miize byt nedos-
tate¢nd kompetence ucitelti v oblasti ICT. Tyto
nedostatky vyplyvaji zfejmé z nedostate¢ného
proskoleni a dalSiho mozného vzd€lavani v této
oblasti. V provedené analyze moznosti dalsiho
vzdélavani pedagogickych pracovnikll v oblasti
ICT v Kralovéhradeckém kraji bylo zjisténo, ze
vétSina nabidek tykajiciho se dalSiho vzdélavani
pro ucitele na 1. stupen zékladnich Skol se tyka

Pouzité zdroje

prevazné rozvoje uzivatelskych schopnosti ICT.
V nabidce DVPP 1 NIDV neni dostatek kurzi,
které by se zabyvali metodikou vyuzivani ICT
ve vyuce. Na tuto problematiku poukazuje napf.
Neumajer (2012).

Dalsi moznou piekazku nedostate¢ného vzdélani
ucitelti v ICT oblasti zptisobuji finance a také ¢a-
sova narocnost ucitelské profese. Bylo by vhod-
né navrhnout pro ucitele systematictéjsi koncep-
ci DVPP, aby mohlo dojit k napInéni jejich vzdé-
lavacich potieb v oblasti ICT. Neopomenutelna
je 1 ptiprava uciteld na Pedagogickych fakultach.
I tady by mohlo dojit k ur¢itym zménam - bylo
by zfejmé¢ potiebné do vzdélavani budoucich
ucitell v oblasti ICT zatadit vice pfedmétt, které
by se zam¢tovaly na odbornou didaktickou a
metodickou ptipravu ucitelll ve vyuzivani infor-
macnich a komunikac¢nich technologii pti vyuce.
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SPOLUPRACA NOVIN SO SKOLAMI

Atraktivne hodiny chémie a vychova ziakov Kk praci s informaciami

Jan Reguli - Maria Orolinova - Katarina Kotul’akova

Katedra chémie, Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave
Department of Chemistry, Faculty of Education, Trnava University

Abstrakt: Prispevok predstavuje pracovné zosity z organickej chémie projektu SME v skole pre zaklad-
né a stredné Skoly, ktorého cielom je sprostredkovat’ vedomosti zabavnou formou. V pracov-
nych zositoch sa nachddza aj mnozstvo tloh interaktivneho charakteru, pri rieSeni ktorych ziaci
vyuzivaju informéacie z dodanych vytlackov ako aj z archivu internetového vydania dennika SME.

Abstract: Workbooks on “Chemistry around us” of the project “SME (We are) in School” of the Slovak
daily newspaper SME involve tasks for pupils which they can solve with the help of articles in the
paper or in the online version of the newspaper. This way pupils can improve their skills to work
with new information. Here we introduce the tasks used in the workbooks on organic chemistry.

Kli¢ova slova: vyucovanie chémie, praca s informaciami, projekt SME v $kole, organicka chémia.

Key words: chemistry lessons, work with information, project SME in schools, organic chemistry.

1 uvoD

Chémia ako skolsky predmet, vedecka disciplina
i priemyselné odvetvie ¢elia dlhodobo nepriazni
verejnosti, Co sa prejavuje najmi v spajani poj-
mov Skodlivy a chemicky, ustiacom do strachu
z chémie a tiez do nizkeho zaujmu mladeze o Sti-
dium chémie. Sucasne sa vo vzdelavani Coraz
viac kladie doraz na schopnost’ Studentov samo-
statne sa ucit’ z rozlicnych zdrojov - hl'adat’ a na-
chadzat’ informdcie a na ich zéklade uvazovat’ a
prijimat’ zodpovedajtce a zodpovedné rozhodnu-
tia. V oboch uvedenych oblastiach prindsa pomoc
projekt SME v skole.

Nadacia Petit Academy (Petit Academy, 2012)
pripravuje pre zakladné a stredné Skoly pracovné
zosity s cielom sprostredkovat’ vedomosti zabav-
nou formou. V materiali o projekte SME v skole
sa uvadza ,, V pracovnom zosite sa okrem odbor-
ného textu, ktory je v sulade s ucebnymi osno-
vami, nachadza aj mnozZstvo uloh interaktivneho
charakteru, pri ktorych Studenti vyuZivaju infor-
madcie z dennika SME. “ Po dobu trvania projektu
(cca 8 tyzdilov) ziaci a ucitelia prihlasenych §kol
zadarmo dostavaju vytlacky dennika SME (SME
v Skole, 2012). Projekt prebieha od roku 2006,
vydané boli pracovné zoSity na rozne témy a pre
rozne predmety. V priebehu aprila 2010 prvykrat
prisla na rad chémia (Reguli, 2010a), na jar roku
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2012 boli vydané dva nové zosity pre zakladné i
stredné Skoly, zamerané na organicki chémiu
(Reguli - Orolinova - Kotul'dkova, 2012; Reguli
- Orolinova, 2012).

2 CIELE PROJEKTU

Cielom projektu SME v skole popri podpore
vzdelavania je nepochybne aj vychova budutcich
Citatel'ov, preto kazdy pracovny zosit obsahuje
mnozstvo uloh, na rieSenie ktorych Ziaci vyuzi-
vaju dodané vytlatky dennika SME. Ulohy v zo-
Sitoch Chémia okolo nas sa nemo6zu odvolavat’
len na aktudlne Clanky, ked’ze prispevkov na
chemické témy je v novinach vel'mi malo. Zame-
riavaju sa preto na vyuzivanie ¢lankov v archive
internetového vydania SME. Ulohy nutia Ziakov
hl'adat’ podklady na internete, premyslat’ o vzta-
hu rizika a uzitku, obhajovat’ v diskusii svoje na-
zory.

3 PRACOVNE ZOSITY

Prvy pracovny zosit Chémia okolo nas (1) vysiel
uz v troch vydaniach. O jeho obsahu a priaz-
nivych ohlasoch ucitelov po prvom vydani sme
informovali v prispevku (Reguli, 2010b).

Pracovné zoSity z chémie sa v Skolskom roku
2011/12 zamerali na organickii chémiu. Jeden
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bol pripraveny pre ziakov 9. ro¢nika zakladnej
Skoly, druhy pre ziakov 2. ro¢nika gymnazia.
Niektoré témy sa objavili v oboch zositoch, 1isili
sa potom najmi naro¢nost'ou tloh. Obidva zoSi-
ty maju rozsah 36 stran, kazdy obsahuje pribliz-
ne 80 uloh. V d’alSom texte sa tilohy daju rozlisit’
podla toho, Ze Zziakom ZS sme tykali a $tuden-
tom SS sme vykali. V tomto prispevku predsta-
vujeme pracovné zoSity z organickej chémie
okolo nas najmi prostrednictvom stru¢ného vy-
beru z ich uloh, pretoze prave tlohy odlisuju
tieto zoSity od inych ucebnych textov pre skoly.

Organicka chémia

= Vyhladaj v denniku SME kazdi zmienku
o nejakej organickej zlucenine. Takto sa po-
kas zostavit’ ¢o najiplnejsi zoznam organic-
kych latok. Maju vsetky z nich povod v Zi-
vych organizmoch?

= Vyhladajte v denniku SME privlastok orga-
nicky. VypiSte vety, v ktorych ste ho nasli.
V akych suvislostiach sa vyskytuje?

= Rozdel'te ngjdené vety do troch skupin. Prva
predstavuje spojenie (nieco) je ,,organickou
stuCastou (niecoho). Druhou skupinou su
»organické™ polnohospodarske produkty. Tre-
tia skupina predstavuje pdvodny chemicky
zmysel tohto slova. Podarilo sa vam ngjst’ aj
slovo organicky aj v takomto zmysle?

Uhlik, uhPovodiky

= Na ¢om je zalozena ,,uhlikova metoda® stano-
venia veku archeologickych vzoriek? N4jdite
v archive dennika SME ¢lanky, kde sa opisu-
ju priklady vyuzitia tejto metody.

= Co vyjadruje predpona izo-? Uved'te ¢o naj-
viac slov zac¢inajlcich na tato predponu a vy-
svetlite ich vyznam (aj s pomocou slovnika
cudzich slov). Skuste ich ndjst’ v tlatenom
1 internetovom vydani dennika SME. V inter-
netovom vydani kazdy den ngjdete jeden druh
»izoClar v obrazku s predpoved’ou pocasia
pre celt Eurdpu.

= V denniku SME néjdi predpoved’ pocasia na
najblizsie tri dni. Vyber si jedno z miest, pre
ktor¢ sa uvadzaju hodnoty teplot na najblizsie
tri dni a [pomocou uvedenych teplot topenia a
varu] pokus sa predpovedat’ skupenstvo nasle-
dujacich organickych zlucenin [but-1-in, for-
maldehyd, acetaldehyd, dimetyléter, dietyléter,
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glyoxal, chloretan, brometén] v danom meste
a za predpokladanych podmienok.

Paliva

= Zistite meno jedného z najznamejSich ceskych
hudobnych skladatel'ov, ktory v Prahe na Via-
noce (presne 26. 12. 1969) zomrel na otravu
svietiplynom.

® Ropa sa v angliCtine nazyva petroleum. V slo-
vencine je jednym z ropnych produktov pe-
trolej. V Libanone leZi staroveké mesto Petra.
A meno Peter sa vyskytuje v mnohych jazy-
koch (v slovenéine i v Geitine aj Petra). Co
znamena zaklad tychto slov? A ako suvisi s ro-
pou?

= Precitaj si v archive SME c¢lanok http://veda.
sme.sk/c/5153168/miro-mihalik-z-irackej-
ropy-je-kvalitnejsi-asfalt-ako-z-ruskej.html
N4jdi na mape, kde je Irak a ruska Sibir. Uk4z
na mape aj iné oblasti, kde sa t'azi ropa.

= V archive dennika SME ndjdi ¢lanky o naj-
vac¢sich ropnych havariach v histérii i o hava-
riach v minulom roku.

= Pohladaj ¢lanky o plane na vystavbu ropovo-
du z Bratislavy do rakuskej rafinérie vo Schwe-
chate. Kade by mal (resp. nemal) viest’ tento
ropovod?

= Pohladajte v tlacenom vydani dennika SME
¢lanky o pohybe cien ropy a benzinov. Za po-
moci internetového archivu SME skuste vy-
menovat’, ¢o vSetko vplyva na vyvoj cien ropy
vo svete 1 v jednotlivych krajinich strednej
Eurépy.

Jednotlivé uhl'ovodiky sa z ropy ziskavaju de-
lenim tzv. frak¢nou destilaciou ropy. Ide o viac-
nasobnu destilaciu, pri ktorej sa oddel'uju jedno-
tlivé frakcie, liSiace sa teplotou varu.

= Co znamena slovo frakcia, frakény? Zistite
v denniku SME v akych d’al$ich kontextoch a
suvislostiach sa toto slovo pouziva?

= Naco sa v domadacnosti pouziva destilovana
voda? Aké zlozky z vody z vodovodu zosta-
vaju pri vareni v hrnci, pripadne sa usadzuju
na jeho stenach?

= Destilatom z ropy mdze byt’ benzin. Co je des-
tilaitom zo skvasenych sliviek?

= Aké napoje sa oznacuju ako destilaty? Preco
sa takéto napoje kedysi volali ,,palenka*?
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= Dajte vyhl'adaj v archive dennika SME slovo
destilat. Aky je pomer najdenych ¢lankov o al-
koholickych népojoch a o produktoch destila-
cie ropy?

= Zistite, ¢o znamenaju skratky CNG, resp.
LPG. Aké je zloZenie tychto paliv a kde sa
pouzivaju? Odpoved’ hl'adajte v archive den-
nika SME.

= Co si predstavujete pod pojmom biomasa?
Aké mozu byt zdroje biomasy? Aké je vy-
hoda spalovania biomasy oproti spalovaniu
fosilnych paliv (z hl'adiska bilancie CO,)?

= Pripravte prezentidciu o moznostiach energe-
tického vyuzitia biomasy vo vasej obci. Vy-
uzite informacie zo stranky Medzinarodnej
siete pre trvalo udrZatel'ni energiu INFORSE
http://www.inforse.dk/europe/faec/OEZ/bioma
sa/biomasa.html#TOPa z inych zdrojov, ktoré
najdete.

= Najnovsie vyskumy pohonov automobilov sa
zaoberaji moznost'ou vyuzit’ ako zdroj energie
kvapalny dusik alebo dokonca stla¢eny vzduch.
Skuste pohl'adat’ informacie o takychto pla-
noch.

Zivot na planéte Zem prebicha uz statisice &i mi-
libny rokov v krehkej rovnovahe mnohych prot-
ichodnych dejov. Z hl'adiska dlhodobych klimati-
ckych zmien by sa naSa planéta mala postupne
dostavat’ do nasledujuce;j ,,ladovej doby*. Moze
sa stat,, ze vysoka koncentracia sklenikovych ply-
nov v atmosfére moze nastupu 'adovej doby za-
branit’: http://veda.sme.sk/c/6209649/novu-dobu
-ladovu-zastavia-emisie.html. Sklenikovym ply-
nom nie je len produkt horenia - oxid uhliity,
ale aj zékladné zlozka zemného plynu - metan.
Globalne otepl'ovanie hrozi rozmrazenim pddy
vel'kych oblasti Sibiri, z ktorej by sa do ovzdusia
mohlo uvolnit’ obrovské mnoZstvo metanu.

= Nadjdite v tlacenom i internetovom vydani den-
nika SME c¢lanky o sklenikovych plynoch a
inych faktoroch, ktorymi clovek prispieva
ku klimatickym zmenam na Zemi.

= Ktori l'udia su povazovani za ,klima-skepti-
kov*“? Aké su ich argumenty? Pohl'adajte in-
formacie na tato tému v clankoch v SME a
pripravte si debatu (v stlade s pravidlami od-
bornych debat, www.sda.sk) na tému ¢i vply-
va alebo nevplyva ¢lovek na klimu Zeme.

Navrat na obsah

Nielen ropa sa moze coskoro stat” vzacnou suro-
vinou. Niektoré¢ najmodernejsie technologie a za-
riadenia sa nezaobidu bez prvkov, o ktorych sme
si mysleli, Ze ich vyznam je len v tom, e zapi-
naju miesto v periodickej tabul’ke. Zrazu sa stali
nedostatkovym tovarom indium, eurépium, neo-
dym, terbium, ytrium, dysprézium, cér, lantan.
Viac sa docitate v ¢lanku http://www.sme.sk/c/
6280787/co-sa-minie-prve.html.

= Pohladajte d’alSie informacie o problematike
nedostatkovych surovin. Ako sa asi zmeni
pol'nohospodarstvo po vycerpani nélezisk fos-
foru?

= Co treba podniknit’ pre zabezpeéenie novych
zariadeni? Recyklovat? Hl'adat’' nové nalezis-
ka? Aky to méze mat’ vplyv na ceny tychto
vyrobkov?

Reakcie uhPovodikov

= Zvol'te si niektory ¢lanok v denniku SME a
najdite v lom slovesa, ktoré by sa dali pouzit’
aj vo vetach opisujucich nejaky fyzikalny ale-
bo chemicky dej (napr. XY reagoval na obvi-
nenie. .., zmenil farbu.. ., stuhol..., stratil rov-
novéhu..., eliminoval protivnika...). Vytvorte
vety s tymito slovesami, opisujice dany fyzi-
kalny alebo chemicky de;.

= Ngjdite v slovniku cudzich slov slova syntéza,
substiticia, elimindcia. Porovnajte ich vyznam
v beznej re€i s ich vyznamom v organickej
chémii. Pohladajte ich vyskyt v beznej reci
v ¢lankoch v SME.

UhPovodiky, polyméry, plasty

= Pouvazujte, preco sa v nasich koncinach zau-
zival pojem umeld hmota. Odkial’ k nam pri-
Siel? NajcCastejSie sa asi stretdvame s polymér-
mi vo forme ,,igelitovych® taSiek. Skuste za
pomoci internetu zistit’, odkial’ pochadza ten-
to nazov a ako sa v postupne zmenil jeho ob-
sah.

= Akou latkou bol igelit pred 75 rokmi? Na akt
latku myslime, ked” hovorime o igelite dnes?

= V sloven¢ine pozname dve predpony poly- a
poli-. Viete, co znamenaju a odkial’ pochadza-
ju? (Poli nemusi byt len predponou.) V nasle-
dujucich slovach dopliite chybajuce pismen-
ko a vysvetlite ich vyznam. V ktorych rubri-
kach dennika SME by ste hl'adali jednotlivé
slova?
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= pol...mér, pol.. klinika, pol...gamia, pol...é-
der, pol...cia, kozmopol...tny, pol...funkény,
Indianopol...s, pol...nézia, pol...tara

= Ktoré slovo, zacinajuce na poli- ndjdete urcite
v novinach najCastejSie?

Nézov polymér navrhol v roku 1833 Berzelius.
Opisoval nim organické zluceniny, ktoré mali
rovnaky empiricky vzorec, ale lisili sa celkovou
molekulovou hmotnostiou. Vic¢siu z nich Berze-
lius nazval polymér menSej zluceniny. Aby bolo
jasné, v ¢om je tato definicia nedostatocna: Pod-
la nej by glukéza (CsH;206) bola polymérom
formaldehydu (CHO).

Velké mnozstvo monomérov ma Struktaru sub-
stituovaného eténu H,C = CHR. Skupinu H,C =
CH- (ktora sa presne nazyva etenyl) volame vi-
nyl.

= Pre nasledujuce skupiny R: H, Cl, CH3, OH,
CeHs, OCOCHj3, CN, HC = CH; napiste vzor-
ce a nazvy monomérov H,C = CHR a prislus-
nych polymérov.

Mnohé¢ vyznamné vyskumné ustavy si uvedomu-
ju svoju zodpovednost’ za vzdelavanie verejnosti
a naymi mladeze. Lawrence Berkeley National
Laboratory (http://www.lbl.gov/) sa pysi spolu-
pracou s trindstimi nositelmi Nobelovej ceny.
Na svojich strdnkach predstavuje Strukturu poly-
mérov tak, aby jej porozumeli aj malé deti. In-
formacie o vlastnostiach extrémne pevného vlak-
na Kevlar zahfiiaju aj aktivity pre ziakov, vyuzi-
vajuce model polymérov z kancelarskych spiniek
ttp://www.Ibl.gov/MicroWorlds/Kevlar/.

= Vytvorte si modely roznych polymérov, obsa-
hujuce asponi 50 monomérnych jednotiek. Ak
pouzijete farebné spinky, mozete vytvorit’ aj
kopolymér (polymér vzniknuty z dvoch roz-
nych monomérov).

= Precitajte si o vynalezcovi prvého syntetické-
ho plastu - bakelitu: http://veda.sme.sk/c/433
2978/leov-bakelit-je-neznicitelny.html

= Bez vyrobkov z plastov si uz nevieme nas zi-
vot vobec predstavit’. Z ¢oho ale boli veci, kto-
ré kazdodenne pouzivame, ked’ sme eSte nepo-
znali umelé hmoty? Ktoré vlastnosti v nasle-
dujucich vyrobkoch plast nahradil alebo do-
konca zlepsil? Ktoré boli v povodnom vyrob-
ku lepsie? Vyrobok: lyzicka, miska, fl'asa na
mlieko, mineralkova fl'asa, varecha, kvetinac,
vedro, puléver.

Navrat na obsah

= V archive dennika SME si precitajte si vyhra-
dy k pouzivaniu ftaldtov ako plastifikitorov
PVC a o pripadoch pozastavenia dovozu det-
skych hraciek kvoli obsahu nizkomolekulo-
vych ftalatov.

Jeden z reklamnych sloganov opisoval nylonové
vlakno takto: Jemné ako pavucina, pevné ako
ocel’.

= Vyhl'adaj v archive dennika SME ¢lanky k vy-
rociu uvedenia nylonovych pancuch na trh a
priprav o tom prezentaciu. Pripomen aj pribeh
W. H. Carothersa, vynalezcu neoprénu a nylo-
nu.

= Opytaj sa starych rodi¢ov, ako si spominaju
na obdobie silonovych pancich (krepsilono-
vych podkolienok) a neskér dederonovych
kosiel' a napi$ o tom kratku slohovu pracu -
¢lanok do Skolského Casopisu.

= Nylon sa dostal aj do dejin slovenske;j litera-
tiry a filmu. Vie§ v akom diele?

Profesor Otto Wichterle bol (popri nositel'ovi
Nobelovej ceny J. Heyrovskom) asi najvyznam-
nej$im Ceskym (vtedy Ceskoslovenskym) chemi-
kom 20. storocia. Pocas druhej svetovej vojny
vyvinul polyamid Silon, ktorého vyroba sa roz-
behla po vojne. Preslavil sa vS§ak najméa vynajde-
nim kontaktnych SoSoviek. Na ich vyrobu pouzil
polyhydroxyetylmetakrylatovy gél HEMA.

Otto Wichterle sa dozil takmer 85 rokov, napriek
vel'kému mnoZzstvu patentov nezbohatol a zasli-
zenej Ucty sa dockal az po roku 1989. Jeho Zivot
bol plny zvratov, profesor Wichterle ale nikdy
nezatrpkol, najmé preto, Ze Zil stale pre svoj vy-
skum. Prvu aparatiru na vyrobu kontaktnych So-
Soviek vytvoril doma s pouzitim detskej staveb-
nice Merkur. Znamy je jeho vyrok: ,,Pestovat ve-
du je nesmierne vzrusujiice a zabavné. Clovek sa
citi absolutne slobodny.*

= V archive dennika SME n4jdi ¢lanky o pro-
fesorovi Wichterlem a priprav prezentaciu
o jeho Zivote a praci.

Plasty a moda

Plasty sa uplatnili aj v oblasti médy. V sucasnej

dobe uz dokazu nahradit’ prirodné kozusiny, ko-

ze 1 semis tak, ze si nerozoznatelné od prirod-

nych a st aj trvanlivejsie.

= Pohladajte v SME informacie o protestnych
akciach ochrancov zvierat. Debatujte o argu-
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mentoch ochrancov a vyrobcov odevov zo Zi-
vociSnych materialov.

Co s odpadom z plastov?

Odpoved’, ktoru ste ocakavali, je: recyklovat.
K tomu ich ale treba roztriedit’. Niekedy je moz-
no vyhodnejSie postupovat’ takto: http://zvolen.
sme.sk/c/5599759/plasty-menia-spat-na-ropne-
latky.html

V nedavnej minulosti zaviedli v niektorych ob-
chodnych ret'azcoch pouzivanie biologicky roz-
loziteInych polyetylénovych ndkupnych tasiek.
Tento experiment sa asi neosvedcCil, pretoze sa
takéto tasky uz nepouzivaju.

= Vytvorte dve druzstva a debatujte o vyhodach
a nevyhodach pouzivania biodegradovatel-
nych plastov.

Derivaty uhl’ovodikov - chémia voni a chuti

Emest Beaux, tvorca sldvneho parfum Chanel
N°5 povedal: ,, Budicnost parfumérie je v rukdch
chémie. Predovsetkym chemici mozu objavit no-

ve vonné latky, vdaka ktorym sa daju vytvarat

nové, originalne vone. “ Beaux v roku 1921 ako
prvy do vonavky aplikoval synteticky 2-metylun-
dekanal. Chanel N°5 obsahuje spolu 130 ingredi-
encii. To, ako st namiesané, je jedno z najprisnej-
Sie straZenych tajomstiev. Vyhladajte v ¢lankoch
i v blogoch v archive SME dalsie informacie
o pdvode tohto parfumu.

AHA, ¢o eSte dokazu malé organické
molekuly

= Ngjdite v archive SME i v inych zdrojoch
informacie o a-hydroxykyselinach a ich bez-
pecnom pouzivani. Aky moze byt obsah AHA
kyselin v kozmetickych vyrobkoch?

= Co v kozmetike znamena peeling? Akymi pri-
pravkami sa robi mechanicky?

= Co znamend ,,synergicky efekt“? Okrem 0&in-
ku AHA kyselin a antioxidantov sa synergic-
ky efekt tyka napr. suasného pozitia C a E vi-
taminu, ale aj sucasného pozitia barbituratov
a alkoholu. Pohl'adajte informacie o tychto lat-
kach.

Vino, hodvab, besnota - ¢o ich spaja?

S kyselinou vinnou sa spaja meno asi najslavnej-
Sieho franctizskeho vedca, pévodom chemika,
ktory sa ale preslavil najma v oblasti mikrobiolo-
gie a imunologie a povazuje sa za zakladatel’a

Navrat na obsah

tychto disciplin. Pre jeho tspechy pri zachrane
Pudi uhryznutych besnymi zvieratami ho mnohi
povazuju za lekara. Lekarom vSak nebol, pritom
svojimi poznatkami o mikroorganizmoch navzdy
zmenil medicinu.

= Za pomoci ¢lankov v archive SME pripravte
prezentaciu o Pasteurovi.

Kysly papier

= Precitajte si clanok http://www.sme.sk/c/5272
287/hviezdoslava-a-sturovcov-rozoziera-kysly
-papier.html

= Aka4 latka sa pouZziva na neutralizaciu kyslého
papiera?

= Napiste reakéné schémy neutralizacie uvede-
nych organickych kyselin v kyslom papieri.

Gafor

Zistite na tematickych weboch: zena.sme.sk a
primar.sme.sk, pri akych tazkostiach sa pouziva
gafor a do akych lie¢ivych a kozmetickych pri-
pravkov sa obyc€ajne pridava.

Popularitu gafru naznacuje aj fakt, ze sa dostal
do l'udovej slovesnosti: Zmizol ako gafor. Stratil
sa ako gafor. Vyparil sa ako gafor.

= K akej vlastnosti gafru sa vztahuje toto pri-
rovnanie?

= Ako sa nazyva skupenska premena latok z tu-
hého skupenstva priamo do plynného skupen-
stva?

Aké organické latky su v cigaretach?
Co vznika horenim cigariet?

= V tlacenom i internetovom vydani dennika
SME vyhladaj informacie o najnovsej legisla-
tive tykajiicej sa ochrany nefajciarov, pripad-
ne o zmenach v produkecii a predaji cigariet.

= Vyhladajte v denniku SME ¢lanky o fajcent,
alkoholizme a inych drogovych zavislostiach
a usporiadajte si debatu na tému ako sa deti

dostavaju k takymto latkam a ¢o ich na nich
laka.

FajCenie a tabakizmus patri medzi velmi rozsi-
rené neduhy a preto sa stdva predmetom réznych
zartov, ale aj vaznych vyrokov pranierujucich
tento zlozvyk:

,, Cigareta je smradlavad burina, ktora ma na jed-

nom konci ohen a na druhom blazna “ (Abraham
Lincoln).
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,,Je vedecky dokazané, Ze fajcenie skracuje vasu
cigaretu“ (anonym).

,,Keby nebol fajcil a pil, mohol este fajcit’ a pit’**
(anonym).

Vyhladaj na internete d’alSie vtipné aforizmy
alebo vyroky na tému fajcenia cigariet.

Nandrolon

= Zisti v on-line vydani dennika SME, aké G€in-
ky méze mat’ uzivanie anabolik.

= Pri akej prileZitosti sa anabolika uzivaju? Dis-
kutuj so svojimi spoluziakmi o etickom roz-
mere uZzivania tychto latok. Pre svoju argu-
mentaciu pouzi aj informacie, ktoré si nasiel
na internete.

= Pohladaj v denniku SME ¢lanky o dopingo-
vych aférach. Ktoré iné latky okrem anabolik
st povazované za doping?

Halogénderivaty uhlovodikov -
aj nizka reaktivita niekedy Skodi

= Na Slovensku mame pracovne a chemické ¢is-
tiarne. V anglicky hovoriacich krajinach majt
laundry a dry cleaner's. Na aké vlastnosti sa
odvolavaju ndzvy chemické Cistenie, resp. dry
cleaning?

= V archive dennika SME vyhladajte ¢lanky
o stave ozonovej vrstvy v poslednych patnés-
tich rokoch. Pomohol stavu ozénovej vrstvy

zakaz pouzivanie frednov, dohodnuty pred 23
rokmi?

= Precitajte si v archive SME ¢lanky o odmoro-
vani Gizemi na vychodnom Slovensku, v kto-
rych sa vyskytujia PCB.

DDT - dichlordifenyltrichloretan

Utinnost DDT ako insekticidu objavil pred 2.
svetovou vojnou $vajciarsky vedec Miiller a uz
v roku 1948 zato dostal Nobelovu cenu. Rovnako
rychlo doslo v mnohych krajinach aj k jeho za-
kazu. Podl'a Svetovej zdravotnickej organizacie
WHO ale pouzivanie DDT zachranilo okolo 25
miliénov l'udskych zivotov.

= Precitajte si z archivu SME 1 z inych zdrojov
o DDT a roznych nazoroch na zékaz pouzi-
vania DDT. Zorganizujte si v triede debatu na
tému hodnotenia rizika a Zitku DDT.

Po zékaze pouZzivania chlérovanych zlucenin do-
Slo k rozmachu pouzivania organickych zlucenin
fosforu a karbaméatov. S vyrobou karbaméatov sa

Navrat na obsah

.....

ho priemyslu. V tovarni na ich vyrobu v indic-
kom meste Bhopal sa v decembri 1984 pri explo-
zii uvolnilo velké mnozstvo jedovatého metyl-
izokyanatu, ktory otravil tisice 'udi.

= Precitajte si v SME prispevky k vyro€iam
tragédie v Bhopale a porozpravajte sa o tom,
ako sa dalo havérii a jej tragickym nésledkom
zabranit.

Aj dioxiny patria medzi tzv. perzistentné organic-

ké zluceniny. Ide o organické zluceniny, ktoré st

do rézneho stupiia odolné voci fotolytickému,

biologickému a chemickému rozkladu.

= Precitajte v on-line vydani dennika SME ¢lan-
ky:

Dioxiny - maju nds v hrsti? http://zena.sme.sk
/c/3844499/dioxiny-maju-nas-v-hrsti.html

Juscenka otravili dioxinom z laboratoria. http://
www.sme.sk/c/4962007/juscenka-otravili-dioxi-
nom-z-laboratoria.html

Nebezpecny dioxin nasli Nemci aj v bravéovom

mdse. http://ekonomika.sme.sk/c/5715827/nebez-

pecnydioxin-nasli-nemci-aj-v-bravcovom-mase.

html

= Aké ucinky mé dioxin na Zivé organizmy?
Aky je jeho povod a osud v Zivotnom pros-
tredi?

»Nebojte sa, nebude to boliet’.“

Tu vetu pocul z Ust lekara asi kazdy. Prvy raz ju
mohol doktor povedat’ pred 166 rokmi, ked’ sa
zaCala éra modernej anestézie: http://www.sme.
sk/c/191862/eter-zbavil-bolesti-a-otvoril-novu-
eru-chirurgie.html#ixzz1nYzorglE

= Zistite, aky je povod slova ,éter* a v akych
dal$ich vyznamoch a kontextoch sa toto slo-
VO pouziva.

= Zistite, aké fyzikalne a chemické vlastnosti ma
dietyléter a porovnajte ich s vlastnostami je-
ho konStituéného izoméru - butanolu. Pripad-
né rozdiely zdovodnite.

Zamysli sa nad tym, ¢o jeS

= Zisti, aké latky obsahuju jedla, ktoré pravidel-
ne jedavas. Ktoré potraviny st bohaté na cuk-
1y, tuky a bielkoviny? Aké in¢ zlozky este po-
traviny obsahuju?

= Zozbieraj doma etikety aspoit 10 potravin,
ktoré najcastejSie kupujete. Zisti, kol’ko cuk-

Media4u Magazine 1/2014 22



rov, tukov a bielkovin je obsiahnuté v 100 g
vyrobku. Zistené informéacie o kazdom vyrob-
ku zobraz v stipcovom diagrame. Zazname-
naj d’alSie zlozky, ktoré¢ potraviny obsahuju a
nasledne ich rozdel' do skupin obsahujucich
vel’ké mnozstvo bielkovin, cukrov a tukov,
pripadne d’alSich zistenych zloziek. Zisti funk-
ciu najcastejsie sa vyskytujucich zloziek a in-
formuj triedu o svojich zisteniach.

= Zivy organizmus reaguje na nedostatok ¢i nad-
bytok urcitych latok, ktoré ziskava aj cez nasu
stravu. V prilohe SME Zeny (alebo aj v den-
niku SME) n4jdi problémy, ktoré s nadbyt-
kom alebo nedostatkom latok suvisia. Vyber
si jednu latku a na zaklade textu z dennika (a
inych zdrojov) priprav prezentaciu na danu
tému.

= V archive SME n4jdi i nepriamu zmienku
o cukroch, tukoch, bielkovinach, vitaminoch,
enzymoch a horménoch. V akom kontexte sa
spominaju? Aké zaujimavé informécie si sa o
danych latkach dozvedel?

wDobry“ a ,,zly“ cholesterol

= Vyhl'adaj na potravinovych etiketdch informa-
ciu, ktoré potraviny obsahuju cholesterol a
v akom mnoZstve. Svoje zistenia nasledne
porovnaj so spoluziakmi. Ktoré vami vybrané
potraviny obsahuju najviac a ktoré¢ najmenej
cholesterolu?

= V archive dennika SME vyhl'adaj ¢lanky in-
formujtice o cholesterole. K akym ochoreniam
vedie vysoka hladina LDL cholesterolu v krvi?
Ako sa dé znizit’ a udrziavat’ jeho vhodnu hla-
dinu? Priprav si na tému (jednotlivo alebo
v skupine) kratku prezentaciu a porozpravaj
sa o svojich zisteniach so spoluziakmi.

Vlaknina

= Sleduj a zapisuyj si, Co jes pocas jedného dna.
Ktora zlozka tvojej stravy obsahuje vécsie
mnozstvo vlakniny?

= Pohl'adaj d’alSie zaujimavé informacie o vlak-
nine (siahni najprv po archive dennika SME).
Na zaklade zistenych informadcii si vyber pro-
dukt, potravinu ¢i len zlozku potravy, ktora
obsahuje vlakninu. Pokus sa spropagovat’ ju
medzi spoluziakmi (urob jej reklamnu kam-
pail). Vymysli zaujimavé a pritazlivé argu-
menty a putavy slogan.

Navrat na obsah

Kofein

= Precitajte si Clanky: http://primar.sme.sk/c/41
16890/kofein-a-caj.html, http://www.sme.sk/
¢/3084680/kofein-v-napojoch-nezlepsuje-chut
-len-zvysuje-zavislost.html

= Co je to kofeinizmus?

= V akych napojoch, okrem kavy sa kofein na-
chadza a v akom mnoZstve?

A nakoniec vam to osladime...

Sladidl4, ktoré v 60. rokoch 20. storocia vyvinul
holandsky chemik Verkade boli neskor zakazané
pre mozné toxické U¢inky. S zaujimavym pri-
kladom na suvislost’ Struktiry a chut'ového vne-
mu. Sladidlo P4000 (prvy vzorec) je S-nitro-2-
propoxy anilin. Obrazok ukazuje, ako vplyva
Strukttra jednotlivych derivatov na ich sladkost’.
Dalsia zlt¢enina, ktora ma oproti P4000 vyme-
nené NO, a NH, skupiny je bez chuti, zlu¢enina
s dvoma NO, skupinami je extrémne horka.

CH3
CHj

cH, P
O

0 o~
©/NH2 NH,
N: NS
o” Do o7 No

4 100x sladsie 220x% sladsie 950x% sladSie

é <§ | fcm

N
0" No o’ No o” Do

1 000% sladsie 600x% sladsie 2 000x% sladsie
ako cukor

= Napiste nazvy vsetkych zndzornenych zlice-
nin a vzorce poslednych dvoch latok, spomi-
nanych v texte.
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= (o sa zvykne mysliet’ vetami podobnymi nas-
mu poslednému nadpisu? Pohl'adajte podob-
né spojenia v novinach. Nemusi ist’ len o slad-
ka chut’. Mozno néjdete spojenie ,.ten to pre-
solil“ alebo ,.tvarila sa kyslo®, ,,bol nechut-
ny*. Ale aj ,,sladko sa usmiala.*

= Doplite: Sladko chutia......... cukry......... ,
slantt chut ma ............ , kysli chut’” maja
.................. ,horkochuti ..................,
lahodne (,,umami*) chuti............ glutaman
sodny.

Glutaman sodny bol (a na Slovensku i v Ceskej
republike este stale je) latkou s vel'mi zlou poves-
tou, ktort si ale vobec nezasluzi (ved’ ho obsa-
huje aj materské mlieko).

= Precitajte si nasledujtice ¢lanky o glutamane
sodnom. Skuste ngjst’ aj ¢lanky, v ktorych sa
ho boja a usporiadajte si debatu o jeho vlast-
nostiach a pouziti. A tiez o mytoch o dobrych
prirodnych latkach a ,,zIych chemikalidch®:
http://korzar.sme.sk/c/4623694/umami-je-piata
-chut.html, http://ivanbella.blog.sme.sk/clanok
.asp?cl=68209, http://www.sme.sk/c/4181303
/glutaman-sodny.html, http://www.eufic.org/
article/sk/artid/glutamane-sodnom/.

Tajné pismo

= Precitaj si ¢lanok http://korzar.sme.sk/c/4582
548/z0-svetovych-dejin-tajne-pismo.html.

= Napi$ spoluziakovi tajny odkaz na okraj pre-
¢itanych novin. Budes potrebovat’ mlieko, va-
tova ty¢inku alebo Stetec, sviecku, zapalky,
precitané noviny SME. Pomocou Stetca namo-
¢en¢ho do mlieka nanes na okraj novin tajnt
spravu pre tvojho spoluziaka. Odkaz nechaj
zaschnut'.

= Ulohou spoluziaka je spravu odtajnit’ opatr-
nym zahrievanim nad plamenom sviecky.

= Na akom principe funguje toto tajné¢ pismo?
Aky ,.nevidite'ny atrament™ by si mohol pou-
Zit’ namiesto mlieka?

4 HODNOTENIE PRACOVNYCH
ZOSITOV CHEMIA OKOLO NAS
PROJEKTU SME V SKOLE UCITELMI

Po prebehnuti projektu boli ucitelia, ktori sa na
fom zucastnili, vyzvani na jeho zhodnotenie.
Ohlasy boli prevazne vel'mi pozitivne. Vyhrady
boli len k naroc¢nosti textu niektorych kapitol.
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Ucitelia kladne hodnotili, Ze zosity obsahuji tvo-
rivé hodnotiace ulohy (zostavit® kritéria, porov-
navanie, prirovnania) vyzadujice vyhladavanie
informacii a orientaciu v texte. Vyzdvihli, Ze pra-
covny zosit usmernil Ziakov rozmyslat’ o aktual-
nych problémoch v stvislosti s rozli¢énymi zdroj-
mi energie, ochranou zivotného prostredia, od-
padmi z plastov, stravovanim. Ocenili, Ze zoSit
neobsahuje len zadané ulohy, ale aj zaujimavé
informécie ku konkrétnym témam a problémom
nad ramec Statneho vzdelavacieho programu a
tieZ navody na jednoduché pokusy. Ucitel'om to
umoznilo pracovat’ s niektorymi ziakmi indivi-
duélne. S vypracovanim pracovného zoSita pre
stredoskolakov budu Studenti pokracovat’ aj v tre-
tom rocniku v nadvéznosti na preberané ucivo
chémie.

V niektorych Skolach obsah zoSita zo zaciatku za-
ostaval za ucebnym planom, ziakov zaujali témy
skor v druhej Casti pracovného listu - o cigare-
tach, téma tuky, cukry, bielkoviny a iné latky
v potravindch a na zaver tajné pismo, €o si aj
prakticky overili. Ziakom sa pacilo aj improvizo-
vané zariadenie na meranie mnoZzstva ozénu
v ovzdusi. Ziaci pracovali v skupinach alebo indi-
vidudlne, spracovali jednotlivé témy a prezento-
vali ich na hodinéch.

Ziakov zaujali menej zname informacie z histo-
rie organickej chémie - o vyznamnych vedcoch a
ich objavoch a tiez ako sa menili nazvy niekto-
rych latok (igelit, narcylén). Pracovny zosit slu-
zil aj ako motivacny prostriedok - hl'adat’ d’alSie
informécie na Webe v odbornej literattre. Podl’a
jedného z hodnoteni ,, vdaka internetovym odka-
zom zacali Ziaci na hodine pracovat’ a prestali sa
nudit.

Ucitelia pracovné zoSity a tiez vytlacky dennika
vyuzivali popri hodinidch chémie aj na inych
predmetoch: slovensky jazyk - hl'adanie informa-
cii, ¢itanie s porozumenim, bioldgia - aké zlozky
potraviny obsahuju, dobry a zly cholesterol, fy-
zika - alternativne zdroje energie.

RieSenim tloh si ziaci upevnili vedomosti, neus-
tale sa presviedcali o prepojeni chémie s praktic-
kym Zivotom, upevnila sa praca s odbornym tex-
tom, Citanie s porozumenim, vyhladdvanie a
spracovavanie informacii. Realizovanie projektu
podporilo vyvoj digitdlnej kompetencie, prepoje-
nie chémie s medialnou vychovou, environmen-
talnou vychovou, geografiou, biologiou i fyzikou.
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5 ZAVER

Pre vydavatela je projekt SME v skole formou
vychovy buducich ¢itatel'ov. U€itel'om a ziakom
praca s pracovnymi zoSitmi Chémia okolo nds
priniesla vitané ozivenie hodin chémie novymi
informéciami na zaujimavé témy a najmi netra-
dicnymi tlohami. Na rieSenie tlloh sa nedali vyu-
zivat’ len ¢lanky v ,,papierovom‘ vydani, ked’ze
prispevkov na chemické témy je v novinach vel-
mi mélo. Ulohy sa preto zamerali najmé na vyu-
zivanie ¢lankov z archivu internetového vydania
SME.

Ciel'om pracovnych zoSitov venovanych organic-
kej chémii bolo predstavit’ ju ziakom a Studen-
tom novou formou. Niektoré ulohy mali ziakom
rozs§irit’ vedomosti, niektoré ich aj pobavit’, iné
nutili k zamysleniu. Ulohy na jednej strane uka-
zuju, ¢o vsetko nam organickd chémia priniesla,
na druhej strane nezakryvaju ani negativne stran-
ky, za ktoré ale nemdze chémia - vacSinou ich
sposobili zlyhania konkrétnych l'udi. Zosit pre
stredoSkolakov obsahuju aj niekol’ko klasickych
uloh z organickej chémie (uvedenie vzorcov) a
aj vypoctové ulohy, oba zoSity prinasaju aj navo-
dy na jednoduché experimenty, ktoré si v Skolach
aj uskutocnili.

Clanky z internetového archivu umoznili zaviest’
na hodiny chémie pracu s informac¢no-komuni-
kaénymi prostriedkami. Debaty na viaceré kon-
troverzné témy - napr. pouzivanie DDT - nabadali
k starostlivému zvazovaniu informacii a k zauja-
tiu stanoviska.

Pouzité zdroje

Praca na tvorbe pracovnych zoSitov SME v skole
- Chémia okolo nds bola novou skiisenost'ou aj
pre autorov. Pomerne naro¢né odborné témy bo-
lo potrebné ziakom predstavit’ zrozumitel'nou a
najmé pritazlivou formou. Tvorba pracovnych
zositov z chémie pripomenula ddlezitost” dodrzia-
vanie niektorych zasad komunikacie vedy verej-
nosti (Horton - Hutchinson, 1997; Reguli a kol.,
2011). V britskom materiali o tvorbe nezavislych
ucebnych materialov pre chémiu (Bennett, 1998)
sauvadza, ze ,, text by mal byt starostlivo sformu-
lovany. Mal by byt Strukturovany, interaktivny,
priatel’sky a pritazlivy.* Urovei textu musi byt
prispdsobena jeho adresatom, nesmie ho byt pri-
vela, musi byt’ deleny na kratke useky, byt’ puta-
vy a podnecovat’ zvedavost’ Citatel'a. Ako samo-
zrejmost’ sa predpoklada jeho spravnost’ po obsa-
hovej 1 forméalnej stranke. Interaktivnost’ textu sa
dosahuje prostrednictvom tloh.

Ucitelia vitaji materialy, ktoré oZivuji hodiny
chémie a prispievaju k zlepSeniu jej obrazu. Oso-
bitne také, ktoré prinaSaji nové pohlady, podne-
cuju ziakov k experimentovaniu a k vyhladava-
niu a kritickému hodnoteniu informécii a hl'ada-
niu resp. navrhovaniu rieSeni. Prinos tohto pro-
jektu je aj v tom, Ze ukdzal, Ze sa na hodinach
chémie daju vyuzit’ aj bezné noviny (v papiero-
vom a eSte lepSie v internetovom vydani).

Prispevok vznikol s finanénou podporou grantu MSVVa$
SR KEGA 004TTU-4/2013 Tvorba vzdelavacich materidlov
pre pregradudlne a celozZivotné vzdeldvanie ucitelov ché-
mie a pre rieSitelov tloh chemickej olympiady.
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KONFRONTACE PREDSTAV, ZKUSENOSTI A POSTOJU K UCENI

U VYSOKOSKOLSKYCH STUDENTU V OBLASTI E-LEARNINGU

A VYUZIVANI ICT VE VZDELAVANI

Martin Lnéni¢ka - Renata Machova

Univerzita Pardubice, Fakulta ekonomicko-spravni, Ustav systémového inzenyrstvi a informatiky
University of Pardubice, Faculty of Economics and Administration, Institute of System Engineering and Informatics

Abstrakt: Na rozdil od studentll kombinované formy studia, kde je veskera vyuka zpravidla realizo-
véana jen s vyuZitim ICT a e-learningovych systémi, musi studenti prezen¢niho studia praci s té-
mito systémy zvladnout navic k vlastnimu obsahu predmétu. Tento prispévek proto prezentuje
vysledky prizkumu zabyvajicitho se nézory studentil na tuto oblast se zaméfenim na systém

Moodle.

Abstract: Unlike the part-time students, where is all instruction is usually implemented only with the
use of ICT and e-learning systems, the full-time students have to work with these systems to
handle in addition to the content of the subject. This paper presents results of the survey dealing
with students’ opinions on this area, focusing on the Moodle system.

Klicova slova: prizkum, dotaznik, e-learning, vysokoskolské vzdélavani, Moodle.

Key words: survey, questionnaire, e-learning, higher education, Moodle.

1 uvoD

E-learning a ICT podpora vyuky predméta je
dnes nedilnou soucasti studia na vysoké Skole.
To se tyka predevsim studentil v kombinované a
predevsim distancni formé studia, kde je vétSina
predmétt realizovana zpravidla uz jen elektronic-
ky a u téchto studenti je e-learning vyznamnou
soucasti jejich studia. Oproti tomu u studentli
v prezencni forme studia jsou tyto ICT nastroje a
prace v daném e-learningovém systému casto na-
vic k vlastni naplni predmétu a nékterym studen-
tim to muze Cinit problémy. Hlavnim cilem pii-
spévku je proto ziskat zpétnou vazbu na proble-
matiku elektronického vzdélavani s ohledem na
pocatecni piedstavy a nasledné zkusenosti s uzi-
vanim ICT néstroji a prostfedi elektronickych
kurz( v e-learningu.

Pro feSeni vyzkumného cile byl vyuzit systém
Moodle, ktery je dostupny studentim Fakulty
ekonomicko-spravni (FES) Univerzity Pardubi-
ce. Vlastni prizkum byl pak realizovan formou
anonymnich online dotaznikd, které byly vytvo-
feny rovnéz v systému Moodle.

Prispévek navazuje na proces vytvareni a hodno-
ceni e-kurzu predstaveném v [6], kdyz kurz byl
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navrzen praveé v souladu s aktudlnimi trendy v e-
learningu. Kurz rovnéz maximalné vyuziva mo-
dularni prostiedi systému Moodle. V ramci pra-
béhu tohoto kurzu byla ziskdvana zpétnd vazba
od studentti na nove vytvoieny kurz, véetné nazo-
i na prubéh vyuky a nové moznosti spoluprace
mezi studenty v ramci vyuky. Otazky smérovaly
zejména na aktudlni zkuSenosti s vyuzivanim do-
stupnych modulti, které systém Moodle nabizi,
ale uciteli jsou pfi tvorbé kurzl ¢asto vyuzivany
jen minimalné, coz je zminéno napi. v [2], [8].

2 VYUZIVANI E-LEARNINGU.
A DALSICH ICT NASTROJU
VE VZDELAVANI

S rozvojem informacni spolecnosti, stejn¢ jako
se zvySovanim pocitaové gramotnosti u vsech
skupin obyvatelstva, jiz dnes neexistuje oblast,
kde by nebylo vyuzivano e-learningu a dalSich
ICT nastroji pro podporu procesu vzdélavani.
Nicméné ne vzdy lze ptesné urcit, kdy je toto fe-
Seni vhodné pro nasazeni, predevsim proto, aby
v ramci studijniho procesu tvotilo pouze podpo-
ru a studenty zbytecné nezaté¢zovalo. Dnes je e-
learning vyuzivan zejména v rdmci kombino-
vané formy vysokoskolského studia, kdyz roz-
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voj zaziva i na stfednich a zakladnich Skolach.
Dale je vyuzivan v ramci podnikového vzdelava-
ni a u rekvalifikaénich kurzl, které jsou vsSak
oproti pfedchozim formam zpravidla dobrovolné
a ucastnici téchto kurzii se sami rozhoduyji, ktery
kurz si vyberou. Vyuziti ICT nastroji ve vyuko-
vém procesu proto sleduje zejména snahu upoutat
pozornost studujicich, nicméné je i jednim z né-
stroju pro zefektivnéni prace ucitele [3], [9].

2.1  Formy vzdélavani a jejich dneSni
specifika v kontextu vysokoskolského
vzdélavani

Vzdélavani je dnes komplexnim fenoménem, kte-
ry nezahrnuje pouze proces uceni, ale také jeho
vhodnou organizaci a fizeni, tzn. finan¢ni a per-
sonalni otazky, administrativu apod. Na vSechny
tyto prvky pak musi byt jak vyucujici, tak stu-
denti pfipraveni.

Distan¢ni forma vzdé€lavani je, podobné jako
kombinovana, jedna z forem fizeného studia s vy-
uzitim multimedidlnich prvkl a nastrojii, v némz
jsou vyucujici v pribehu vzdélavani trvale nebo
prevazné fyzicky oddéleni od studujicich. Tyto
formy studia vyZaduji odliSny zptsob vyuky a
odlisné vzdélavaci prostiedky nez prezencni stu-
dium. Nicméné ne vzdy lze v ramci vysokoskol-
ského studia vytvoftit rizné kurzy pro studenty
v kombinované a prezen¢ni formé studia. To ma
pak casto za nasledek, Ze studenti prezencniho
studia vyuzivaji nastroje a plni ukoly, které pro
né nejsou vhodné, kdyz prezenéni studium umoz-
fluje vyuzivat napt. riizné formy skupinové prace
pfi plnéni ukoll a dalS$i moznosti v online pros-
tiedi - vice napft. v [6] nebo [8].

Vysoké skoly disponuji urcitou prostorovou a
personalni kapacitou, ktera neni neomezena. Na-
sazeni e-learningu ve vyuce se proto nabizi jako
vhodné feSeni umoznujici mensi osobni zatizeni
vyucujicich ptimou vyukou a neklade naroky na
vyukové prostory. Nutnym ptedpokladem pro
zavedeni e-learningu do vysokoskolského vzdéla-
vani je zejména pozadovana uroven pocitacoveé
gramotnosti a dostupnost ICT prostiedka [7].

E-learning je ale vzdy mozné zavést pouze ve
chvili, kdy maji studenti dostatecnou motivaci se
sebevzdélavat. Tady jsou pak hlavni rozdily ve
vybéru vhodnych nastroji. Soucasné trendy roz-
voje vzdélavani ve form¢ e-learningu jsou roz-
porem mezi technickymi a pedagogickymi piistu-
py, tzn. jak propojit moderni technologie, véetné
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narocnosti jejich pochopeni a ovladani, a teorie
vyuky a pfistupy ke studentiim, které zdlraziiu;ji
zaméfeni na studenty a spolupraci 3], [7].

V minulych letech jiz bylo provedeno nékolik
pruzkumt, které se zabyvaly vyuzivanim a roli
e-learningu ve vysokoskolské praxi, podrobné
v [4], nebo ptimo uréenim predpokladi pro jeho
zavedeni do vysokoSkolského vzdélavani, blize
v [7]. Dalsi informace lze nalézt také v [5], kde
autofi provedli vyzkum zaméfeny na postoje stu-
dentli vysokych skol k e-learningu. Cilem bylo
predevsim ziskat nadzory na vyuku v elektronic-
kém prostredi, zejména u studentt prezenéni for-
my studia. Jednou z hlavnich sledovanych oblas-
ti zde byla uroven pocitacové gramotnosti, kdyz
dotazovani uvadeli zejména dobré znalosti prace
s prezentaCnimi programy (Microsoft Powerpo-
int) a velmi dilezité pro né bylo vybaveni poci-
tacovych uceben. Zde je nutné zminit, ze studen-
ti by méli pracovat jen s takovymi programy, kte-
ré souvisi s obsahem daného predmétu. V opac-
ném piipadé jsou pak stiznosti na nedostatecny
vykon pocitac¢t zcela bezpredmétné. E-learning
je vramci tohoto prizkumu u dotazovanych
spjat predevsim s jazykovymi kurzy. Ze zavéra
prizkumu je patrné, Ze by se e-learning mél stat
integralni soucésti studia na vysoké skole [5].

2.2 E-learningové systémy
a jejich funkce

E-learningovy systém je online prostiedi, ve kte-
rém je vytvoren, spravovan a distribuovan elek-
tronicky kurz. Jednotlivé systémy se mezi sebou
1i81 tim, zda se jednd o komerc¢ni ¢i open source
systémy, jak Cleni kurzy, jak spravuji jejich ob-
sah, jak definuji role a prava v rdmci kurzu, a
dalsi [8].

Tyto systémy lze zaradit do kategorie tzv. on-li-
ne aplikaci. Jedna se o prostfedi poskytované
prostiednictvim webovych prohlize¢i. Casto se
jednd o modularni systém, ktery umoziuje pii-
zpusobit vyuziti tohoto systému na zakladé poza-
davki jeho provozovatele. Jde predevsim o open
source systémy, které nabizi zdkladni instalaci a
dalsi moduly lze ptidat dodate¢né - viz napft.
Moodle [3], [8].
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3 SPECIFIKA APOSTUPY
DOTAZNIKOVEHO SETRENi
V ELEKTRONICKEM PROSTREDI

Online dotazovani ma tu vyhodu, Ze na rozdil od
tiSténé verze odpadaji problémy a naklady s jeho
tiskem, distribuci a naslednym sbérem. Online
dotaznik je pro dotazovaného rovnéz rychlejsi k
vyplnéni 1 k odeslani, nez dotaznik tistény nebo
poslany e-mailem v priloze jako textovy doku-
ment, ¢imz se zvySuje 1 pocet ziskanych odpoveé-
di. Dnes jiz navic existuje velké mnozstvi ndstro-
ju jak online dotaznik vytvofit a vyhodnotit -
napi. Google Docs. Pro vytvafeni a zpracovani
dotaznikli v online prostfedi pak plati stejna pra-
vidla jako pfi realizaci klasického dotaznikového
prizkumu.

4 SYSTEM MOODLE A JEHO ROLE
V PROCESU TVORBY
A VYHODNOCOVANI PRUZKUMU

Moodle je open source e-learningovy systém,
ktery je uréeny pro podporu jak prezencni, tak
distanéni vyuky prostiednictvim online kurzu.
Podporuje publikaci studijnich materialti, sbér a
hodnoceni ukoli, zakladani diskusnich for, dotaz-
nikd, tvorbu online testti a dalsi socialni prvky,
které podporuji interakci a skupinovou praci
mezi studenty [8].

ZkuSenosti s vyuzivanim systému Moodle 1ze
nalézt napt. v praci [1], kde ale autofi provedli
pouze obecny prizkum tykajici se vyuzivani jed-
notlivych ¢innosti jako je blog, wiki, forum atd.,
kdyz dotazovani se vesmés shodovali na vyho-
déch téchto forem online komunikace.

4.1  MoZnosti pro tvorbu dotazniki
v systému Moodle

Struktura systému Moodle je tvofena moduly,
které se pak dale skladaji z blokli a ¢innosti. Moz-
nost uziti bloku ¢i ¢innosti je poté urCena roli a
pravomocemi daného uzivatele v kurzu. Zvlast-
nim typem modulu je studijni material, kdy lze
do kurzu vlozit témét jakykoliv druh obsahu po-
uzivany na webu. Zpétnou vazbu od studentt 1ze
ziskat pomoci téchto ¢innosti [8]:

Anketa - 1ze polozit jednu otazku a urcit vybér z
libovolného poctu odpovédi. Lze toho vyuzit pro
rychlé hlasovani o vybéru tématu, o dal§im smé-
fovani kurzu ¢i vyuky, nebo pro ziskani souhlasu
studentt.
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Dotaznik - slouzi k tvorbé a také zpracovani
vlastnich dotaznikli. Na rozdil od ptedchozi ¢in-
nosti Anketa je mozné zadavat vice otazek. Otaz-
ky v dotazniku mohou byt povinné nebo dobro-
volné. V jednom dotazniku Ize pouzivat tyto ty-
py otazek: delsi textova odpoveéd’, kratsi textova
odpovéd, captcha (text v obrazku), ¢iselna odpo-
véd’, vybér z moznych odpovédi nebo vybér
z moznych odpovédi s ¢iselnym ohodnocenim.
Dotaznik Ize také strukturovat, napt. vlozit popi-
sek, konec stranky apod.

Prizkum - nabizi v zdkladni instalaci celkem 5
preddefinovanych dotaznikovych nastroji, ty jsou
dvou druhti: COLLES (Constructivist On-Line
Learning Environment Survey) a pak ATTLS
(Attitudes to Thinking and Learning Survey),
kdyz oba dva druhy jsou urceny pro hodnoceni
uceni a prace v online prostiedich.

4.2 Tvorba dotazniku a struktura
prizkumu

Vsechny dotazniky byly pouze v elektronické
formé a vytvorené v systému Moodle. Dale se
neuvazuje terminologie systému Moodle, tzn.,
zda se jedna o Cinnost Anketa, Dotaznik nebo
Prizkum, vSe bude dile nazyvano souhrnnym
pojmem dotazniky.

Priizkum se skladal ze dvou ¢asti: Prvni byla pro-
vedena mezi studenty bakalaiského studia FES
Univerzity Pardubice béhem vybranych cviceni,
kterd probihala v syst¢ému Moodle v letnim se-
mestru 2012/2013. Tato cast se pak skladala ze
tii dotaznikii. Prvni obsahoval tyto otazky: roc-
nik studia, obor studia, pocet vsech predmétii ab-
solvovanych v syst¢ému Moodle, vcetné jejich
vyjmenovéani. Déale byly vybrany dva preddefi-
nované dotazniky, které nabizi Moodle, a to
COLLES (Ptredstavy/ZkuSenosti) a ATTLS (ver-
ze s 20 polozkami), kdyz na tivod kazdého do-
tazniku bylo zdlraznéno, ze studenti hodnoti
anonymn¢ vSechny svoje jiz absolvované kurzy
v prostiedi Moodle obecné.

Druha cast prizkumu probihala v ramci kurzu k
predmétu PELE (E-learning pro prezen¢ni studi-
um), ktery byl inovovan, podrobnéji v [6]. Tato
¢ast prizkumu na rozdil od té pfedchozi, kterd
probéhla pouze jednorazove, probihala priibézné
béhem celé¢ho semestru. Tato ¢ast se skladala ze
Sesti dotaznikti, kdyz tfi byly tvofeny jen jednou
otazkou - viz kapitola 4.1 a moznosti dotaznika
v Moodle. Dale to byly dotazniky typu COLLES
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(Predstavy) na tivod semestru, COLLES (Zkuse-
nosti) béhem druhé pilky semestru a na konci
pak COLLES (Predstavy/ZkuSenosti). Vse bylo
anonymni.

5  URCENi HYPOTEZ A POSTUP
RESENi VYZKUMNEHO CiLE

V tomto prizkumu byly definovany dvé hlavni
hypotézy:

Lze predpokladat, Ze studenti s informatickym
zaméfenim studia budou vykazovat vétsi roz-
dily mezi pfedstavami a zkuSenostmi pii praci
v systému Moodle nez je tomu u studentt s eko-
nomickym zamétenim studia.

Vysledky u studentt, ktefi jiz ispéSné prosli ino-
vovanym kurzem, ktery reflektuje aktualni tren-
dy v e-learningu, se budou v piedstavach a zku-
Senostech pfiblizné shodovat.

Vsechny ziskané vysledky byly zpracovany az
po skonceni semestru. Pokud systém Moodle na-
bizel vlastni graficky vystup zpracovani dat, tak
byl pouzit, pokud ne, tak byla data dale zpraco-
vana v aplikaci Microsoft Excel.

6  KOMENTAR A DISKUZE
K VYSLEDKUM

Prvni ¢asti prizkumu se zacastnilo celkem 80
studenttl, kdyz 7 jich bylo z prvniho ro¢niku ba-
kaléiského studia, 69 z druhého a jen 4 ze tietiho
ro¢niku. Dalsi zpracovani této ¢asti prizkumu
bylo dano rozdélenim na studenty s ekonomic-
kym zaméfenim studia a ty s informatickym za-
méfenim studia. Rozdé€leni podle zaméfeni a obo-
ra je pak zachyceno v tabulce 1, kdyz studijni
plany jednotlivych obort Ize nalézt na webovych
strankéach fakulty.

Tab.1 Pocty ziéastnénych studenti podle
obort a zaméreni

ekonomické zaméreni informatické zaméreni
studijni pocet studijni pocet
obor studentii obor studentd
EPP 15 IBS 6
ME 5 IVS 13
MSP 9 RIM 23
VES 9
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Na grafu 1 je pak procentualné zachycen pocet
predméta, které studenti s ekonomickym zamé-
fenim absolvovali jako kurz v systému Moodle.
Zde je nutné uvést, Ze 1 kdyz napt. studenti prv-
niho ro¢niku maji za sebou jen nékolik absolvo-
vanych kurzi (min. pocet jsou v grafu 3 kurzy),
tak lze predpokladat, ze si jiz vytvofili vlastni
nazor na danou problematiku.

E3 B4 @5 06 avice kurzh

Graf 1 Pocéet absolvovanych kurzi
v systému Moodle u student(l s ekonomickym
zaméfenim studia

Na grafu 2 je zachycen pocet predmétl, které
absolvovali studenti zaméfeni na informatiku.
Oproti piechozi skupiné je zde vyrazny nartst
poctu absolvovanych kurzli v systému Moodle,
coz ale souvisi se zaméfenim jejich studia.

W5 BE 7 HEE [O9 avice kurzi

Graf 2 Pocet absolvovanych kurzi
v systému Moodle u studentd s informatickym
zaméfenim studia

Pokud se porovna tematické zaméfeni kurzi, kte-
ré studenti absolvovali, tak z 81 % to byly kurzy
k informatickym predmétim, z 11 % to byly ja-
zykové kurzy a zbytek ndsledné tvorily kurzy
k ekonomickym predmétim.

Na grafech 3 a 4 jsou dale zobrazeny vystupy
z dotazniku COLLES (Piedstavy/ZkuSenosti), tak
jak je zpracovava systém Moodle, kdyz na ose x
to je zleva: zavaznost, reflektujici uvazovani, in-
teraktivita, podpora ucitele, podpora spoluzakti a
interpretace. Kazda tato oblast je v dotazniku tvo-
fena osmi otazkami. Na ose y je to pak rozmezi
hodnot vyuZzivani téchto oblasti v elektronické
vyuce (v ptipadé tohoto prizkumu je to systém
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Moodle), kde 1 = témét nikdy, 2 = ziidka, 3 =
nékdy, 4 = Casto a 5 = témef vzdy.

Hlavni rozdil mezi studenty s ekonomickym a in-
formatickym zamétenim je hned v prvni oblasti
zavaznost, kdy studenti s ekonomickym zaméte-
nim od kurzi v Moodle o¢ekévali $irsi zaméteni
na praxi, resp. predpokladali, ze vyuzivani moz-
nosti systému bude podrobnéjsi. Toto pak Ize vy-
svetlit tim, ze ucitelé pii tvorbé kurz nevyuzi-
vaji vSechny moznosti systému spoluprace mezi
studenty. Naopak aktualni podpora od ucitele a
spoluzak se u studentti pfiblizn€ shoduje s pted-
stavami. Nicméné i tak se aktudlni zkuSenosti
u této skupiny studentli pohybuji pouze kolem
hodnoty n¢kdy, coz zna¢i nenaplnény potencial
vyuzivani elektronické vyuky.

=g gktualni zkusenosti
e e dstavy
af

Zavaznost o
Interaktvita
Podpora ucitele
Podpora spoluzakii
Interpretace

Reflektujici urazovani

Graf 3 Konfrontace predstav a aktudlnich
zkusenosti s kurzy v Moodle
u studentl s ekonomickym zaméfenim

U studentti s informatickym zamétenim jsou pak
hodnoty jesté vice rozdilné, a to z toho divodu,
ze jejich predpokladané znalosti této problemati-
ky, resp. ICT a informatiky, se jest¢ mén¢ shodo-
valy s tim, co pak vyuzili pfi praci se systémem
Moodle. Hlavni slabinou je tak podle studentt
oblast interaktivity, kdy se jejich zkusenosti po-
hybuji mezi vyuzivanim zfidka a nékdy. VEtsi roz-
por lze nalézt také u podpory ze strany ucitele.

Na grafu 5 je dale zachycen vysledek druhého
dotazniku ATTL, kde studenti hodnotili vlastni
postoje k mysleni a uceni se. Jelikoz se grafy
vystupti u obou skupin témét shodovaly, byla ja-
ko ukéazka vybrana analyza odpovédi od studen-
tl s ekonomickym zamé&fenim. Cisla na ose y
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pak znamenaji: 1 = zcela nesouhlasim, 2 = ¢as-
tecné nesouhlasim, 3 = nemohu fici, 4 = ¢astecné
souhlasim a 5 = zcela souhlasim. Ob& hodno-
cené oblasti (kolektivni vs. individualni uceni se)
byly tvoteny 8 otazkami. Na zékladé vystupt to-
hoto grafu Ize tvrdit, Ze ob¢ skupiny spiSe upted-
nostiuji kolektivni uceni se pied individualni
praci a uenim se v prostiedi systému Moodle.

i gktualni zkusenosti

i edstavy

IS

3

P

M

Podpora spoluzaki

Zavaznost
Interaktivita
Interpretace

Podpora uiitele

Reflektujici uvazovani

Graf 4 Konfrontace predstav a aktudlnich
zkusenosti s kurzy v Moodle
u studentu s informatickym zamérenim

Otazka s nejvice souhlasnymi odpovéd'mi od stu-
dentil, (maximum = 4,3) v ¢asti kolektivni uceni
se, byla: Snazim se spi$ chapat nazory ostatnich,
nez je hodnotit. Otdzka s nejvice nesouhlasnymi
odpovéd’'mi, (minimum = 2,3) v ¢asti individual-
ni uceni se, pak znéla: Tvrdim opak toho, co tika
ten druhy.

5 T =3 mraximum
43 —— prumér oblast
4 23 3,9 = minimum
T : — trend nesouhlasu
3,2 3,2
3 -+
--....‘“ 2.3

2 -4+

1 T
kolektivni uceni se individualni uceni se

Graf 5 Postoje k mysSleni a uéeni se
u studentt s ekonomickym zaméfenim studia

Druhé ¢asti prizkumu se zicastnilo celkem 24
studentii. Tito studenti pribézné odpovidali na
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zadané otazky v dotaznicich, které se tykaly zej-
ména jejich spokojenosti s novym kurzem.

Vysledky hodnoceni dopadly pozitivng, kdyz stu-
denti velmi kladné hodnotili nové moZznosti sku-
pinové spoluprace pii plnéni ukolt, Siroké vyuzi-
ti multimedialnich prvkl jako jsou napt. flasho-
vé aplikace, video a predevsim novou kapitolu -
virtudlni realita, hry a simulace ve vzdélavani.

Pokud jde o jednotlivé otazky, na které tito stu-
denti odpovidali, tak u otazky: jakou miru samo-
statnosti (konzultace pfi studiu) povazuje za nej-
vhodnéjsi pii plnéni podminek e-kurzu, celkem
7 studentti odpovédélo tydné a 17 pak mésicné.
U dalsi otazky: mély by se podle Vas pouZivat
hry a simulace pfi vyuce predmétl, predevsim
kdyz je k dispozici jeho elektronicka podpora (e-
kurz), celkem 14 studentii odpovédélo urcité ano
a 10 spiSe ano.

S predchozi skupinou se pak nabizi porovnani
prostiednictvim dotazniku COLLES, kdyZ na
grafu 6 jsou jasné patrné mirn¢ lepsi vysledky.
Jde zejména o reflektujicich uvazovani a inter-
aktivitu, kde jsou aktudlni zkuSenosti s novym
kurzem pfiblizn€¢ shodné s piivodnimi predstava-
mi studentil. Problémem nicméné¢ i nadale zGsta-
va oblast zavaznost, kde studenti odpovidaji na
otazky souvisejici s vyuzitim takto ziskanych
znalosti v praxi. Z tohoto diivodu by bylo vhod-
né provést samostatné dotaznikové Setfeni na vy-
uzivani e-learningu v praxi. Timto se také potvr-
zuji 1 dvé vyse definované hypotézy, kdyz u stu-
denti prezen¢niho studia by mél byt u kurzi
v on-line prostiedi, nejenom v systému Moodle,
kladen diraz na moznosti spoluprace mezi stu-
denty s aktivnim vyuzitim vSech prvkl a Cin-
nosti, které systém nabizi. To pak v praxi mize
témto studentiim vyrazn¢ usnadnit praci a orien-
taci v téchto systémech zamétenych na vzdéla-
vani.

7 ZAVER
Vysoké skoly v mnoha piipadech vyuzivaji jen

takové systémy pro fizeni procesu vzdélavani,
které pro studenty nejsou piili§ atraktivni, resp.
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tyto systémy jsou Casto zastaralé a aktualizace na
jejich nové verze trva dlouhou dobu. Tyto systé-
my slouzi jen jako ulozisté studijnich materiald,
iucast v diskusnich foérech je Casto vynucena,
chybi zde propojeni s dalSimi ICT nastroji, jako
jsou napft. socialni sit€. Vysoké Skoly by proto
v ramci procesu celozivotniho vzdélavani nemély
prehlizet zptsoby, jakymi se lidé v béZzném zivo-
té uci. Ucitelé by proto méli pii navrhu kurzi
vice premyslet, které¢ ICT nastroje maji vyuZzit,
tak aby zohlednili pfedstavy a zkuSenosti svych
studentt.

sk tUaIni zkusenosti

i edstavy

FavaZnost
Inberaktivita
Podpora uiitele
Podpora spoluzakii
Interpretace

Reflektujici urazovani

Graf 6 Konfrontace predstav
a aktualnich zkuSenosti
vyuzivani inovovaného kurzu PELE
v systému Moodle

Tento prizkum byl proveden pouze u studenti
prezen¢ni formy studia, nicméné i u studentti
v kombinované¢ formé& studia miize dochazet
k rozporu mezi predstavami a zkuSenostmi pii
praci s e-learningovymi systémy, a to i pfesto, Ze
tito studenti musi v tivodu svého studia téz absol-
vovat pfedmét, kde jsou s e-learningem a souvi-
sejicimi systémy, v pripadé FES je to Moodle,
seznameni.

Zavérem lze fici, ze e-learning a ICT ndstroje
jsou v ramci vysokosSkolského vzdélavani sice
hojné rozsitené, ale ne vzdy jsou tyto nastroje
pln¢ vyuzivany v rdmci moznosti, které nabizi.
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VYUKA MANAZERSKEHO UCETNICTVI NA STREDNICH A VYSOKYCH SKOLACH
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Katedra manazerského ucetnictvi, katedra didaktiky ekonomickych predmétt, Fakulta financi a ucetnictvi, Vysoka $kola ekonomicka v Praze
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Abstrakt: Prispévek se zabyva problematikou vyuky manaZerského ucetnictvi na stfednich a vyso-
kych skolach. Vysvétluje nezbytnost jeho zafazeni do vyucovaciho procesu, naznacuje zmény
v obsahové problematice a mozné zpusoby vyuky, které vedou k lepsimu pochopeni celé pod-

staty ucetnictvi.

Abstract: The paper deals with the problems of instruction of management accounting which is
taught at the secondary schools and universities. It explains the necessity of been included
into the process of instructio and indicating changes in the content issues and the possible
ways of teaching which lead to better understanding of the whole substance of accounting.

Kli¢ova slova: manazerské ucetnictvi, stiedni Skoly, vysoké Skoly.

Key words. management accounting, secondary schools, universities.

1 uvoD

Vzristajici vyznam ucetnich informact, ktery byl
dominantnim rysem prechodu od centralné pla-
novitého fizeni k trzni ekonomice, se vyznamné
projevil jak ve vyuce ucetnictvi na obchodnich
akademiich a jinych typech ekonomicky zaméte-
nych stfednich Skol, tak i v obsahu a struktuie
ucebnich plant zejména ekonomickych fakult
vysokych skol.

Primarni zajem byl vénovan vyuce zakladt ucet-
nictvi a finan¢niho ucetnictvi, predevsim exter-
nim uZzivatelim Uc¢etnich informaci, a danovym
otazkam, které jsou s ucetnictvim jako ndstrojem
vyjadreni danovych a ostatnich tzv. mandator-
nich vztahii vi¢i stitnimu rozpoctu a orgdntim
socialniho a zdravotniho pojiSténi spojeny.
Hlavn¢ vzristajici zajem manaZzert o Ucetni in-
formace, spojeny se zménami podnikatelského
prostiedi, dnes vyvolava nadvazné tvahy: s jaky-
mi cili, v jaké obsahové struktufe a v jakém roz-
sahu vyucovat otazky, spojené s tvorbou a vyu-
zitim systému tzv. manazerského ucetnictvi, je-
hoZ smyslem je poskytovat informace nikoliv pro
externi uzivatele finan¢niho a daniového ucetnic-
tvi, ale pracovniklim na riizné irovni podniko-
vého vedeni.
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2  VYUKA MANAZERSKEHO
UCETNICTVI

Manazerské ucetnictvi se obsahove definuje jako
uzivatelsky vymezeny subsystém ucetnictvi, je-
hoz zékladnim cilem je informovat manazery -
pracovniky na rtiznych urovnich podnikového
vedeni. Pfitom se Casto zdlraziluje, Ze ho nema
smysl harmonizovat. Spise naopak: vcelku neroz-
porné se piijima, ze jeho obsah je ovlivnén nejen
charakterem podnikani, ale také ,,duchem® a tra-
dici firmy, nejen formalnimi, ale i neformalnimi
vazbami mezi manaZzery a také snahou manazera
,»Sit si tuto ¢ast informacniho systému ,,sob¢ na
miru.”“ Z téchto ryst pak samoziejmé vyplyva
1 skutecnost, Ze oproti subsystémtim finan¢niho a
daniového ucetnictvi nemtze byt predmétem mi-
mopodnikové regulace.

To vSak neznamena, ze nelze harmonizovat jeho
vyuku; inspiraci v tomto smyslu mtize byt nejen
zpusob vyuky manaZzerského tcetnictvi ve svete,
ale také nase dlouhodoba tradice.

Cilem predkladaného piispévku je vymezit cile,
obsah a strukturu vyuky manazerského ucetnic-
tvi, a to s primarnim zietelem na jeji délbu mezi
ekonomicky zameétené stfedni a vysoké Skoly.
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3 CiL VYUKY

Ziejmé nejvyznamnéj$im rozdilem oproti vyuce
finan¢niho Gcetnictvi a jeho souvislosti na dafo-
vé aspekty podnikani je formulace zakladniho
cile vyuky manazerského ucetnictvi. Zejména na
stfednich Skolach, ale na fadé skol i v niZSich
ro¢nicich bakalarského studia, kde se vyucuji za-
klady ucetnictvi s hlavnim dlrazem na jeho me-
todu (nikoliv na vyuziti jeho informa¢niho poten-
cialu) a finan¢ni ucetnictvi na bazi soucasné
platné Ceské ucetni legislativy, vznika u studentti
dojem, ze ucCetnictvi je néstrojem, jehoz zékladni
rysy formuluje kdosi mimo podnik, a tedy ze pfi
vedeni Gcetnictvi a vykazovani jeho informaci je
tieba ,,poslouchat®.

Manazerské tcetnictvi nikdo nevyZaduje. Je mé-
n¢ vyznamné? Rozhodné nikoliv: v zivot¢ nam
také nikdo nepftikazuje, abychom ho Zili smyslu-
plnym a kvalitnim zpiisobem. V zasad¢ nerozpor-
né se dnes pfijimd, Ze smyslem Zivota je primar-
n¢ uspokojeni nasich vlastnich vnitinich motiva-
ci a potieb; cile nadifazenych subjektil je treba
chapat jako omezeni, kterd musime splnit, aby
nam nebranily v dosazeni naSich cili. Bohuzel,
mame dojem, ze celd vyuka ucetnictvi toto ele-
mentarni fazeni nerespektuje.

Z tohoto hlediska se domnivame, Ze zpusob, jak
je dnes cil vyuky ucetnictvi studentiim podavan,
je tfeba zménit hned na zacatku; ne s diirazem na
otazku jak ucetnictvi dosahuje svych cilt, ale pri
marn¢ co je smyslem jeho vedeni (tedy co ,,umi,
mozna 1 s naznakem co naopak ,,neumi*), kdo
jsou jeho uzivatelé, jaké ekonomicky zamérené
rozhodovaci ulohy fesi a jak 1ze tyto tlohy infor-
macné zajistit. Zejména v této souvislosti je tie-
ba zduraznit (a to nejen verbalné, ale 1 jednodu-
chym piikladem), Ze primarnim uzivatelem tcet-
nich informaci je ¢lovék z masa a kosti (asi nej-
lépe podnikatel), nikoliv anonymni externi uziva-
tel nebo stat se svymi piikazy, zdkazy a omeze-
nimi.

V tomto smyslu je tfeba podle nasSeho nazoru do-
plnit zejména vyuku zékladl G€etnictvi; to je jak
na stfednich, tak i na fad¢ vysokych skol zizeno
spise na vyuku metody ucetnictvi (nékdy pouze
jen na uctovani) a v oblasti znalosti, tykajicich se
vymezeni, oceniovani a vykazovani prvkl ucetni
zaveérky (aktiv, zadvazka, vlastniho kapitalu, na-
klada, vynost a zisku) na zdkladé pozadavki
finan¢niho ucetnictvi.
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4 OBSAH VYUKY

Soucasné tendence jsou dnes ve svété z hlediska
vyuky ve vyvoji manazerského ucetnictvi neroz-
porn€ zmapovany. Zejména anglosaské, ale 1 né-
mecké a ceské ucebnice jsou zpravidla ¢lenény
do Sesti zakladnich problémovych oblasti:

» smyslem vyuky zakladii manazerského ucet-
nictvi je vymezit cil, obsah a strukturu manazer-
ského ucetnictvi, charakterizovat jeho pojmovy
aparat se zvlastnim zfetelem na rtizna pojeti a
¢lenéni nakladi, které jsou ustiedni kategorii
manazerského Ucetnictvi, a sezndmit posluchace
s variantami zobrazeni podnikatelského procesu
v manazersky zaméfeném tcetnim systému; nut-
nou soucasti tohoto bloku je pak také seznameni
studentl se zdkladnimi nastroji, které manazer-
ské ucetnictvi vyuziva: s ucetnictvim o vnitro-
podnikové struktufe (n€kdy také nazyvaného vni-
tropodnikové ucetnictvi), s kalkulacemi, se sys-
témem rozpoctl (a v nezbytné mife také se systé-
mem pland, ktery sice soucasti manazerského
ucetnictvi neni, ale je s nim silng integracné spjat)
a se systémem vnitropodnikovych cen;

» druhd problémova oblast, zaméfend na tzv.
vykonové¢ orientované ucetnictvi, se zabyva otaz-
kami vyuziti hodnotovych informaci pro fizeni
podniku a procest probihajicich uvniti podniko-
vé struktury po linii vyrobk, praci a sluzeb; vy-
klad se zde zamé&fuje zejména na otazky tvorby a
vyuziti kalkula¢niho systému;

» treti problémova oblast je vénovana proble-
matice stanoveni podnikovych cili a metodam,
které jejich dosazeni podporuji v readlném pribe-
hu podnikatelského procesu; cilem tohoto bloku
je seznamit posluchace se zakladnimi aspekty
tvorby a vyuziti systému podnikovych politik,
pland a rozpoctl se zvlaStnim zietelem na tzv.
hlavni podnikovy rozpocet, zahrnujici rozpocto-
vou rozvahu, vysledovku a cash flow;

» predmétem dalsi problémové oblasti jsou otaz-
ky transformace podnikovych cili na tkoly sta-
noven¢ vnitropodnikovym ttvartim a dalsi aspek-
ty tzv. fizeni a méfeni podnikové vykonnosti a
odpovédnostniho fizeni podnikovych procest;
hlavni pozornost je vénovédna tvorb¢ a vyuZiti
informaci tzv. odpovédnostniho ucetnictvi; touto
¢asti v zasade¢ kon¢i vyuka prvniho bloku znalos-
ti, oznacena dlouhodobé¢ a tradi¢né jako néklado-
v¢é ucetnictvi,
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P dalsi, relativn¢ obsahla ¢ast je vénovana otaz-
kam vyuziti informaci manaZerského Ucetnictvi
k rozhodovani; jejim cilem je seznamit poslucha-
¢e s informacnimi podklady a jejich aplikaci pro
feSeni tii zakladnich typt rozhodovacich uloh,
jejichz feSeni vychazi z ucetnich informaci: uloh
na existujici kapacite, uloh o budouci kapacité a
ponékud specifického cenového rozhodovani;

P zavéreCna problémova oblast je pak vénovana
otdzkdm vyuziti informaci manaZerského ucet-
nictvi pfi feSeni rozhodovacich uloh, které¢ svym
charakterem spadaji do oblasti strategického
fizeni (tzv. strategicky orientovanému manazer-
skému ucetnictvi).

5 STRUKTURA VYUKY

Co se tyce strukturdlniho €lenéni, je vyuka zpra-
vidla rozdélena do dvou Ctyikreditovych az Sesti-
kreditovych Casti s tim, Zze prvni ¢ast se vyucuje
v ramci bakalafského studia a druhé ¢ést v nava-
zujicim magisterském stupni; ve vétSin€ piipada
je ,,délici ¢arou” mezi témito dvéma kurzy obsa-
hové ¢lenéni rozhodovacich uloh, pro jejichz
feSeni poskytuje manazerské ucetnictvi informa-
ce, a v zasadé na n¢j navazujici historicky vyvoj
manazerského ucetnictvi:

P predmétem vykladu v rdmci prvniho kurzu je
nakladové ucetnictvi, jehoz obecnym cilem je dat
fidicim pracovnikiim podklady pro fizeni podni-
katelského procesu, o jehoz parametrech jiz bylo
rozhodnuto,

» hlavnim cilem druhého kurzu je seznamit po-
sluchace s obsahem a strukturou tzv. ucetnictvi
pro rozhodovani, jehoz smyslem je poskytovat
manazerim informace pro zhodnoceni budou-
cich variant podnikéni.

Je vsak tifeba zaroven zdiraznit, Ze s ohledem na
obtiznou oddé¢litelnost obou téchto subsystémi
v praxi neni mozné vyklad striktné oddélovat, a
uvedenou délici linku je tfeba chapat pouze jako
urcujici tendenci. Nutnost respektovat tento pii-
stup podporuje také zndmé skutecnost, ze rela-
tivni obtiznost manazerského Ucetnictvi je tieba
respektovat v tom, ze jeho vyuku je tieba poj-
mout vice koncentricky nez jiné predméty, a to
véetné finan¢niho ucetnictvi.

Vyuka manazerského ucetnictvi na stiednich eko-
nomicky zamétenych Skolach (predevsim obchod-
nich akademiich) je zpravidla orientovana (podle
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naseho nazoru velice spravné) zejména na vyuku
prvniho problémového okruhu - zakladi mana-
zerského ucetnictvi. Tento tematicky celek je
mozné zaradit do takového ro¢niku, kdy studenti
maji zvladnuté nejen zaklady Gcetnictvi, ale zis-
kali takeé jiz relativné rozséhlé znalosti z proble-
matiky ucetni zavérky finan¢niho ucetnictvi, pod-
nikové ekonomiky a finan¢niho fizeni. Proto se
na obchodnich akademiich jevi nejvhodnéjsi az
ctvrty ro¢nik uvedeného studia.

I ve vyuce tohoto tzv. vnitropodnikového ucet-
nictvi je vSak podle naSeho nazoru opét az ptilis
zdiiraznéna vazba na legislativni pozadavky ve-
deni finan¢niho ucetnictvi. Vyklad i ptiklady
jsou zde az prili§ koncipovany na pozadavky, vy-
mezené Ceskym ti¢etnim standardem &. 1, kde je
vnitropodnikové ucetnictvi chapano hlavné jako
subsystém ucetnictvi, jehoz hlavnim smyslem je
poskytovat pritkkazné podklady o zméné stavu za-
sob vytvotrenych podnikem, resp. o dalSich akti-
vovanych vykonech pro potieby externich uziva-
teltl financniho ucetnictvi a pro zjiSténi spravné-
ho zékladu dang z pfijmt pravnickych osob.

Také v tomto smyslu se proto domnivame, ze
stejné jako vyuka zakladi ucetnictvi by i tento
tematicky celek mél byt pojat vice manazersky,
to znamend zdiraznit piinos tohoto tcetniho sub-
systému, kalkulaci, rozpocta a vnitropodnikovych
cen pro realné potieby fizeni podniku z pozice
managementu, nikoliv jen pro vykazovani infor-
maci ,,nékomu anonymnimu‘ mimo podnik.

6 DIDAKTICKE ASPEKTY VYUKY

Nespornou vyhodou vyuky manazerského ucet-
nictvi je moznost ji primarn¢ orientovat na ¢isel-
né priklady. Ackoliv i vyuka na stfedni $kole mu-
si byt zamétena také na obsahové propojeni vyse
uvedenych néstrojli manaZzerského Ucetnictvi a
na zpusob zobrazeni podnikatelského procesu,
existuje 1 na této urovni vyuky fada problémo-
vych oblasti, které umoznuji po kratkém termi-
nologickém vymezeni pfikrocit k jednoduchym
manazersky zaméfenym otazkam; ty 1ze nejprve
Ciseln€ vyftesit, a poté na zakladé diskuse zobec-
nit. Tento pfistup samoziejmé dadva moznost
v daleko $ir$i mife vyuzit nejen aktivizujici me-
tody vyuky, ale také ho aplikovat ve zvySeném
tlaku na ovéfitelnost kvalitni domaci pfipravy.

Samoziejmé, obsah a obtiznost tohoto pfistupu
se nutn¢ musi lisit pfi jeho vyuziti na stfednich
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Skolach, na bakalarském a na magisterském stup-
ni studia.

Propocty realizované na stfednich skolach by po-
dle naseho nazoru mely byt orientovany hlavné
na elementarni rozhodovaci ulohy jednoduchych
podnikatell; teprve v zavéru stiedoskolské vyu-
ky je podle naseho ndzoru vhodné vstoupit i uva-
hami o fizeni vétSich a slozitéjSich podnikii.

Co se ty¢e vyuky manazerského ucetnictvi na
vysokych Skolach, Ize jako inspiraci vyuzit dlou-
hodobg aplikované pojeti cvi¢eni na VSE v Praze.

Cviceni v prvnim kurzu si kladou za cil zejména
pomoci prikladd, které jsou zpravidla zjednodu-
Sen¢ inspirovany neprili§ slozitymi podniky, zna-
zornit na ¢iselné kvantifikaci metody feSeni kon-
krétnich rozhodovacich tloh a orientovat zajem
studentl na jednozna¢né informace, které je tie-
ba k feSeni téchto rozhodovacich tiloh ziskat.

Cviceni ve druhém kurzu jsou pak vedena for-
mou feSeni ptipadovych studii, které si kladou
jiz navazné cile:

P> ve vazbé na popis slozitéjSich souvislosti re-
ality upozornit na to, ze ziskavani informaci po-
ttebnych pro kvalitni fizeni je samo o sobé¢ rela-
tivne€ slozitym procesem; ten je komplikovan ne-
jen obtizemi pfi sbéru dostatecné presnych infor-
maci, ale i opaénym jevem: piemirou dat, z nichz
musi byt fidici pracovnik schopen vybrat ty, kte-
ré jsou relevantni danému rozhodnuti;

P zdlraznit motivacni roli informace a moznost
jeji zcela rozdilné interpretace jednak s ohledem
na ulohy, které riizni pracovnici fesi a alternativ-
ni ndzory, které prosazuji;

» dokumentovat, Ze zadné zasadni rozhodnuti
nelze odvodit jen z jednoznacné méfitelnych pro-
pocti, ale i1 z posouzeni kvalitativnich efekt, ri-
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zik a nejistot, které je spojeno s vyuzitim jaké-
koliv informace v budoucnosti.

7  ZAVER

Neni sporu o tom, ze dalsi vyvoj Ucetni profese
bude - ve svétle poslednich kauz, které ji v po-
slednich patnécti letech celosvétove zdiskredito-
valy - pod zna¢nym drobnohledem jiz nejen pro-
fesnich instituci, ale zejména téch, ktefi se na za-
klad¢ vérnych a poctivych ucetnich informaci
rozhoduji. Vedle nesmirn€ vyznamnych etickych
aspektii ma v budovani profesni zptisobilosti
ucetnich v zasad¢ kliCovy vyznam vzdelavaci
proces; teprve na né¢j lze navazat budovanim
predpokladl pro to, aby si Ucetni osvojil také
dovednosti, a postupné pak ziskaval i zkusenosti
a odbornou intuici pfi feSeni praktickych problé-
mil.

V tomto trendu bude hrat vyznamnou ulohu i vy-
uka manazerského ucetnictvi. Je zcela nesporné,
7e tato vyuka ma v Ceské republice svou dlou-
hodobou tradici, z niz vyplyva také jeji zfejma
propracovanost i kvalita.

Presto je zaroven ziejmé, Ze soucasné uplatiova-
né pojeti Ize zlepsit. Jako ustfedni motto naSich
navrhd na zlepseni spatfujeme zvyraznit zejmé-
na ve vyuce manazerského tcetnictvi na stied-
nich Skolach pfistup, ktery studenty zéky neuci
jen piijimat a plnit pozadavky nadiizenych urov-
ni fizeni, ale zejména aktivné piistupovat k for-
mulaci vlastnich podnikatelsky zamétenych roz-
hodovacich tloh a hledat odpovédi, jak tyto tlo-
hy efektivné tesit. Proto tézZ ve vyuce manazer-
ského Ucetnictvi je jednou z moznosti, jak vyse
uvedené znalosti a schopnosti ziskat, je nutnost
stale ve vEtsi mife zafazovani a vyuzivani akti-
vizujicich metod vyucovani.

Clédnek je zpracovan jako jeden z vystupti vyzkumného pro-

jektu Fakulty financi a ucetnictvi VSE, ktery je realizovdn
v ramci institucionalni podpory VSE IP100040.
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MATERIALNI DIDAKTICKE PROSTREDKY VE VYUCE VLASTIVEDY

Vybrané vysledky kvantitativniho Setfeni

Martin Skutil

Ustav primarni a prepriméarni edukace, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Institute of Primary and Preprimary Education, Faculty of Education, University of Hradec Kralové

Abstrakt: Prispévek je vystupem vyzkumného projektu, ktery se zabyva hlubsim poznénim prace ucitelt
v predmétu vlastivéda. V této fazi jsou prezentovana diléi zjisténi zaméiujici se na pouzivani
materialnich didaktickych prostfedkli ve vyuce. Vysledky se zamétuji na pouzivani jednotlivych
materidlnich didaktickych prostiedkt z kvantitativniho hlediska.

Abstract: The paper is the outcome of a research project that deals with an improved understanding of
teachers' work in the subject of National History and Geography. At this stage, partial findings
are presented focused on the use of material didactic means in teaching. The results focus on the
use of individual material means from the quantitative point of view.

Kli¢ova slova: Vlastivéda; primarni vzdélavani, didaktika, materialni didaktické pomtcky.

Key words: National History and Geography; primary education, didactic material resources.

1 uvoD

Vyzkum vyuziti didaktickych prostiedkt ve vyu-
ce je nejen v Ceském, ale také v mezinarodnim
prostiedi, tradicnim tématem. Jelikoz Cesky di-
dakticky vyzkum je na vysoké urovni, pii stano-
vovani teoretického ramce vychazime predevsim
z Ceské literatury. Podle Mandaka (2003) jsou di-
daktické prostfedky jednim ze zakladnich prvka
vychovné vzdélavaciho procesu, pficemz na se-
be ptsobi Ctyfi zédkladni komponenty. Mezi né
patii: obsah vyuky, ucitel, zak a didaktické pro-
stfedky. V oblasti didaktiky napomahaji didaktic-
ké prostiedky uciteli a jeho zaktim pii dosazeni
vyukovych cilll. Zminovanou kategorii miZeme
chépat jako zastieSujici termin pro dil¢i oblasti,
jakou jsou didakticka technika nebo ucebni po-
mucka, viz napt. Kalhous a Obst (2002), Pricha,
Walterova, Mares (2009) a dalsi. Pro potteby pii-
spévku budeme nadéle pracovat pouze s termi-
nem didaktické prostiedky.

2 MATERIALNi DIDAKTICKE
PROSTREDKY

Pro kategorizaci didaktickych prostiedki mitize-
me vyuzit nékterou z fady dostupnych klasifika-

ci, at’ uz ¢eskych nebo zahrani¢nich autort. Z Ces-
kych, kromé jiz zminéného Mandka, jmenujme
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napf. Rambouska (1989), & Simonika (2005). Ze
zahrani¢nich autorti je mozné vychazet naptikld
z Harmera (1998) nebo Scrivenera (2005).

V tomto piipadé je vyuzita v Ceské republice
znama klasifikace Geschwindera, Rzicky a Ru-
zickové (1995), ktefi primarné¢ déli didaktické
prostfedky na materialni a nematerialni. Do kate-
gorie nematerialnich je mozné zaradit vyukové
metody, organizacni formy nebo vyucovaci zasa-
dy. Do kategorie materidlnich zarfazujeme vyuco-
vaci pomucky, didaktickou techniku, zdkovské
pomticky, ucebnice, vybaveni u¢eben apod.

Za primarni funkci materialnich didaktickych
prosttedkll 1ze povazovat navozovani, organizo-
vani a regulaci u¢ebnich ¢innosti zak, tzn. jejich
schopnost ucivo nejen prezentovat, ale téz ridit
proces jeho osvojovani a kontrolovat dosahova-
né vysledky.

Idealnim predmétem, kde je mozné v plné mire
vyuzit jak klasickych, tak modernich material-
nich prostiedki, je vyuka pfedmétu Vlastivéda.
Vlastivéda obsahové vychazi z Rdmcového vzde-
lavaciho program pro zakladni vzdélavani (2013),
konkrétng ze vzdélavaci oblasti Clovék a jeho
svét, pficemz tato oblast je tvofena z tematic-
kych okruht Misto, kde Zijeme, Lidé kolem nés
a Lid¢ a cas. Vlastivéda zahrnuje ucivo zemeépis-
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né a d¢jepisné. Zemepisné ucivo navazuje na po-
znatky z prvouky. Od pozorovéani nejblizSiho
okoli bydlisté a skoly piechazeji zaci k zemépis-
nému pozorovani svého kraje, celé Ceské repu-
bliky a Evropy. Poznévaji sousedni staty, jejich
ptirodni podminky, hospodaiskou a spolecenskou
vyspélost. Vyhledavaji na mapach vyznamna ev-
ropskd mésta a stfediska cestovniho ruchu a zis-
kavaji zakladni poznatky o procesu sjednocovani
Evropy. V dgepisném ucivu se zaci seznamuji
s vyznamnymi osobnostmi a historickymi etapa-
mi naSich narodnich déjin, uci se zatazovat hlav-
ni udalosti ¢asové do staleti, osvojuji si zakladni
dé&jepisné pojmy souvisejici s usporaddnim spo-
le¢nosti.

3 INFORMACNI CHOVANI

Materialni didaktické prostiedky jsou vnimany
jako nedilna soucést edukacniho procesu. Je moz-
né jim ale prisoudit také dal$i rozmér, ktery
v ramci konceptu celozivotniho uceni nabyva na
stale vétsi dilezitosti.

Bezpochyby jednim z nejvyraznéjSich didaktic-
kych prostfedkit dnesni doby jsou informacni a
komunikaéni technologie. A pravé jejich pros-
trednictvim je rozvijena prace s informacemi,
ktera podporuje koncept informacni gramotnosti.
Pokud je informacni gramotnost spravné rozvije-
na, jedinci postupné ziskdvaji informacni kom-
petenci, pfi¢emz tato je realizovdna ve formé
informacniho chovani (2006). To zahrnuje jak
aktivni, tak 1 pasivni hledani informaci a jejich
pouziti. Informacni chovani lze dale specifikovat
na (Havigerova, 2011):

» chovani pii hledani informaci (information
seek behaviour), tedy cilené hledani informa-
ci, napf. pfi pInéni néjakého tkolu;

= chovani pii vyhledavani informaci (informa-
tion search behaviour), napft. stanoveni postu-
pt pii hledani informaci;

= informacni chovani pii uzivani informaci (in-
formation use behaviour), tedy fyzické a men-
talni ¢innosti aktivované pii zaclenovani nale-
zenych informaci do stavajiciho systému zna-
losti.
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4 METODOLOGIE

Realizovany vyzkum je koncipovan jako kvalita-
tivné-kvantitativni Setfeni. K této kombinaci jsem
se ptiklonil zejména z divodu, Ze cilem neni pou-
ze popsat zpusoby prace, ale také pochopit, pro¢
ucitelé pristupuji k vyuce zvolenym zplsobem.
Vychazim ptitom z ndvrhu Milese a Hubermana
prezentovaného Flickem (2007).

V ramci prispévku jsou prezentovany vysledky
kvantitativniho Setfeni, které navazuje na pred-
chozi kvalitativni fazi s jiz prezentovanymi zjisté-
nimi (Skutil, Havlickova a Mat¢&jickova, 2013).
Jako vyzkumny néstroj pro kvantitativni ¢ast vy-
zkumu byl pouzit dotaznik vlastni konstrukce.
Dotaznik obsahoval 19 otazek uzavienych, ¢as-
tecné uzavienych, otevienych a skalovych. Vali-
dita nastroje byla zajisténa pomoci predvyzkumu
na souboru 5 respondentil. Pro ovéfeni reliability
bylo vypocitano Cronbachovo alfa, jehoz hodno-
ta je 0, 583. Vyzkumny soubor tvofilo 115 res-
pondenti z Kralovéhradeckého kraje, kdy pri-
mérny vek praxe byl 11,3 roku. Jedna se tedy
o zkuSen¢ ucitele. Navratnost ¢inila 83,5 %, zpra-
covano tedy bylo 96 dotaznikli. Vybér vyzkum-
ného souboru byl ndhodny (Gorard, 2001).

5 VYBRANE VYSLEDKY

Predkladané vysledky ukazuji realné vyuzivani
materidlnich didaktickych prostiedki ve vyuce
vlastivédy.

Tabulka 1 ukazuje, ze ucitelé jsou s vybavenim
tiidy z hlediska materialnich didaktickych pomu-
cek v zasad€ spokojeni. Vice nez 75 % uvadi spo-
kojenost nebo ¢asteCnou spokojenost. Pokud jsou
ucitelé mén¢ spokojeni, obvykle jako divod uda-
vaji absenci interaktivni tabule, PC nebo kvalit-
nich ucebnic.

Tab.1 Spokojenost s vybavenim trid

cetnost |%
Spokojen/a 23 24,0
SpiSe spokojen/a 50 52,1
Spise nespokojen/a 15 15,6
Nespokojena 8 8,3

V této otazce byli ucitelé pozadani, aby za sebou
sefadili materialni didaktické prostiedky tak, jak
Casto je ve vyuce pouzivaji. NejCastéjsi pouziti,
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neboli hodnota 1 = 5 bodi, nejméné Casté pou-
ziti, neboli hodnota 5 =1 bod.

Tabulka 2 ukazuje, ze nejvice ucitelé pracuji
s vlastnimi materidly a dale s ucebnicemi. Tepr-
ve na tietim misté se umistily informaéni a ko-
munikacni technologie. Nejméné jsou ve skole
vyuzivany encyklopedie, at’ tiSténé nebo elektro-
nické.

Tab.2 Materialni didaktické prostredky ve

vyuce
12345 CEL':Ieﬁm
Vlastni materialy 78| 14| 4] 0of O 458
Ucebnice 18| 60| 18 0 0 384
Mapy a atlasy 0| 20| 20| 40| 16 236
ICT 0 2| 44| 28| 21 220
Encyklopedie 0 0 9 28] 59 142

Tab.3 Tvorba viastnich didaktickych materialt

Cetnost %
Ano 78 81,3
Ne 18 18,7

Jak je patrné z tabulky 2, ucitelé ve velké mite
vyuzivaji didaktické materialy, které si sami vy-
tvoti. VétSina z dotdzanych povazuje tuto ¢innost
za Casov¢ ndro¢nou, ale vyuziti vlastnich mate-
riall povazuji za efektivnéjsi pro vyuku nez jiz
ptipravené podpory. Své rozhodnuti zdivodiuji
jednak specifickym druhem své prace a dale ne-
dostatecnym mnozstvim kvalitnich materiali na
trhu (at’ v tisténé nebo elektronické podobg).

Tab.4 PoZadavek na vyhledavani informaci ve

vyuce
cetnost %
Ano 80 83,3
Ne 16 16,7

V ramci vyuky predmétu Vlastivéda ucitelé kla-
dou pomémé¢ znacny diiraz na samostatnost zaki
ve vyhledavani informaci. Tabulka 4 ukazuje, Ze
83 % ucitelu reflektuje pozadavky informacni
spolecnosti a snazi se cilenymi aktivitami pod-
pofit informacni chovani zakt ve vyuce.

V souvislosti s pfechozi otazkou se ukazuje, ze
ucitelé sice ve Skole informacni chovani podpo-
ruji, avSak v rdmci domdcich ukold, které skytaji
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moznd jesté vetsi potencial na samostatnou pra-
ci, jejich pozadavky nejsou prili§ vysoké. Nejcas-
t¢jSim zdiivodnénim je, ze zaci ve Skole pracuji
dostate¢né a ze by ukol stejn€ nesplnil. Na dru-
hou stranu se ovSem objevuji tvrzeni, kde ucitelé
vyzdvihuji vyznam domécich ukoli spojenych
s vyhledanim informaci jako efektivniho Cinitele
pro praci s informacemi a také v ramci interdis-
ciplinarniho pojeti ve spojeni s medialni vycho-
vou.

Tab.5 Domadci ukoly spojené s vyhleddavanim
informaci

Cetnost %
Kazdy den 6 6,3
2x-3x tydné 11 11,4
1x tydné 25 26,0
Méné Casto 54 56,3

6 ZAVER

Z uvedenych vysledkl 1ze vypozorovat n¢kolik
zajimavych aspekti. V prvé fad¢ je to spokoje-
nost ucitelt s materidlnim vybavenim pro reali-
zaci vyuky. To vnimam jako kladny prvek, ktery
pozitivné ovliviiuje osobni zainteresovanost pe-
dagogti v edukacnim procesu ve smyslu moznosti
veétsi kreativity a vetsi koncentrace na kvalitu
vyuky.

Dalsi zajimavy aspekt miizeme najit ve vztahu
uciteld k tiSténym materialim. Piestoze ucitelé
stale ucebnice vyuzivaji, za daleko dulezit&jsi
povazuji vyuzivani pracovnich listi. Tento jev se
ukazuje jako prevazujici v ndzorech vSech res-
pondentti, coZ vnimame jako zasadni informaci.
Pii hodnoceni ucebnic ucitelé chapou jejich vy-
znam, ale zaroven vnimaji limity pouziti ucebni-
ce pro vyuku, zejména s ohledem na variabilitu
pouziti pii volbé rliznych témat. Pozitivni je také
fakt, Ze ucitelé vnimaji zapojeni modernich tech-
nologii do vyuky jako nezbytnou soucast prace
ve Skole v 21. stoleti. Potvrzuje se tak, ze také
ucitelé s delsi praxi (viz vyzkumny soubor) jsou
flexibilni a akceptuji moderni informacni a ko-
munikaéni technologie jako prvek, ktery pomaha
a neskodi.

Co povazuji za velmi zajimavé je disproporce ve
vnimani pozadavku aktivniho pfistupu k informa-
cim mezi pojetim ucitelti a zakl. V predchozich
letech byl podobny vyzkum realizovan na skupi-
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n¢ zakt (napt. Skutil, Krupova, Svéarovska, 2012).
Z porovnani je ziejmé, Ze ucitelé sami sebe vni-
maji jako ty, ktefi ¢astéji zdky podporuji v aktiv-
nim piistupu k vyhledavani a zpracovani infor-
maci, nez jak stejnou situaci vnimaji Zaci.
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Abstrakt: Clanek se zabyva webovymi technologiemi HTLM, XML, CSS, PHP, Javascript, Ajax a je-
jich moznému vyuzZiti ve vyuce. Kazdé technologii je vénovana ¢ést zabyvajici se historickym
vyvojem s vyhledem do budoucnosti a ¢ast popisujici zakladni funkce a vyuziti dané technolo-
gie. Na konci jsou kratce zminény technologie ASP, databaze a CMS editory.

Abstract: The article deals with web technologies HTLM, XML, CSS, PHP, Javascript, Ajax and their
possible use process of instruction. Each technology is described from the point of historical
development and the view to the future, the basic functions and the use of the technology are
mentioned. Finally, the ASP, database and CMS editors are briefly mentioned.

Kli¢ova slova: webové technologie, HTLM, XML, CSS, PHP, Javascript, Ajax, CMS.
Key words. web technologies, HTLM, XML, CSS, PHP, Javascript, Ajax, CMS.

1 WEBOVE TECHNOLOGIE

Webové technologie predstavuji rychle se rozvi-
jejict segment internetovych sluzeb. Tento pojem
oznacuje skupinu technologii, které se pouzivaji
pfi prezentaci informaci na internetu v podobé
webovych stranek. To vytvaii velky prostor vy-
uzit tyto technologie pfi vyuce na zékladni a
stiedni Skole. Odvétvi tvorby webovych stranek
zahrnuje pomérné velkou Skalu riznych techno-
logii a programovacich jazykt. Tyto technologie
maji potencidl se nekontrolovatelné rozvijet. Z to-
hoto prostého ditvodu vzniklo mezinarodni kon-
sorcium W3C. W3C (World Wide Web Consor-
tium) je mezinarodni konsorcium, jehoz ¢lenové
spole¢né s verejnosti vyvijeji webové standardy
pro World Wide Web.W3C se sklada z nékolika
stovek komer¢nich spole¢nosti a akademickych
organizaci a dohlizi na dodrzovani urcitych stan-
dardnich postupit pro World Wide Web, kterym
by se méli prizptisobit vyvojaii webovych pro-
hlizect i webovych stranek. Kazdy moderni web
by m¢l tyto standardy bezpodminecné dodrzovat,
jeding tak si mlZze zajistit pfistupnost ze vSech
webovych prohlizecl véetné nastupujicich mobil-
nich verzi. Cilem ¢lanku je pfiblizit nejpouziva-
n¢jsi standardizované technologie pro tvorbu we-
bovych stranek.

Navrat na obsah

2 HTML

HTML je zkratka HyperText Markup Langua-
ge (hypertextovy znackovaci jazyk). HTML je

v dnesni dob¢ stale nejoblibenéjsi jazyk pro vy-
tvareni jednoduchych www stranek.

2.1 Od historie po soucasnost

V roce 1991 Tim Berners-Lee vytvofil prvni de-
finici jazyka HTML, ktery umoziioval védcim
sdileni vysledkii vyzkumu po celém svété v ram-
ci WWW. Tato verze HTML umoznovala text
roz¢lenit do nékolika logickych trovni, pouZzit
n¢kolik druhti zvyraznéni textu a zaradit do textu
odkazy a obrazky. Postupem casu rostly naroky
uzivateli na WWW. Tvtrci prohlizecii obohaco-
vali HTML o nové prvky, které vedly k nekom-
patibilité. Pro zachovani standardu byl vytvoien
HTML 2.0, ktery zahrnoval vSechny v té dobé
pouzivané¢ prvky HTML, navic umoznil praci
s formulafi. Postupné se platforma rozsifila o dal-
St funkce jako je vytvareni tabulek a prace s ma-
tematickymi vzorci. Roku 1995 vznikl navrh
HTML 3.0, ktery byl mohutnym skokem vpted.
Zadny vyvojai nedokazal implementovat do pro-
hlizece jeho podporu. WWW standard v té¢ dobé
jiz koordinovalo konsorcium W3C, jehoz cleny
byly mimo jiné predni softwarové firmy. Cleno-
vé W3C se shodli na vlastnostech, o které rozsifili
HTML 2.0, a vytvorili tak HTML 3.2. HTML
3.2 ale neobsahuje v§e z HTML 3.0. Rozsiteni
se tykalo formatovani textu, tabulky a podpory
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Java appletti. Oficidlné bylo HTML 3.2 podpo-
rovano W3C od ledna 1997. Dal§im posunem by-
lo pouzivani konstrukei, jako jsou ramy, skripty,
obecné vkladani objekti a podpora vicejazyc-
nych dokumentti. Tyto funkce se stavaji soucasti
standardu HTML 4.0, ktery konsorcium W3C
pfijima v prosinci 1997. Od té doby se na dlou-
hou dobu samotny vyvoj jazyka HTML v pod-
staté zastavil a nastupuje technologie XML (viz
samostatna kapitola). V soucasné dobé se prosa-
zuje standard HTMLS, ktery sjednocuje standar-
dy HTML 4.01 a XML a ptidava pro vyvojare
webovych aplikaci spoustu uziteCnych funkci.
V tuto chvili je HTMLS5 ve fézi vyvoje. Na jeho
presné specifikaci se porad pracuje. Nékteré jeji
¢asti jsou piitom jiz pomérné stabilni a podpo-
ruje je vétsina modernich prohlize¢t [1].

2.2 Zakladni popis

HTML je charakterizovan mnozinou znacek (tzv.
tagl) a jejich atributil. Mezi tagy se uzaviraji ¢asti
textu, ¢imz je urcen vyznam obsazeného textu.
Nézvy jednotlivych tagl se uzaviraji mezi thlo-
vé zavorky < a >. Cast dokumentu tvofend ote-
viraci znackou, n¢jakym obsahem a odpovidajici
ukoncovaci znackou tvoii prvek dokumentu. Ta-
gy jsou obvykle parové, piicemz koncové znac-
ka je shodna se znackou pocatecni, jen ma pied
nazvem znak lomitko [2].

Pomoci HTML Ize vytvofit jednoduchou webo-
vou stranku s vyuzitim jednoduchého forméto-
vani, do které miizeme vloZzit obrazky, tabulky a
seznamy. Jednotlivé stranky Ize propojit pomoci
odkaz.

3 XML, XHTML

Zkratka XML znamena eXtensible Markup Lan-
guage (rozsifeny znackovaci jazyk). Pouziva se
predevsim pro transport dat.

XHTML je rozsifenim jazyka HTML s moZznosti
kompatibility s XML. Proti HTML m4 ptisnéjsi
syntaxi.

31 Od historie po soucasnost

Po vydani standardu HTML 4.0 konsorcium
W3C zvetejnilo jazyk XML, jez se stava od roku
1998 formatem pro vyménu a ukladani dat.
XML ovlivni vyvoj jazyka HTML. Roku 2000
vychazi specifikace jazyka XHTML 1.0, jejiz
syntaxe se zakladd na XML a zaroven pojima
vlastnosti HTML. V té dob¢ se tvaii XML jako
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optimdlni technologie pro web. Vznikne XHML
1.1, které neptidava velké rozsiteni, ale nabizi
modularitu a tvorbu vlastnich odvozenin. Jazyky
XHTML 1.0 a 1.1 nepridéavaji ptili§ novych funk-
ci na rozdil od HTML 4.01. Vyvojaii prohlizeci
proto na XHTML nepfechdzeji. Kromé jisté
modnosti tak nebyl pragmaticky diivod pro ma-
sovy prechod od HTML k XHTML V roce 2002
uvadi W3C verzi jazyka XHTML 2.0, ktera pfi-
nasi zajimavé vlastnosti a pokousi se sjednotit
XHTML a HTML. Vyvojafi prohlizect prefero-
vali konzervativngj$i ptistup postupného vylep-
Sovani stavajicich funkénich technologii tedy
HTML 4.01 a XHTML 1.0. Nespokojenost vy-
robcti prohlizeci tak trochu odsoudila XHTML
2.0 na slepou kolej. V soucasnosti se pozornost
upird na HTMLS5, které implementuje moznosti
XML [3].

3.2  Zakladni popis

V jazyce XML si kazdy uZzivatel miiZe podle po-
tieby vytvorfit sadu znacek umoziujici ptidani
potiebné miry sémantiky do dokumenti XML.
Z praktickych divoda se takto vytvorené nové
znackovaci jazyky jednoznacné a formalné popi-
suji. V XML je doporucen univerzalni kod utf-8,
ktery obsahuje vSechny pouZzivané abecedy, ale
1ze pouzit lokalni kod jako tieba i windows-1250
pro Microsoft. Kazda jednotliva informace urci-
tého typu (element) musi byt uzaviena v defino-
vaném tagu. Element mtize obsahovat dalsi vno-
fené elementy, kde tagy mohou mit atributy, kte-
ré urcuji dalsi vlastnosti.

4 CSS

Zkratka CSS znamena Cascading Sytle Sheets
(kaskadové styly). Pouziva se pro tpravu vzhle-
du stranek.

4.1 Od historie po soucasnost

Odd¢leni obsahu webovych prezentaci od forma-
tovani vzhledu bylo cilem jazyka HTML od sv¢é-
ho vzniku roku 1990. Syntaxe jednotného stylo-
pisu vydana nebyla s ohledem na vyrobce pro-
hlize¢t. Ti sami rozhodovali, jak se obsah webu
bude zobrazovat koncovym uZzivatelim. Prvni
navrh normy byl zvefejnén v roce 1994, v roce
1996 byla pak vydana specifikace CSS1. Ta
umoznuje nastavit formatovani textu a okraje a
pozici objektd plus zadkladni praci s tfidami a
identifikatory. V roce 1998 a prosazuje CSS2
rozsifena o nékteré funkce, ktera se ve verzi
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CSS2.1 pouziva dodnes [4]. V soucasné dobé se
utvaii standard CSS3, jehoZ funkce webové pro-
hlizece podporuji. Ukonéeni vyvoje CSS3 se od-
haduje na rok 2015.

4.2  Zakladni popis

CSS funguje podobné jako styly v textovém edi-
toru Word, proto Ize nastavovat jednotny vzhled
pro jednotlivé prvky stranky, tfeba odstavce a
nadpisy, coz ¢ist¢ HTML neumi. CSS umoziuje
oddélit obsah stranky od jejiho vzhledu, coz je
pro vyvoj velice praktické. Bud’ 1ze zapisovat ta-
gy CSS pifimo do souboru stejné jako HTML ne-
bo miizeme vytvorit samostatny CSS soubor, kde
nastavime formatovéani objektii webové stranky
a na soubor potom odkazujeme. Stejné tak mui-
zeme pomoci stylu urcit odlisné formatovani pro
tieba jen jediny vyskyt ur¢itého elementu [5].

Pomoci CSS lze formatovat text na urovni texto-
vého editoru. CSS umoziiuje vytvorit rozvrzeni
webové stranky 1 stylovat kazdy objekt na stran-
ce. Podporuje efekty po najeti mysi a moznost
ovlivnit vzhled celého webu z jednoho mista.

5 PHP

Zkratka PHP znamené Personal Home Page (hy-
pertextovy preprocesor). PHP je plnohodnotny
programovaci jazyk vytvofeny pro potieby webu.
Piikazy PHP se provadi na strané serveru, kde se
zpracovany kod vyhodnoti a vysledek odesle
uzivateli.

5.1 Od historie po soucasnost

V roce 1995 vytvoriil Rasmus Lerdorf sadu skrip-
tl v jazyce Perl pro zpracovani zaznamu o pii-
stupech k jeho webu a nazval 'Personal Home Pa-
ge Tools'. Potteba rozsahlejSich funkei donutila
Rasmuse vytvofit rozséhlejsi implementaci v ja-
zyce C, kterd umoziovala komunikaci s databa-
zemi, a uzivatelé mohli vyvijet jednoduché dy-
namické aplikace pro web. Koncept byl nazvan
PHP/FI a byl poskytnut Siroké vetejnosti jako
opensource. PHP/FI obsahovalo podobné funk-
cionality, jak ji zname z PHP dnes. V roce 1997
uz PHP/FI 2.0 pouzivaji tisice uZzivateli po
celém svéte. Prvni verze PHP 3.0 se objevuje
koncem roku 1997. Tato platforma poskytuje
pevnou infrastrukturu pro rizné databdze, proto-
koly a API koncovych uZzivatel. Moznost rozsi-
feni prilakala vyvojate, ktefi vytvofili nové roz-
Sifujici moduly. Dalsim prvkem byla podpora
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objektové orientované syntaxe. V kvétnu 2000
nastupuje na scénu PHP 4.0, jehoz jadro bylo na-
vrzeno pro efektivni praci s naro¢néjsimi aplika-
cemi. PHP 4.0 pridava dalsi klicové prvky, jako
je podpora pro mnoho WWW serverd, bezpec-
néj§i zpiisoby zpracovani vstupl uzivatele a mno-
ho novych jazykovych konstruktii. PHP 4 je mo-
mentalné posledni uvolnénou verzi PHP [6].

V soucasné dobé jiz probiha vyvoj PHP 5.0.

5.2  Zakladni popis

Webova stranka, kterd obsahuje PHP skripty,
kon¢i piiponu.php. Skripty PHP Ize vkladat kam-
koli do kédu, musi se od néj ale odd€lit pomoci
<?php a 7>.

Pomoci PHP lze vytvofit libovolnou dynamic-
kou stranku, kterou 1ze oZivit v podobé anket, po-
¢itadel nebo diskusnich for. Dale Ize tvorit slozi-
t&j8i aplikace, jako jsou internetové obchody ¢i
CMS editory nebo pracovat se soubory na serve-
ru ¢i komunikovat s databazi.

6 JAVASCRIPT

JavaScript je plnohodnotny programovaci jazyk,
ktery bézi na stran€ klienta, tedy v prohlizeci.

6.1 Od historie po soucasnost

V roce 1995 se objevila prvni verze JavaScriptu
v prohlize¢i Netscape Navigator 2, jako nastroj
pro doplnéni jednoduchych dynamickych prvki
do webovych stranek. Pfednostné byl JavaScript
vyuZzivan pro praci s formulafi a pro jednoduché
efekty s obrazky - o moc vic s tehdejSim Java-
Scriptem d¢lat neslo. Programy v JavaScriptu tak
mély vétSinou délku jen nékolika fadki. Situace
se zméni s nastupem Internet Exploreru 4, ktery
jako prvni prohlize¢ umoznil skriptim piistupo-
vat k objektovému modelu celé stranky. Java-
Script se velmi rychle stdva skriptovacim jazy-
kem na strané klienta pro webové stranky. Slovo
Java je soucasti nazvu pouze z marketingovych
diivodii. Syntaxe se ale programovacimu jazyku
Java podoba. V roce 1997 je JavaScript standar-
dizovén asociaci ECMA. Nastup technologie Ajax
(viz Ajax) ptitahuje k JavaScriptu pozornost pro-
fesionalnich programator. Vznikaji komplexni
knihovny pro podporu programovani v Java-
Script jako naptiklad jQuery (v roce 2006). Java-
Script se zac¢ind vyuzivat mimo webové prohli-
zece. V roce 2009 vznikd projekt CommonJS
s cilem vytvofit standard pro rozvoj JavaScript.
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6.2  Zakladni popis

JavaScript je jednoduchy programovaci jazyk,
ktery je mozno zapisovat piimo do HTML stran-
ky. Jeho syntaxe patii do rodiny jazykti C/C++
/Java. Soubory JavaScript se na rozdil od PHP
skriptl neprovadi na strané serveru, ale pifimo
u klienta v jeho internetovém prohlizeci. Z toho
plyne jiny zptsob vyuZiti nez u PHP. Zatimco
skriptovaci jazyk PHP se vyuziva pro generova-
ni obsahu stranky na webovém serveru pred je-
jich odeslanim klientovi, JavaScript se provadi
az po dokonceni prenosu obsahu stranky ke kli-
entovi na jeho pocitaci. [7]. JavaScript se nejvice
vyuziva pro drobné upravy tésné pred zobraze-
nim stranky v klientském prohlize¢i. Mizeme jej
vSak vyhodné pouzivat také ve chvili, kdy jiz
mame stranky vygenerované u uzivatele a potie-
bujeme je pouze néjakym zpiisobem ménit v re-
akci na pozadavky uzivatele - reakce na pohyb
mysi, filtrovani zdznamt, fazeni zaznama, skry-
vani a zobrazovani Casti stranky a podobné. Vy-
hodou tohoto feSeni je, Ze stranku pii vykonava-
ni kodu neni nutné znovu nacitat, snizujeme tak
zatizeni webového serveru a zaroven zlepSujeme
odezvu aplikace. Hlavni nevyhodou pouzivéani
JavaScriptu je moZnost uZivatelského zakazani
skriptl a velkéd zavislost na webovém prohlizeci,
ktery JavaScript nemusi viibec podporovat [8].

7 AJAX

Zkratka Ajax znamena Asynchronous JavaScript
and XML. Jedna se o technologii, kterd kombi-
nuje vlastnosti Javascriptu a XML na stran¢ ser-
veru a uplatiiuje se pii vyvoji interaktivnich we-
bovych aplikaci, které méni obsah svych stranek
bez nutnosti jejich znovunacteni.

71 Od historie po soucasnost

Na zacatku devadesatych let komunikovala vét-
Sina webovych stranek se serverem synchronné.
Tzn. po kazdé akci uZivatele se cely obsah we-
bové stranky znovu nacetl ze serveru. Tento pro-
ces je neefektivni, protoze klade velké naroky na
prenos dat. V roce 1996 spolecnost Microsoft
zaCina pouzivat HTML tag, ktery pouzivé asyn-
chronni nacitani obsahu webu. To znamena, Ze
pokud pracuje uzivatel pouze s ramci plovouciho
ramu iframe, méni se obsah jen v ramu. Ostatni
casti webu se ze serveru znovu nenacitaji. V roce
1999 se iframe Siroce vyuziva a objevuje se
technologie XMLHTTP ActiveX v prohlizeci
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Internet Explorer 5, kterou pozdéji piejimaji
ostatni prohlize¢e v podobé XMLHttpRequest
JavaScript objekt. Termin Ajax se objevuje az
v roce 2005. Diky masivni podpote Google je ta-
to technologie hojné vyuzivand. V dubnu 2006
vydava konsorcium W3C prvni navrh specifika-
ce pro XMLHttpRequest objekt ve snaze vytvo-
fit oficialni webové standardy.

7.2  Zakladni popis

Ajax sam o sob& neni z&dny programovaci ja-
zyk, je to spiSe oznaceni pro princip pouzivany
na webovych strankach. Zékladem je odeslani
pozadavku na server v pozadi webové stranky
bez jejiho znovunacteni. To umoznuje napiiklad
JavaScript, ktery zaroven umi i zpracovat odpo-
véd’ serveru a na zakladé¢ jejiho obsahu zménit
obsah webové stranky. Na strané¢ serveru pak
mize byt libovolny serverovy jazyk, nejcastéji
PHP, ktery pozadavek zpracuje a odesle odpo-
véd’. Na Ajaxu v soucasné dobé¢ stoji vétSina we-
bovych mailovych klientt, dale aplikace posky-
tujici mapy, ¢i sluzby umoziujici personalizaci
profilu. Vyhodou je predevsim rychla odezva na
uzivatelské akce [9].

8 OSTATNi TECHNOLOGIE
81 ASP

Zkratka ASP znamena Active Server Pages a jde
o skriptovaci jazyk od firmy Microsoft. Jedna se
o obdobu PHP. Je to tedy serverovy programo-
vaci jazyk a slouZzi prakticky ke stejnym tucelim
jako PHP. Bohuzel na rozdil od PHP neni Open
Source a vazi se na n¢j urcité licencni podminky.
Podpora ze strany poskytovatelli také neni tak
dobra jako u PHP. Nastupcem ASP je ASP.NET,
které ale jde uz trochu jinou cestou [10].

8.2 Databaze

Databéaze umoznuji velice efektivné ukladat data
a zpétn¢ je dohledavat. V oblasti internetu se da-
tabaze Casto pouzivaji na ukladani ¢lankd, pro-
duktii ¢i osobnich udajti, vyuziti je prakticky ne-
omezené. S databazi vétSinou tizce spolupracuji
serverové programovaci jazyky jako PHP nebo
ASP, které databdzi vyuZivaji jako hlavni ulo-
7i8t¢ dat. Na rozdil od ukladani dat pfimo do
souborll na serveru, je prace s databazemi mno-
hem rychlejsi a pohodInéjsi. Nejrozsifené;si a je
v soucasné dobé¢ MySQL, ale miizete se setkat
s mnoha dal§imi.
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83  CMS editory

Zkratka CMS znamena Content Managment Sys-
tem neboli (systém pro spravu obsahu). Na webu
umoziuji jednoduchym zplisobem vytvatet, spra-
vovat a zvefejnovat informace. Jejich hlavnim
ucelem je zjednoduseni a zrychleni vyvoje ma-
lych a sttedné velkych webovych stranek, ve kte-
rych je mozné do jisté miry vyuzivat standardni
funkce poskytované zvolenym CMS editorem.
Mezi zakladni funkce patii tvorba obsahu s vy-
uzitim jednoduchého WYSIWYG editoru nebo
jiného systému pro formatovani a editaci textu.
Dale fizeni pfistupu ke zvefejnénym dokumen-
tim a k editanim a administratorskym nastro-
jum a prostfedktim, pomoci nichz je vytvotreny a
zvefejnény obsah jednotnym zpiisobem prezen-
tovan uzivatelim webovych stranek. CMS edito-
ry obvykle nabizi nastroje pro statistiky ptistupu,
moznost optimalizace pro vyhledavaci stroje nebo
moznost jednoduchého generovani mapy stranek.
V soucasné dobé se objevuje velké mnozstvi
CMS editort, vétsina je nabizena jako svobodny
software, ale objevuji se i komer¢ni projekty.
Vybirat je mozné také podle technologii, nejcas-
t&ji se objevuje kombinace skriptovaciho jazyka
PHP a databazového systému MySQL. Je vSak
mozné najit 1 CMS pro jiné webové platformy.
Podle studie spole¢nosti Web Technology Sur-
veys, kterd se zabyva sledovanim vyuzivani we-

Pouzité zdroje

bovych technologii na internetu, jsou momental-
né nejpouzivanéj$imi systémy pro spravu obsahu
systémy WordPress, Joomla, Drupal a Blogger.
Ze studie vyplyva, Ze celkem 68,2 % webovych
stranek na internetu nepouziva zadny CMS sys-
tém, 17,3 % stranek vyuZiva néktery z nejrozsi-
fengjsich systémi WordPress. Joomla, Drupal, a
zbyvajicich 14,5 % stranek vyuziva jiny CMS
[11].

9 ZAVER

Webové technologie se vyvijeji a poskytuji stale
sofistikovangj$i nastroje pro prezentaci informa-
ci na webu. Z pohledu ucitele na zakladni a stied-
ni Skole je vyznamnym tkolem odborné pedago-
gické verejnosti tyto technologie spravné uchopit
a vyuzit pro tvorbu vyukovych materiali. Diky
vysoké urovni vyvoje webovych technologii mo-
hou ziskat na atraktivité pro Zaky a studenty, kte-
i1 vyrastaji v hypermedidlnim véku a svym zpi-
sobem piestavaji byt schopni nebo ochotni vni-
mat klasické prezentacni prostredky [12]. Kli¢o-
vymi prvky, které by méli realizatoti vyukovych
webovych aplikaci vyuzit, jsou hypertext, inter-
aktivita, komunikace a multimédia.

Mgr. Radim Spilka, doktorand PdF UHK, obor Informaéni a
komunikacni technologie ve vzdélavani.
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PRACE S TEXTY A TEXTOVYMI INFORMACEMI VE VYUCE

Jana Dolezalova - Monika Modrackova
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Abstrakt: Text ptinasi vysledky empirického Setfeni nazort uciteld riznych aprobaci na ctenatskou
gramotnost zakl a jejich zkuSenosti s vyuzivanim textli ve vyuce na 2. stupni zakladni Skoly a

na nizsich gymnaziich.

Abstract: The paper presents results of the empirical survey focusing on opinions of teachers of vari-
ous teaching qualifications in reading literacy of pupils and teachers' experience in using texts
in their teaching on the lower secondary school level (grades 6-9, 5-8).

Kli¢ova slova: ¢tenarské dovednosti, ¢tenafska gramotnost, text, ucitel.

Key words: reading skills, literacy, text, teacher.

1 uvoD

Vyznam c¢tenaiské gramotnosti je pro jedince
icelou spolecnost veliky, svéd¢i o tom studie
odborniktli, pfedev§sim Gavory (2002), Prichy
(1997), Rabusicové (2002), Wildové (2012) a
dalgich. Ctenafska gramotnost se utvati dlouho-
dobé, protoze se jedna o velmi slozity komplex
védomosti, dovednosti pro praci s textovymi in-
formacemi, k nimZ piinalezi postoje k ¢etb¢. Roz-
voj Ctendiskych dovednosti je limitovan vékovy-
mi zvlaStnostmi a zaci se na 1. stupni zékladni
skoly (déle ZS) jesté zdaleka nenaudi vie potieb-
né pro praci s textem. Je proto dilezité vénovat
se rozvoji Ctenatfské gramotnosti jest¢ 1u zakl
star§iho $kolniho véku, tedy na 2. stupni ZS a niz-
Sich gymnaziich (dale G). Ptes svoji dulezitost
pro rozvoj osobnosti ¢lovéka, pro celozivotni
vzdélavani a pro celospolecensky vyznam, neni
problematika ctendfské gramotnosti systematicky
a v plné §iii sledovana. Na okraji zajmu zlstavaji
predevsim procesy jejiho utvareni (srovnej napi.
Najvarova a kol., 2013).

Nejprve objasnime zdkladni pojmy, Cinitele a
vztahy tykajici se Ctendiské gramotnosti ve skol-
matické momenty soucasné situace, které mohou
zpusobovat opakujici se neuspechy ceskych zaka
v mezinarodnim srovnavani v této oblasti.

Ve druhé ¢asti ¢lanku se pokusime odhalit prici-
ny tohoto stavu na zakladnich Skolach a nizsich
gymnaziich prostiednictvim vysledkid empirické-
ho Setfeni.
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Poznatky budeme opirat o nase diivéjsi Setfent,
o vlastni zkuSenosti z pedagogické praxe a také
o poznatky ziskané studiem publikaci nasich i za-
hrani¢nich autori, ktefi se ¢tendfskou gramotnosti
zabyvaji a poukazuji na faktory determinujici Cte-
narskou gramotnost, na vazby mezi nimi a vza-
jemné podminovani.

2 VYCHODISKA RESENE
PROBLEMATIKY

Zakladnim procesem Ctenafské gramotnosti je
¢teni. Aby mélo smysl, je nutné textu porozumet.
V soucasnosti lidé potiebuji zvladnout jesté dalsi
procesy pro zpracovani textovych informaci,
napi. vybrat nejdilezitéjsi, vyhodnotit je, vyvo-
zovat z nich nové poznatky a souvislosti, tvotivé
je vyuzivat pro feSeni riznych situaci a problé-
mil v zivot€ a kriticky je hodnotit (viz napi. Ga-
vora, 2002; Prucha - Walterova - Mares, 2001;
Strakova, 2002, Kramplova - Potuznikova, 2005).
Toto pojeti odpovida teoretickym vychodiskiim
mezinarodnich vyzkumti PIRLS, PISA, zaloze-
nych na praci s textovymi informacemi.

Za hlavni vyrazné rysy soucasné Ctendiské gra-
motnosti je povazovana funk¢nost a uplatiiovani
vysSich trovni mysSlenkové Cinnosti pfi praci
s textem. ProtoZe se jedna o naro¢né pozadavky,
mély by se odrazet ve vyuce. Zminéné procesy
by mély byt navozovany téméf ve vSech vyuco-
vacich pfedmétech, nebot’ vSechny obory a vyu-
covaci predméty s texty pracuji.

Media4u Magazine 1/2014 46



Je jim vSak ve vyuce vénovan Cas? Jakymi pro-
stfedky a jakymi ¢innostmi je rozvijena Ctenar-
ska gramotnost? Z naSich dosavadnich zkuSenosti
a difv&jsich vyzkumi mezi zdky ZS a stfednich
skol a mezi studenty ucitelstvi usuzujeme, ze to-
mu tak neni (Dolezalova - Cepl, 2008; Dolezalo-
va - Najvarova - Najvar, 2008; Najvarova a kol.,
2013).

Tuto problematiku mizeme zkoumat na zakladé
teoretického konceptu ,,ptilezitosti k uceni® a
v souladu s nim si klast otazky, zda jsou ve vy-
uce poskytovany ,,pfilezitosti pro préci s texty.*

Ctenaiskou gramotnost kazdého jedince ovliviiuje
fada vnitinich 1 vn&jsich €initelli. Vyznamnym ¢i-
nitelem c¢tenarské gramotnosti je rozhodné Skola
se svymi kontexty. Tykaji se vybavenosti a pod-
nétnosti edukacniho prostfedi. Opakovanymi vy-
zkumy PIRLS a PISA bylo prokazano, Ze napt.
Skolni knihovny jsou nepostradatelnymi podmin-
kami UspéSné rozvijené Ctendiské gramotnosti
(Kramplova - Potuznikova, 2005; Potuznikova,
2011; Paleckova - Tomasek - Basl, 2010; Prtcha,
2005).

Za zvlast vyznamnou z okruhu skoly a vyuky je
pokladana osobnost uditele, ktery nejvice ovliv-
nuje prilezitosti k uceni. Jsou reprezentované
Casem, ktery je potfebnym aktivitdim vénovan, a
¢innostmi, jimiz je Ctendiska gramotnost utvare-
na. (O teorii pfilezitosti podrobnéji viz Carroll,
1963; Wiley - Harnischfeger, 1974; Hiebert -
Wearne, 1993 In Najvarova a kol., 2013).

Kazdy ucitel pisobi na ¢tenarskou gramotnost
zakl pod vlivem svych postojii k textlim a Cetb¢.
Déle znalostmi, dovednostmi a presvédCenim
o nutnosti zaclenovani prace s texty do své vyu-
ky a o potfebé ucinného ovliviiovani Ctenaiské
gramotnosti zakl. Ucitel tedy jednd na zakladé
svych zkuSenosti, znalosti a piedstav, jak ¢tenar-
skou gramotnost rozvijet. Tento nazor zastava
napi. t¢z Cicurel, 1991; Najvarova a kol., 2013.
Je nutné, aby byl ochoten a zarovei pfipraven na
tuto ¢innost. Besse povazuje vzdelavani ucitelt
za ucelem osvojovani metod pro rozvoj Ctenai-
ské gramotnosti za jeden ze zasadnich moment,
pro¢ mize Skola selhavat v rozvijeni ¢tendiské
gramotnosti svych zaki (Besse, 1995).

V pregradudlni piipraveé budoucich ucitelii pro 2.
stupeti ZS se tomuto tématu nevénovala dlouho-
dobé¢ zadouci pozornost, zvlast v nejazykovych
aprobacich, a proto se rozvoj ¢tenaiské gramot-
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nosti zakti mize stat pro ucitele jinych nez jazy-
kovych pfedméth problémem.

Pozadované piedpoklady ¢tenait pro praci s riiz-
nymi druhy textd (narativnim, vykladovym a do-
kumentem) jsou popsany v nasi i zahranicni lite-
ratufe, podobné je to s tématem zvladéani riznych
myslenkovych operaci pii praci s textem (napf.
Gavora, 1992, 2008; Kramplova - Potuznikova,
2005; Manak - Svec, 2003; Mares, 2013; Priicha,
1997). Avsak neni tomu tak v metodickych pfi-
ruckach a nebo v oborovych didaktikach. Jsou
ucitelé na 2. stupni ZS a gymnaziich o podstaté
Ctenaiské gramotnosti a o rozsahu ctenarskych
dovednosti obeznameni? Dle zjisténi Ceské $kol-
ni inspekce (2011) chapou ucitelé zdkladnich
Skol ¢tenatskou gramotnost pfiliS uzce, nejCastéji
pouze jako Cteni s porozuménim.

Na zéklad¢ vlastnich zkuSenosti miizeme konsta-
tovat, Ze na nasich Skolach dosud prevazovalo
spiSe vyhledavani konkrétnich informaci explicit-
n¢ uvedenych v textu. Nasi zaci nebyli ptipravo-
vani na naro¢néjs$i ulohy souvisejici s textem.
Dle Gabala a HelSusové (2003) nase $kola neni
celkové dostate¢né podnétna pro jejich ctenaiské
dovednosti a navyky. Dilezité jsou pfitom pod-
minky na Skole, napf. Skolni knihovna a nebo
specialni programy rozvoje Ctenaiské gramot-
nosti.

Na procesy a vysledky c¢teni nahlédneme jesté
z dal$iho hlediska. Dle Rosenblattové ovliviiuje
¢teni a porozuméni ctenému textu nejen samotny
Ctenaf’ a jeho motivace, ale také text a kontexty
(Rosenblatt, 1978; podobn¢ Zachova a kol., 2012).
Tzn., Ze vedle metod, tj. Cinnosti zaki, se na kva-
lit¢ Ctenai'ské gramotnosti podili téZ texty.

S jakymi texty se pracuje v soucasné skole v riz-
nych vyucovacich predmétech? Doporucuje se
pracovat s texty riiznych literarnich zanrd, aby
zaci ziskavali nové podnéty a zkuSenosti.

Vyuzivani textli ve vyuce mize mit rizné posla-
ni: ilustraci, prohloubeni uciva, poskytnuti po-
uceni z textu, spojené s osvojovanim si Ctendi-
skych a informacnich strategii. Vedou zaky k hlub-
Simu porozuméni textu a k Uspéchiim v uceni.
Prostfednictvim Cetby literatury (hlavné ¢tenim
celych knih - viz Cicurel, 1991) mtize byt zvySo-
vana kvalita Ctendfské gramotnosti, navic mohou
byt zaci ziskavani nejen pro Cetbu (Zachova a
kol., 2012), ale dokonce i pro obor (Cicurel, 1991).
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Bylo by pfitom zadouci, kdyby ucitelé¢ vSech
aprobaci vénovali ve své vyuce zvlastni pozor-
nost praci s texty, které jsou specifické pro jejich
obor.

Nepochybujeme o tom, ze by se ve vyuce nepra-
covalo s texty vilbec. Je vSak tato ¢innost zamér-
na i ve vztahu k rozvoji ¢tenarskych dovednosti?
Maji Zéci prilezitost pracovat s riznymi zanry?
V pedagogické praxi dosud prevladala predevsim
préace s ucebnicemi.

Ve skolach by mél byt umoznén piistup k roz-
manitym textm, aby je ucitelé nemuseli pracné
vyhledavat a také aby byly zakiim k dispozici
pro samostatnou cinnost. Kolektiv brnénskych
odbornikl vyvodil z videostudii zavéry, Ze ve vy-
uce na 1. stupni ZS réiznych vyucovacich pred-
métll nejsou navozovany situace k uceni, natoz
k efektivni praci s texty (Najvarova a kol., 2013).
Obavame se, ze se podobna situace odehrava i
na 2. stupni ZS. Mnoho ugitelll miize byt pre-
svédéeno, zZe je Ctenarsky vycvik u zakl na 1.
stupni ZS jiz ukon&en a navic, Ze tento ukol ma
byt plnén piedevsim ve vyuce ¢eského jazyka.
Zlepseni stavu nenapomahaji ani Rdmcové vzde-
lavaci programy zékladniho vzdélavani (2007),
kde neni ¢tendiskd gramotnost piimo pojmeno-
vana. Neni dobré ani situace, kdy v metodickych
priruckach k vyucovacim predmétiim a v oboro-
vych didaktikach chybi pokyny pro praci s tex-
tem.

Vaznym problémem, ktery odhalily vysledky me-
zinarodnich vyzkumt ¢tenarské gramotnosti pat-
nactiletych, jsou propastné rozdily ve vysledcich
mezi naSimi patnactiletymi zaky ucnovskych skol
(byvalymi absolventy ZS) a ziky gymnézii. Zaji-
ma nas, zda a ¢im se bude v soucasné dobé lisit
piisobeni na 74ky v obou typech $kol (ZS a G)
v oblasti vyuzivani rtiznych druhii textli a ¢innosti
s textem, coZ jsou vyznamné determinanty kva-
lity Ctenai'ské gramotnosti zak.

3 VYZKUMNA SONDA DO
CTENARSKE GRAMOTNOSTI
CHARAKTERISTIKA

3.1 Cilové zaméreni empirického Setieni

Vzhledem k vySe uvedenym problémim a otdz-
kam, které se tykaji ,,Skolnich* ¢initel rozvijeni
dovednosti pro praci s textovymi informacemi a

Ctenaiské gramotnosti vitbec, jsme si stanovili
tyto cile:
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Sledovat kvalitu rozvoje Ctenaiské gramotnosti
ve Skolni vyuce zak starsiho Skolniho véku pros-
tfednictvim poskytovani prilezitosti k uceni ucite-
lem. Budeme konkrétng ziskavat informace o na-
sledujicich proménnych:

Cinnosti - metody rozvijeni Ctenarské gramot-
nosti,

prostiedky - materidlni 1 nemateridlni néstroje,
predevsim texty a prostfedky motivace zakd pro
praci s textem,

podminky pro rozvoj Ctenarské gramotnosti na
Skole - Skolni knihovna, specidlni program roz-
voje Ctenaiské gramotnosti zaki,

a ndzory ucitelit na ¢tenatskou gramotnost a mé-
dia.

Ocekavame, Zze nam ziskané daje pomohou
objasnit prilezitosti k praci s textem, které ucitelé
poskytuji Zakiim ve vyuce, a zaroven ¢aste¢né po-
skytnou poznani o informovanosti ucitelti o této
oblasti.

Na zakladé naSich poznatkl a zkuSenosti oceka-
vame, ze se situace ve Skolni praxi nebude pfili§
lisit od ptedchozich obdobi. Bude prevladat pa-
sivni prace s texty, Castd bude forma hlasitého
¢teni, ve vyuce nebude pfili§ vyuzivano rozma-
nitych textd, pfipadné pouze ucebnice, pracovni
listy a ¢lanky z novin i Casopist. (Poznamka:
Zjistovani doby, po kterou jsou Zaci aktivni pii
praci s textem prob¢hne v jiném samostatném
vyzkumu. Pro objektivni posouzeni situace je
dilezit¢ také hledisko zakid. AvSak vzhledem
k rozsahu textu uvedeme pouze struc¢né jejich
nékteré nazory).

3.2  Etapy Setieni

Empirické Setfeni probéhlo v roce 2012 ve dvou
etapach.

V prvni etapé jsme se zaméfili na ucitele obcan-
ské vychovy. Chtéli jsme hloubé&ji poznat situaci
ve vyuCovacim predmétu, ktery je zastupcem
spolecenskych véd. I kdyZ se nejedna o jazykovy
predmét, dava piileZitost pracovat s rozmanitymi
texty.

Ve druhé etapé jsme se jiz zaméfili na stejné
cile, ale u ucitelti riznych aprobaci, nebot’ nas
zajima, jaké prileZitosti poskytuji Zakiim ve své
vyuce pro rozvijeni této kompetence.

Zamg¢time se predevsim na vysledky druhé faze
vyzkumné sondy, kterd disponovala vétSim poc-
tem respondentil riiznych aprobaci. Data z prvni
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faze budeme doplnovat pouze strucné pro kon-
kretizaci a ilustraci situace nebo v piipad¢ za-
jimavych vysledka.

33 Struktura respondentského vzorku

Prvni etapy se zicastnilo 20 ucitelti s aprobaci
obcanskd vychova. Do druhé etapy bylo zapoje-
no 74 uciteld, z toho 16 uciteld 1. stupné 7S, 37
ucitell humanitnich vyucovacich predméta, 9
ucitelt prirodovédnych predméti a 12 ucitelt s
kombinaci humanitnich a ptfirodovédnych pred-

A4

métl pro vyssi stupné vzdélavani.
3.4  Pouziti metodologie a zpracovani dat

Vyuzili jsme kombinovany design vyzkumu.
Vytvofili jsme polostrukturovany dotaznik, ktery
umoznil hlubsi analyzu dat. Pii jeho vyhodno-
covani byl aplikovan kvantitativni i kvalitativni
ptistup. Dotaznik nesl ndzev Vyuzivani literar-
nich zdroji ve vyuce a obsahoval celkem 11 po-
lozek: 3 identifikacni, 1 otevienou, 1 uzavienou
se Skalou odpovédi a 6 otazek bylo polozavie-
nych, téz se Skalou odpovédi. Dotaznik byl dopl-
nén rozhovory s uditeli. Byly zaméteny na zjist'o-
vani problému s vyuzivanim textii ve vyuce.

3.5  Vyzkumné otazky a vysledkové
interpretace

Otazka 1: Jak Casto ve své vyuce vyuZivite
literarni zdroje?

Ucitel¢ vypovidaji, ze literarni zdroje pouzivaji
ve vyuce Casto a velmi ¢asto dokonce v 85 % z
celkového poctu dotazanych. Na G je vyuzivaji
mnohem Cast&ji nez na ZS. Pro¢ tomu tak je?
Obavaji se ugitelé ZS ,,ztraty Gasu® pii nedoko-
nalém cteni zakt? (Mame na mysli predevsim
pii hlasitém cteni. Z rozhovori totiz vyplyva, Ze
v takovém piipad¢ ucitel vétSinou radéji sdéli
obsah ustn€.) Bylo by tfeba ovéfit délku Casu
vénovanou v hodin€ ¢innostem s texty.

Otazka 2: Jaké literdarni Zanry vyuZivite ve
vyuce?

Potvrdilo se, Ze zkoumani uéitelé z 1. stupné ZS
vyuZzivaji ve své vyuce nejcasteji beletrie (nara-
tivni texty). To povazujeme vzhledem k vékovym
zvlaStnostem za odpovidajici.

Na vySsim stupni jsou nejcasteji vyuzivany uceb-
nice (uvedlo 65 % dotdzanych), jak jsme oceka-
vali. Dobra ucebnice a jeji texty zpracované dle
didaktickych pozadavkl na ucebnicovy - peda-
gogicky text, miiZze zintenzivilovat procesy uce-
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ni, Ctenaiské dovednosti a funk¢nost Ctenarské
gramotnosti zakd. Jde jen o to, jsou-li ucebnice
kvalitn¢ zpracovany a jsou-li zéky vyuzivany pro
uceni.

Na dal$im misté dle Cetnosti vyuzivani ve vyuce
se umistily autentické texty (55 % dotdzanych) a
konec¢né beletrie (50 % dotazanych - vysledek je
zjevné ovlivnény pievahou humanitné zaméie-
nych ucitelti ze zkoumaného souboru). Bylo po-
vzbudivé, Ze na 2. stupni ZS vyuzivaji beletrii
vice ti ucitelé, ktefi jsou aprobovani v kombinaci
ptirodovédnych a humanitnich pfedméta. Tato
situace je pro zaky i ucitele optimalni vzhledem
k uplatiiovani obsahové integrace.

Mezi typy Skol existuji rozdily v ¢etnosti vyuZzi-
vani riznych literarnich Zanrt. Ucebnice s témef
dvojnasobnou ptevahou vyuzivaji predevsim na
ZS. Na gymnéziu se naopak jedna o autentické a
filozofické texty a také o beletrii (opét s témet
dvojnasobnou pfevahou). Domnivame se, ze 74-
ky G tato situace motivuje a ptivadi je k Cetb¢ se
zisky v podobé€ zdokonalovani ¢tenarské gramot-
nosti. Zajimavé bylo, ze se Casopisecké texty ne-
objevovaly ptes nase ocekavani tak casto.

Internet je vyuZzivan na obou typech Skol ve stej-
ném, prekvapive nizkém poctu (uvedlo jej pouze
32 % zucastnénych uciteltl). Tuto situaci si vy-
svétlujeme tim, ze ve Skole (ve tfid¢€) neni tak
snadno dostupny, nebo Ze jej ucitelé dosud jeste
nepiijali za nepostradatelny nebo bézny didaktic-
ky prostiedek. V rozhovorech se ukazalo, Ze by
pottebovali znat moznosti jeho vyuZzivani. Zde se
mize rozchazet zakovska zkuSenost z domaciho
prostiedi, kde s internetem a pocitaCem bé&zné
pracuji, se Skolni realitou chudou na tyto moz-
nosti a podnéty. U nékolika malo ucitelti jsme se
setkali s nasledujicimi extrémnimi nazory: ,, Kdyz
Zaci sedi doma u internetu, proc¢ by u ného meli
sedet i ve Skole?“ NaSe doporuceni je vyuZivat
tento prostiedek smyslupln€, ve vhodné mife a
ve vyrovnangj$im pomeru s ostatnimi médii nez
dosud.

Otazka 3: Jakym zpitsobem pracujete pri vyuce
s literaturou?

V odpovédich pocetné vyrazné prevazovalo Cte-
ni ukédzek a Cetba zajimavych pasazi dokresluji-
cich ucebni latku (uvedlo 45 % ucitelr). Tento
zamer je jiste¢ dobie minény, nebot’ piiklady jsou
nutné pro vytvoreni spravnych predstav o téma-
tu, slouzi k porozumeéni a lepSimu zapamatovani.
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Zjistili jsme dale, Ze poCty dalSich Cinnosti pro
praci s textem bez rozdilu v aprobacich byly dle
vyskytu vyrazné nizsi. Tykaly se vyhledavani in-
formaci, odpovédi na otazky a vyuZivani obraz-
ki z knih dopliujicich vyuku. Znamena to, ze
sméfuji spise k niz§im trovnim myslenkové ¢in-
nosti, coz neodpovida pozadavkiim soucasné
¢tenaiské gramotnosti. Jedna se pravdépodobné
o vliv pfedimenzovanosti u¢ebnich osnov a ziej-
mé 1 0 nepripravenost uciteld na tuto oblast vyuky.

V prvni etapé empirického Setieni, tykajiciho se
vyuky obc¢anské vychovy, bylo potadi pravdépo-
dobné vzhledem k charakteristice vyucovaciho
pfedmétu trochu jiné: nejcastéji se objevilo psani
referatll, ivah a samostatné prace (uvedlo 55 %
odpovidajicich uciteltt), ale dale jiz nasledovalo
spole¢né predCitani a vyuzivani textd jako pod-
kladu pro vyklad (v obou ptipadech po 32 % uci-
telll z naseho vzorku). Vyrazné Castéji se kupo-
divu objevovaly prvni dvé skupiny ¢innosti na
7S nez na G. Predgitani (hlasité &teni), pokud jej
provadéji sami zéaci, nemusi byt, jak se domniva-
me, vZdy motivujici, obzvlast maji-li problémy s
technikou hlasitého ¢teni. Ojedin€lym pozitiv-
nim pfipadem byla vypovéd’ ucitele, ktery uvedl,
e vyuziva metody z projektu Ctenim a psanim
ke kritickému mysleni. Povazujeme to za piislib
uplatiovani efektivnéjSich postupii pii praci s tex-
tem. Celkovée se tedy potvrzuje sdéleni Strakové,
Potuznikové a Tomaska (2006), Ze se ucitelé
malo vénuji analytickym c¢innostem s textem a

wewrs v

nerozvijeji slozitéjsi Ctenaiské strategie.

Otazka 4: Jakym zpitsobem motivujete Zaky
k Cetbé a k prdci s textem?

Na 1. stupni ZS se v odpovédich ugiteltt vysky-
tovaly mnohem pestiejsi ¢innosti nez na vys$im
stupni, napt. zabavna prace s textem, hry a sou-
téZe, ilustrace ke kniham, dramatizace.

Na 2. stupni ZS byly nejéastéji uvedeny: zajima-
veé ukazky z literatury (45 % ucitelli, dokonce
vjednom piipadé¢ i u ucitele ptirodovédnych
predmétit). Dle vyskytu odpovédi je dalSim mo-
tivacnim prostfedkem (dle minéni odpovidaji-
cich ucitell) vypracovani referatt z cetby (38 %
zuCastnénych ucitell). Klademe si otdzku, zda
skutecné tato ¢innost zaky motivuje. Dle naSich
zkuSenosti z rozhovorti s nimi tomu tak neni.

Jako velmi frekventovany zptisob motivace bylo
uvadéno upozoriiovani a doporucovéani zajima-
vych kniZnich titulil (32 % uciteld pfedevSim hu-
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manitnich pfedméti). Pozitivni je nazor uciteld,
7e je pro motivaci zaka dilezity jejich vlastni
priklad a vypravéni o knihach. Ucitelé rovnéz
Casto vyuzivaji jako motivaci pro ¢etbu upozor-
novani na filmova zpracovani knih a uvadeji téz
projekty.

Vhodné by bylo jesté navic vénovat ve vyuce
Cas ohlasim 74kd na Cetbu (pfipadné filmy) a
zapojit do vyuky vzijemné doporucovani knih
mezi zaky pro vysokou ucinnost vrstevnickych
vztahi v tomto obdobi.

Bez vyznamu pro motivaci dle ucitelil nejsou ani
navstévy knihoven a prace s knihami ze Skolni
knihovny (bohuzel tyto odpovéedi nejsou Cetné) a
vedeni Ctenarského deniku, i kdyZ z jinych na-
Sich empirickych Setfeni vime, Ze tuto jinak G¢in-
nou ¢innost nemaji zaci v oblib€. Jsou si ucitelé
védomi téchto rozdila?

Nizka hodinovéa dotace nékterych vyucovacich
pfedméti na 2. stupni ZS a rozsahlé mnozstvi
uciva ziejme nedovoluji zafazeni casové naroc-
néjSich Cinnosti s textem. Tuto situaci hodnotime
jako nepftiznivou, nebot’ nemohou byt fadné roz-
vijeny funkéni klicové kompetence zaki, tudiz
ani Ctenafské a informacni dovednosti. Problém
miZze spocivat jesté v obecnéjSich rovinach for-
mulovanych v nové otazce: Uvédomuji si a znaji
ucitelé vztah klicovych kompetenci a Ctenaiské
gramotnosti a nebo téz vztah kli¢ovych kompe-
tenci k ocekavanym vystupiim?

Sondou do hodin ob¢anské vychovy jsme zjistili,
7e za nejcastéjsi zptisoby motivace uvadeji ucite-
1¢ zajimavosti, aktuality, humorné ukazky (pte-
vazné na G), dale spolecné piedcitani (s vyznam-
nou prevahou naopak zase na ZS) a komparace
knihy a filmu (podobné na ZS i G). Vypovéd’
nam opét potvrzuje, Ze ucitelé na ZS ziejmé pie-
cenuji vyznam hlasitého Cteni, coz je na ukor ¢a-
su pro uc¢innéjsi postupy a nebo pro osvojeni uzi-
teCnych strategii pro praci s textem, a ze se zaky
mav¢jSimi texty.

Dalsi vysledky se budou tykat nazorti uciteltl na
Ctenai'skou gramotnost a média.

Otazka 5: Je nutné rozvijet Ctendiskou gramot-
nost ve v§ech vyucovacich piredmétech? Proc¢?

S touto otazkou souhlasilo 100 % ucitelt zucast-
nénych v Setfeni. NejcastéjSimi ditvody se staly
(budou uvedeny v poradi dle vyskytu): Porozu-
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mét textim. Rozsifeni slovni zasoby, naucit se
vyjadiovat. Pro roz§ifovani znalosti. Byly uvede-
ny i dalsi diivody, avSak v zanedbatelném poctu.
Co vsak bylo zajimavé, Ze chybéla zminka o uce-
ni z textu. Ztejme si neuvédomuji Siroky vyznam
pojmu Ctenatskd gramotnost (viz vysledky vy-
zkumu CSI).

Otazka 6: Ovliviiuji média pozitivné Ctendiskou
gramotnost? Proc¢?

I na tuto otazku odpovédélo 100 % dotdzanych
ucitelt kladné. Nejcastejsimi diivody dle dotaza-
nych jsou: Ziskavaji informace prostfednictvim
médii. Motivuji. Film je pfivede k Cetb¢.
Vzhledem k projevenému nézoru ucitelt (piede-
v§im piirodovédnych oborti), Ze je pro né¢ pro-
blematické, jak praci s médii rozvijet, kdyZ neni
dostate¢né materialni vybaveni na skolach, nema
zatim kladna odpovéd’ ucitelti odraz v pedagogic-
ké praxi.

S tim souvisi dalsi otdzka tykajici se podminek
na Skole.

Otazka 7: Pracujete se Zaky v knihovndch?

Kladné odpovéde€lo pouze 42 % uditelll. Ostatni
nemaji na Skole vhodné zazemi, tzn. prislusné
prostory, nemaji dostatek aktualni literatury, ani
dostatek casu. Vétsina Skol (75 %) nema vlastni
Skolni knihovnu, proto néktefi ucitelé dochazeji
se zaky obcas do mistni knihovny.

Otazka 8: Mate na Skole zpracovany specidalni
programy rozvoje Ctendiské gramotnosti?

Jako negativni hodnotime zjisténi, Ze vice nez
polovina dotazovanych (ptfesnéji téméf 65 %),
sd¢lila, Ze na Skole nemaji Zadny program roz-
voje Ctenafské gramotnosti (pfedevSim na G) a
nebo o ném nevédi. V tom vidime rezervy ze
strany Skol.

3.6. Vybrané vysledky rozhovoru s uciteli

Nestandardizované rozhovory ndm pomohly ob-
jasnit pficiny n€kterych negativnich jevi, upfes-
nit vypovedi uciteltl a odhalit potieby ucitelt.

Zjistili jsme, Ze jsou na Skolach provadény roz-
manité akce na rozvoj ¢tendistvi, v némz jsou za-
pojeni vSichni pracovnici Skoly. Pofadaji rizné
besedy a soutéze, celostatni akce souvisejici se
¢tenim a Ctenaistvim, ale nemaji je zakompono-
vané do specialnich programii.
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Ucitelé by uvitali ndméty pro rozvoj Ctenaiské
gramotnosti v riznych vyu€ovacich pfedmétech.
Ucitelé fyziky a matematiky se potfebuji dozve-
dét, jak zdokonalovat ¢teni zakd s porozuménim
na textech specifickych pro obor. Tyto typy tex-
th jsou skute¢né naro¢né na porozuméni, nebot’
vyzaduji pfesnou znalost odbornych pojmii, vzta-
hii mezi nimi a pfisluSnych zakonitosti. Ucitelé
nam znovu potvrdili, Zze maji ve vyucovaci hodi-
n¢ velmi malo ¢asu na rozvijeni ¢tenai'skych do-
vednosti. Pfi feSeni tohoto problému bude tieba,
aby se na ném podileli odbornici obou oblasti -
Ctenaiské 1 matematické gramotnosti.

3.7 Shrnuti

Vysledky vypovédi uciteltt vyzkumného vzorku
zachycuji dle naseho ndzoru jen ndznaky zlepSu-
jicich se tendenci soucasné vyuky. Vidime je na-
pf. ve vyuzivani rozmanitych literarnich Zanrt
(hlavné na gymndéziu) a v aplikaci aktivizacnich
metod. Problémem je vSak didaktické (ne)pfipra-
venost uciteld na rozvoj Ctenafské gramotnosti
74kl 1 na praci s médii.

Nazor ucitelti na kladné ovliviiovani ctendiské
gramotnosti médii odpovidd myslenkdm Trav-
nicka (2010) o potiebé ptijmout realitu s médii a
vybavit zéky adekvatnimi dovednostmi. Domni-
vame se, ze také zde spociva problém v podob-
nych pfi¢inach jako u predchozi tématiky a na
materidlnim vybaveni.

Rozdily mezi $kolami ZS a G pretrvavaji. Zaci
gymnazii si diky pestré skladb¢ zanra, které ve
vyuce ucitelé se zaky Casto vyuzivaji, odnesou
ctenarské dovednosti mnohem bohatsi a kvalit-
ngjsi, budou k &etbé vice motivovani. Na ZS pie-
vazuje dle vysledki prace s u¢ebnicemi a pasivni
metoda predCitani. Tento fakt nezavrhujeme, ale
doporucujeme hledat i dal$i zpisoby, jak zkvalit-
novat ¢tendiské dovednosti a zdroven motivovat
zaky pro Cetbu.

Dalsimi nedostatky, které mohou snizovat kvali-
tu Ctenarské gramotnosti nasich zakd, je absence
Casového prostoru pro osvojovani ctenarskych
strategii, uplatiiovani vrstevnickych vztaha, dis-
kuse o Cetbé zakl nebo na hlubsi rozbor téma-
tiky texta.

Problém se ¢tenim s porozuménim, ktery uvadéji
ucitelé, vidime ¢astecné ve vztahu az pfili§ Casto
pouzivan¢ho hlasité¢ho ¢teni. Vztah mezi hlasi-
tym ¢tenim a porozuménim neni jednoduchy a
piimocary, ale ve znalosti a pochopeni této otaz-
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ky ze strany uciteli by se dalo hledat ¢astecné
feSeni. Na obhajobu uéitelti 2. stupn& ZS je tieba
uvést, ze nebyli na tuto problematiku pfipravova-
ni. Zfejmé si proto neuvédomuji (nebo neznaji)
vztahy: strategie ¢teni - porozuméni, aktivizacni
metody - zajem o Cteni - zajem o obor, vrstev-
nické piisobeni - zvySovani zajmu o Cetbu.

Do situace vstupuje negativni vliv ekonomic-
kych podminek spolecnosti na Skolstvi. Chybi
finance na vzdélavani ucitelll, na materialni vy-
baveni, na personalni a mzdové zalezitosti kni-
hovniki, atp.). To v§e mtize ohrozit kvalitu vzdé-
lavani.

4 ZAVER

Domnivame se, ze cile pro ob¢ ¢asti ¢lanku byly
splnény. Stru¢né byla popséana teoreticka vycho-
diska prace s textovymi informacemi a teorie
prilezitosti k uceni a k rozvoji ctenarské gramot-
nosti. Byly také naznaceny problémy s utvarenim
ctenarské gramotnosti zaku starSiho Skolniho vé-
ku ve vyuce, o kterych se pfili§ nepiSe. Teorii
prilezitosti jsme aplikovali na zaméfeni a opera-
cionalizaci vyzkumu pro zjisténi efektivity vyu-
ky, konkrétn¢ piilezitosti pro rozvoj ctenaiské
gramotnosti ve vyuce prostiednictvim ¢innosti
zakll (metod) pfi praci s textem a piislusnych
prostiedktl (textt, Skolni knihovny) a podminek
v podobe¢ specidlnich programi. Bude tfeba jesté
sledovat Cas, po ktery zaci dostanou prilezitost se
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vénovat praci s textem a tudiz piilezitost k roz-
voji ¢tenaiskych dovednosti. Zaroven bude tfeba
ziskat detailnéjsi charakteristiku ¢innosti. Poda-
filo se ndm vyvodit tendence charakteristické
pro pfilezitosti, které jsou zdktim poskytovany
pro rozvoj ¢tendiské gramotnosti v soucasné vy-
uce.

Predpoklad o rozdilnosti pisobeni ucitelii zaklad-
ni Skoly a gymndzii se naplnil v preferovani urci-
tych ¢innosti a prostredkd.

Potvrdily se predpoklady o ne zcela dobré pii-
pravenosti ucitelli na rozvoj Ctenafské gramot-
nosti zak®i na 2. stupni ZS a gymnaziu. Na zjis-
ténou situaci je tfeba reagovat vyzkumnou i vzde-
lavaci ¢innosti. ZlepSeni spociva ve zvysSeni vy-
bavenosti ucitell kompetencemi pro rozvoj Cte-
nafské gramotnosti prostiednictvim dalsiho vzde-
lavani pedagogickych pracovniki a v pregradu-
alni ptipravé budoucich uciteli na pedagogic-
kych fakultich v ugitelstvi pro 2. stupeii ZS i pro
stfedni Skoly. Bude nezbytna spolupradce mezi
pedagogy a odborniky riznych obort pii didak-
tizovani této problematiky a pfi jejim nasledném
zapracovani do oborovych didaktik a metodic-
kych pfirucek riiznych vyucovacich predmétu.

Cldnek uvddi diléi vysledky ziskané v rdmci specifického
vyzkumu ¢. 2102/2011 Pripravenost ucitelt na préci s texto-
vymi informacemi a ¢é. 2103/2013 Informacni strategie stu-
dent.

Media4u Magazine 1/2014 52



Pouzité zdroje

BESSE, J. M. (1995) L “écrit, I'école et I'illettrisme. Paris. Magnard. 1995. ISBN 9782210719576.

CICUREL, F. (1991) Lectures interactives en langue étrangére. Paris. Hachette. 1991. ISBN 2-01-018152-2.

DOLEZALOVA, J. (2005) Funkéni gramotnost - promény a faktory ve vztazich a souvislostech. Hradec Kralové. Gaudeamus. 2005.
ISBN 80-7041-115-5.

DOLEZALOVA, J. (2009) Gramotnost. In PRUCHA, J. (ed.) Pedagogickéa encyklopedie. Praha. Portal. 2009, 5.223-229.

ISBN 978-80-7367-546-2.

DOLEZALOVA, J. - NAJVAROVA, V. - NAJVAR, P. (2008) Ctenafské strategie studentd PdF. In SVATOS, T. - DOLEZALOVA, J. (eds.)
Pedagogicky vyzkum jako podpora promény soucasné Skoly. Hradec Kralové. Gaudeamus. 2008, s.333-343.

ISBN 978-80-7041-287-9.

DOLEZALOVA, J. - CEPL, J. (2008) Prace s textem na SOS a SOU. In SVATOS, T. - DOLEZALOVA, J. (eds.) Pedagogicky vyzkum
Jako podpora promény soucasné $koly. Hradec Kralové. Gaudeamus. 2008, s.417-421. ISBN 978-80-7041-287-9.

GABAL, I. - HELSUSOVA, L. (2003) Jak étou Geské déti: analyza vysledk(i sociologického vyzkumu. Praha. Gabal, Analysis &
Consulting, 2003.

GAVORA, P. (2008) Ako rozvijat porozumenie textu u Ziaka. Nitra. ENIGMA. 2008. ISBN 978-80-89132-57-7.

GAVORA, P. (2002) Gramotnost: vyvin modelov, reflexia praxe a vyskumu. Pedagogika. LI, r. 2002, €.2, s.171-181. ISSN 0031-3815.

GAVORA, P. (1992) Ziak a text. Bratislava. SPN. 1992. ISBN 80-08-00333-2.

KRAMPLOVA, I. - POTUZNIKOVA, E. (2005) Jak (se) uéi &ist. Praha. UIV. 2005. ISBN 80-211-0486-4.

MANAK, J. - SVEC, V. (2003) Vyukové metody. Brno. Paido. 2003. ISBN 80-7315-039-5.

NAJVAR, P. - NAJVAROVA V. - JANIK T. (2011). Videostudie v pedagogickém vyzkumu. Brno. Paido. ISBN 978-80-731-5222-2.

NAJVAROVA, V. - HAVEL, J. - POSPISILOVA, L. (2013) Metodologie zkoumani pfileZitosti k rozvijeni &tenafské gramotnosti na 1.
stupni zakladni Skoly: videostudie. In Kol. Gramotnost ve Skole. Hradec Kralové. Gaudeamus. 2013. ISBN 978-80-905245-0-7.

PALECKOVA, J. - TOMASEK, V. - BASL, J. (2010) Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009: Umime jesté &ist? Praha. UIV. 2010.

ISBN 978-80-211-0608-6.

POTUZNIKOVA, E. (2011) Koncepce mezinarodniho vyzkumu ¢tenéfské gramotnosti PIRLS 2011. Praha. UIV. 2011.
ISBN 978-80-211-0607-9.

PRUCHA, J. - WALTEROVA, E. - MARES, J. (2001). Pedagogicky slovnik. Praha. Portal. ISBN 80-717-8579-2.

PRUCHA, J. (1997) Moderni pedagogika. Praha. Portal. 1997. ISBN 80-7178-631-4.

PRUCHA, J. (2005) Vzdélavaci vysledky &eskych a finskych Zaka: komparace nalezl PISA. In: Pedagogicky vyzkum: reflexe
spolecenskych potreb a ocekavani. Olomouc. UP. 2005. ISBN 80-244-1079-6.

RABUSICOVA, M. (2005) Gramotnost: staré téma v novém pohledu. Brno. MU. 2002. ISBN80-210-2858-0.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. (2007). Praha: VUP. [online]. [vid. 14. 01. 2013]. Available at: <http://rvp.cz/
informace/wp-content/uploads/2009/09/RVP ZV_2007-07.pdf>.

ROSENBLATT, L. M. (1978) The reader, the text, the poem: The transactional theory of the literary Work. Carbondale: Southern lllinois
University Press, 1978. ISBN 0-8093-0883-5.

STRAKOVA, J. (2002) Védomosti a dovednosti pro Zivot: tenéi'skd, matematické a pfirodovédna gramotnost patnéctiletych Zaka
v zemich OECD. Praha. UIV. ISBN 80-211-0411-2.

STRAKOVA, J. - POTUZNIKOVA, E. - TOMASEK, V. (2006) Vé&domosti, dovednosti a postoje &eskych Zakii v mezinarodnim srovnani.
In MATEJU, P. - STRAKOVA, J. a kol. (Ne)rovné $ance na vzdéléni. Praha. Academia. 2006, s. 118-143. ISBN80-200-1400-4.

WILDOVA, R. (2012) Ctenarska gramotnost v evropském kontextu. Pedagogika. LXII, 2012, &. 1-2, s. 45-52. ISSN 0031-3815.

Tematicka zpréva Podpora rozvoje tenaiské gramotnosti v predskolnim a zakladnim vzdélavani. 2011. Praha: CSl. [online].

[vid. 15. 01. 2014]. Dostupna z: www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicka-zprava--Podpora-rozvoje-ctenarske-gramot

TRAVNICEK, J. (2010) Ctenafi a internauti: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah ke &teni. Brno. Host. 2010.

ISBN 978-80-7294-515-3.

Ustav pro informace ve vzdélavani. Koncepce mezinarodniho vyzkumu étenéiské gramotnosti PIRLS 2011 [online]. Praha: Ustav pro
informace ve vzdélavani, 2011 [cit. 15. 01. 2014]. Dostupné z: www.csicr.cz/getattachment/fac58c45-a51d-4ac7-978f-
9c394c17d43c.

ZACHOVA, A. a kol. (2012) Rozméry &tenéarstvi. Hradec Kralové. Gaudeamus. 2012. ISBN 978-80-7435-233-1.

Kontaktni adresy
PhDr. Jana Dolezalova, Ph.D. e-mail: jana.dolezalova@uhk.cz
Bc. Monika Modrackova e-mail:monika.modrackova@uhk.cz

Pedagogicka fakulta
Univerzita Hradec Kralové
Rokitanského 62

500 03 Hradec Kralové

Navrat na obsah Media4u Magazine 1/2014 53



NONVERBALNI CHOVANI A JEDNANI

Jan Trnka

Vysoké skola ekonomicka, Praha
University of Economics, Prague

Abstrakt: Prispévek pfindsi predevsim praktické zkuSenosti, které napomahaji naucit se bez vétsich
komplikaci zasadam komunika¢nich dovednosti. U¢i chapat jednani a chovani druhych, pfispiva
k dosazeni kvalitni interaktivni zptisobilosti. Svym chovanim a jednanim zvysime pravdépodob-

nost dosazeni vytyceného cile.

Abstract: The paper introduces practical experience which help us learn principles of communication
skills without any major problems. It learns us to understand the behaviour of other people and
contributes to achieving high-quality interactive competence. Our behaviour and negotiation
will increase the likelihood of reachin objectives.

Kli¢ova slova: nonverbalni chovani, jednani, zasady, uskali.

Key words: non-verbal behaviour, conduct, principles, pitfalls.

1 uvoD

Verbalni a nonverbalni chovani jdou ruku v ru-
ce, a ob¢, bud’ soubézné nebo kazdé zvlast’, maji
podstatny vliv na to, zda nase jednani bude Gspés-
né, zda dosdhneme svych cild. V situacich, kdy
se snazime ovlivnit druhé, pravé nonverbalni cho-
vani hraje ,,prvni housle®. To, jak jsou obleceni,
jak se tvari, co délaji s rukama, rameny ¢i hlavou
- vétSinou bohat¢ prevazi vse, co bylo béhem prv-
nich péti deseti minut feceno! To je, mimochodem,
také divod, proc€ si tak nesnadno zapamatovava-
me jména druhych. Obvykle se totiz predstavu-
jeme hned na pocatku, pti prvnim podani ruky.
Tedy v dobé, kdy jsme informacné pietizeni a
mame plné ruce 1 hlavu prace s vyhodnocovanim
nonverbalnich signala. Ale 1 kdyz se 1idé jiz zna-
ji, 1 tehdy pozorné odeziraji vSechny nonverbalni
projevy svého partnera, aby spravné pochopili
vyznam toho, co tika. A aby téz zjistili, zda jsou
s nim na spravné ,,vlnové délce*“.Z mnoha non-
verbalnich projevli uved’'me alesponi ty nejbéz-
néjsi:
= prostorova vzdalenost a pozice, v niz se svym
partnerem jedname,
= pohyby o¢i,
= vyyrazy tvére,
= gesta rukou a pazi,
= pohyby nohou, poloha t¢la.

K nonverbalnim projeviim fadime 1 n¢které dalsi
signaly, napt. obleCeni, t€lesnou soustavu, celko-
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vy vzhled (napt. Gces), ving, pachy... Lidé vni-
maji a hodnoti druhé pravé dle takovychto mi-
moslovnich projevil. VéEtsina z nés si utvori vy-
hranény nazor, tj. bud’ ndm jsou sympaticti nebo
naopak nesympaticti, naptiklad na to, jak druzi
vypadaji, jak se oblékaji apod.

Pro nézornost si dovolim jist¢ zjednoduseni.
Zrzavé lidi prikladné Casto vnimame jako tvory
tvrdosijné a nestalé, jedince s vyholenou hlavou
povazujeme za nevypocitatelné, zaludné, agresiv-
ni, vousaci ndm jsou podezieli atd. Je obtizné vy-
svétlit, pro¢ lidé posuzuji druhé na zaklad¢ toho,
jak se divaji ¢i gestikuluji, ale fakt je, Ze tak pros-
t¢ Cini.

Tak napiiklad lidi, ktefi se ndm nedivaji do o¢i,
povazujeme za zaludné a nedavéryhodné, ty,
ktefi ndm Sermuji ukazovackem, za panovité a
agresivni, lidi se zkiizenymi pazemi za defenziv-
ni, atd.

2 POTENCIALNi PROBLEMY
A USKALiI NONVERBALNIHO
CHOVANI
Prvni problém vidime v tom, Ze nonverbalni cho-
vani se snadno registruji, ale nesnadno interpre-
tuji! Vidét, to je snadné, nebot’ vSechna mimo-
slovni jednani jsou viditelna. Rozpoznat ale pres-
ny vyznam toho, co jsme vid¢li - to uz je pro-
blém. Pro nazornost, dejme tomu, ze vidime, jak
si na§ soused pfi poradé¢ ¢mara na okraj papiru
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pfi programu jednani. Hrozi nebezpeci, ze si to
vylozime jako nezvratny dikaz toho, ze se do-
ty¢ny nudi. Miizeme se vSak naprosto mylit, pro-
toze takové ¢marani mnohé jedince nejenze ne-
rozptyluje, ale naopak jim pomaha se koncentro-
vat! Riziko chybné interpretace snizime, odola-
me-li pokusSeni délat ukvapené zavéry na zakladé
pozorovani jednoho izolovaného nonverbalniho
projevu. Je mnohem spolehlivéjsi pockat si, az
téch signall bude vicero - a teprve potom vyna-
Sejme svij soud! Jestlize naptiklad zjistime, ze
nas soused si pii poradé nejen maluje, ale kaz-
dou chvilku se divéa na hodinky, potlacuje zivani
a podupava nohou - pak pravdépodobnost, Ze do-
ty¢ny se skutecné nudi, se mnohonasobné zvysu-
je.

Druhé tskali spoc¢iva v pausalizaci. Na nonver-
balni chovani nelze uplatiiovat jakékoliv genera-
lizace ¢i pravidla. Je proto zcela nespravné se
domnivat, Ze jelikoZ ¢marani je u nékterych je-
dincii vyrazem nudy, plati to pro vSechny lidi.
Riziko pausalizace je zvlaste aktudlni tam, kde
se stietavaji rizné kultury ¢i tradice. Néktera non-
verbalni chovani - napt. usmév, kdyZ se s nékym
zdravime - se mohou jevit jako ,,univerzalni,
obecné vSak plati, Ze existuje vice rozdili nezli
shod. Takovym nézornym piikladem rozdilu v
pristupu riznych kultur je zachovani odstupu pii
setkani. Na Zapad¢, kdyZ chceme s Clovékem,
s nimZ se vidime prvné v zivote, navodit pratel-
skou atmosféru, volime vzdalenost nejmén¢ Se-
desat a nejvice stodvacet centimetrii. Na Stied-
nim vychod¢ by takovy odstup mohli povazovat
za vyraz nepratelstvi a neupiimnosti. Specidlné
pak Arabové povazuji ptimo za urazku, kdyz ne-
ustale ustupujete nebo si odsedavate, abyste zis-
kali kolem sebe vice prostoru!

Tteti uskali ¢i riziko je, ze predstavy lidi o tom,
co vSechno jim nonverbalni chovani mize tlu-
mocit, jsou pfehnana, nerealisticka. Nonverbalni
chovani a jednani se v poslednich letech stava
predmétem zvyseného studijniho zajmu. Ctenate
napt. vzrusuji ¢etné ¢lanky o sexualnim vyzna-
mu takovych pozic, jako jsou zkiizené ¢i nezkii-
zené nohy. Patfite-li 1 vy mezi ty, kdo maji o
nonverbalnim chovéani piehnané piedstavy, tak
nasledujici fadky vas snad srazi opét na zem. Na
stran¢ druhé, jsou-li vaSe oc¢ekavani piili§ skrov-
na, mize vam nasledujici text otevfit o€i, abyste
mimoslovnimu jednani pfiznali, co jeho jest.
Mnozi lidé vyznam nonverbalniho chovani pod-
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ceniuji a tvrdosijné opakuji, Ze z toho netfeba de-
lat védu, Ze je to trividlni, Ze je to kazdému jasné
a podobné¢. Pri¢inou téchto preziravych a odmi-
tavych komentatt je fakt, Ze se tu Casto jednd
o malickosti, jez se na prvni pohled mohou
opravdu jevit jako trividlni. Napf. to, zda repor-
tér béhem interview pokyvuje hlavou, se muze
jevit jako bezvyznamny detail. Ve skutecnosti to
vS§ak ma na chovéani zpovidaného piekvapivy
dopad. Pfikyvovani je vnimdno jako souhlas a
povzbuzeni a vyzkumy prokazuji, ze takto po-
vzbuzeny jedinec fekne nakonec dvakrat tolik,
nez by povédél bez pokyvovani. Prikyvnuti se
tedy ukazuje byt drobntstkou s velkym dopa-
dem. To uvadime jako ptiklad toho, Ze to jsou
¢asto maliCkosti, co nakonec rozhodne.

3 HLAVNi ZASADY .
MIMOSLOVNIHO CHOVANI
A JEDNANI

Zakladni zasadou je neukvapovat se a pockat si s
definitivnim soudem, az se ndm jednotlivé proje-
vy nonverbalniho chovani slozi v dostatecné jas-
ny obraz. Lidé pohtichu stale podléhaji pokuseni
¢init zavery na zéklade jediného projevu - viz tie-
ba chybny tsudek, Ze se nas ,,¢maral* pfi porad¢
nudil.

Je dulezité, abychom pfi interpretaci vzdy vycha-
zeli z kombinace n¢kolika nonverbalnich chova-
ni - a nesoudili je dle jednotlivych, izolovanych
projevil. Uvedu pro ilustraci dva nasledujici pii-
klady.

Predstavte si, ze jste UCastnikem prezentace a
sledujete fecnika, ktery misto, aby klidn¢ stal za
fecnickym pultem, neustale pirechazi sem a tam.
Co z toho vyvodite? Nejspise, ze fecnik trpi nad-
mérnou uzkostlivosti nebo je nervozni. Ono to
vSak muze také znamenat, ze rétor to, co fika,
hluboce proziva - Ze ho to tplné strhlo! Konecné
do tfetice prechazeni miize byt jen obycejny na-
vyk, ktery se feCnikovi stal za dlouha 1éta vere;j-
ného vystupovani naprostou pfirozenosti, a nema
zadnou vypovidaci hodnotu! Mtze nepochybné
existovat i celd fada dalSich moznych interpre-
taci - jiz proto, ze nase spekulace jsou zalozeny
pouze na jedné jediné informaci. Abychom do
téchto interpretaci vnesli n¢jaky fad a snizili moz-
nost chybného vykladu, musime si pockat na
komplexnéjsi obraz a teprve poté ucinit defini-
tivni soud.
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A nyni druhy, mirn¢ delikatni piiklad toho, jak je
moudré si pockat na komplexnéjsi obraz. Dejme
tomu, ze ,,vySetiujete” né¢jaky omyl ¢i chybu, kte-
ré je nezbytné nutné napravit - a v rdmci svého
Setfeni zpovidate n€koho, kdo se usmiva, kdyko-
liv mu polozite n&akou otazku ,na télo“. Co
miize ten jeho smich znamenat? Zde se op¢t na-
bizi cela fada odpovédi. Doty¢ny se miize usmi-
vat, protoze mu vase otazka pripada zabavna, ne-
bo Ze jste ho uvedl do rozpakd, pfipomnéli jste
mu né&jakou legracni historku, nebo prosté jen
proto, Ze je vam pratelsky naklonén nebo je pfi-
vétivé naladény. Doporuceni: nespokoyjit se s jed-
notlivymi izolovanymi projevy nonverbalniho
chovani!

4  UZITEK Z CITLIVEHO VNiMANi
NONVERBALNi KOMUNIKACE

Predevsim ziskdme cenné informace, jez ndm po-
mahaji 1épe rozumét tomu, co si druzi skute¢né
mysli, co citi a co chtéji sdélit. Obecné plati, Ze
pro vétsinu lidi je mnohem obtiznéjsi udrzet pod
kontrolou sva nonverbalni chovani, nez volit opa-
trn¢ slova ¢i dokonce micet. A tak mimoslovni
chovani plni casto roli uzitenych ukazatelii na
cesté k poznani, co si druhy mysli, jaky je jeho
postoj k véci. Nonverbalni chovani prosakuji na
povrch mnohdy bez naseho pfi¢inéni a bez za-
bran vyzrazuji, co se skryva v naSem nitru.

Proto bychom méli své vlastni nonverbalni cho-
vani a jednani zdokonalit. A to pak bude ten dru-
hy uzitek, to druhé dobrodini, jeZ ndm nonver-
balni chovani nabizi. Vime jiz, Ze nonverbalni
chovani se drzi pod védomou kontrolou mno-
hem obtiznéji nez chovani verbalni. Presto je
mozné si zvolit takové nonverbélni chovéni, jez
ucini na druhé pfiznivy dojem. Staci trocha cvi-
ku, a budete védét, které chovani je vhodné a
kterému je lepsi se vyhnout, naucite se, kdy které
zvolit, pfipadné je upravit.

Zjistime-li napt., Ze mame sklon pfili§ ¢asto: uhy-
bat o¢ima, kfizit paze, kiizit nohy - vystavujeme
se tak riziku, Ze nés druzi budou brat jako ¢love-
ka defenzivniho. Bude tedy lepsi na pfili§ Casté
pouzivani této kombinace rezignovat. Stejné tak
se mizeme rozhodnout, Ze jiné projevy, které
také jiz patii do vaseho ,,osvédc¢eného arzendlu®,
budete pouZzivat Cast&ji, napf.:

= divat se na druhého,

= nekiizit paze,

= nekfizit nohy,
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= a protoze se tato kombinace osvédcila, bude-
me ji v budoucnu pouZzivat Casteji.

Cely vtip je v tom rozpoznat, kterd nonverbalni
chovani ndm v nasich jednanich pomahaji, a kte-
ra naopak putsobi jako brzda. Poté s pomoci téch
nejvhodnéjSich kombinaci zdokonalujeme své do-
vednosti nonverbalni komunikace.

Velice dobfe vim, Ze neni snadné dévat si pozor
na kazdé slovo, které vyslovite, a pfitom si ohli-
dat svoje nonverbalni chovani. Pokud vSak chce-
me uspét, musime se to naucit, piipadné zdoko-
nalit. Nebot’ verbalni i nonverbalni projevy spolu
musi souznit, musi se vzajemn¢ dopliovat. Pokud
jsou slova v rozporu s nonverbalnim chovéanim,
pak pruzkumy jasné fikaji, ze lidé maji sklon vé-
fit tomu, co vidi, a nevéfit tomu, co slysi! V této
souvislosti sta¢i pfipomenout, jaky ,,zmatek*
v nasem nitru vyvold byt’ jen domnély nesoulad
- napt. pii prvé navstéveé Bulharska, kdy souhlas
tamnich obyvatel je ddvan najevo - pro nas ne-
souhlasnym - zavrténim hlavy a nesouhlas nao-
pak prikyvnutim.

Jak jiz bylo uvedeno, vyzkumy prokazuji, Ze non-
verbalni komunikace je posluchaci akceptovana
jako veérohodné&jsi nez komunikace slovni. Jestli-
ze tecnik bude slovy plénu lichotit, jak je vyspé-
1é, a pfi slovech ,,vy, vzdélanci mu po tvari
bleskne Gsklebek, ¢emu budou lidé vérit vice?

Nonverbalni komunikaci nefidi vzdy racionalni
rozvaha, cilevédomy rozum, podvédomé a bez-
décné prave prostrednictvim ni se vyjadii prav-
da. A tak posluchaci Casto vidi, Ze nelze véfit to-
mu, co sly$i. Re¢ vidéna neni mozna tak bohata
jako komunikace verbalni. Neni vSak proto mé-
né vyznamna. Skute¢ny mistr slova prosté kulti-
vuje a svou nonverbalni komunikaci, nebot” vi,
ze silu slova umociiuje nebo naopak rusi az likvi-
duje. Mizeme tedy shrnout:

Chova-li se fe¢nik pii svém projevu pfirozené a
opravdové, proziva-li také to, co tika a jak to fi-
ka, ptisobi i témito mimojazykovymi prostiedky
soucasn¢. Ne kazdy fecnik se vSak dovede na po-
sluchace divat, ne kazdy umi uplatnit sviij mimic-
ky vyraz, ne kazdy dokaze plisobivé gestikulo-
vat. I tomu je vS§ak mozno se naucit. Jak? Mimic-
ky vyraz je souhrnem pohybli a mimickych
svall v obliceji. Nabizime tato cviceni:

Polozme na stil jakykoliv predmét. Vsugerujme
si, Ze je to néco velmi roztomilého, ptivabného,
rozkos$ného. Piiblizme se k predmétu, vezméme
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jej do ruky, pohybujme s nim a potom jej odloz-
me asi za tohoto slovniho doprovodu: "Podivej-
me se, co tu lezi. Jaké je to milé piekvapeni! Ten
plivabny tvar, ty barvy, ten jemny povrch. A jak
voni! V zivoté jsem nic takového dosud nevidél.
Ta krasa! Skoda, Ze mné to nepatii. Jak to &lové-
ka dovede nadchnout a potésit!" A neradi, velmi
neradi predmét opét odkladame na stiil. Uvedené
véty prednaSime nahlas a s plnym prociténim.
SnaZime se o ptirozeny pohled do o¢i, mimicky
vyraz obliceje i gesto, pohyb. Pfitom si predne-
seny text dobie pamatujeme. Cvieni totiZ opa-
kujeme, ale jiz bez hlasitého prednesu proziva-
n¢ho textu, ktery se pii opctovaném cviceni
stava podtextem, ktery jenom hluboce proziva-
me, ale nahlas jiZ jej nepfednasime. O to vice se
snazime vyjadiit diiveéjsi text pohledem oci, mi-
mickym vyrazem obliceje, gestem, pohybem. Je
to cviceni pro pfirozenou a pusobivou gestiku-
laci, mimicky vyraz i pohled o¢i. I o¢i mluvi,
i pohyb téla, 1 gesta, i mimicky vyraz tvare!

TotéZ cviceni v obou ¢éstech - v ¢asti mluvené
iv ¢asti nemluvené - opakujeme na jiny text.
Opacného vyznamu. O pfedmétu na stole si totiz
myslime, Ze je to néco ohavného, hnusného, od-

Pouzité zdroje

porného, nesnesitelného. A podle toho zni i do-
provodny text: "Ta hriiza! To zdéSeni! Ten strach!
Vidite? Pravem jsem se polekal! Kdo v zivoté
kdy spatfil néco tak neptedstavitelné strasného.
Mraz mi béha po zadech. Cely se chvéji. Ne,
nemohu se na to ani divat. Nemohu to vzit do
ruky. Hrozné to zapacha. Stitim se toho. Pro¢
jsem se jen na to podival?"

Pro ovladani mimického vyrazu v obli¢eji mize-
me volit 1 jind cvieni na jiné texty. Vzdy vSak
podminkou pro uspésny nacvik mimického vy-
razu ziistava uvolnény, ptirozeny pohled, vyraz
o¢i. Toho dosdhneme vhodnymi podtexty, které
vSak musime prozivat intenzivné, opravdove.
Musime se dokézat na jejich proziti zcela sou-
stredit.

5 ZAVER
Zavérem musime zdUraznit, ze podcenovani non-

verbalni komunikace svéd¢i o neprofesionalité
ucitele ¢i obecné€ kazdého fecnika!!!

Clének je zpracovédn jako jeden z vystupl vyzkumného
projektu Fakulty financi a ucetnictvi VSE, ktery je realizo-
van v ramci institucionalni podpory VSE IP100040.
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Abstrakt: V piispévku piindSime vysledky vyzkumného Setfeni zaméfen¢ho na efektivitu vyuzivani
didaktického softwaru pouzit¢ho pifi souhrnném opakovani uciva nazvoslovi anorganickych
sloucenin na interaktivni tabuli ve vyuce chemie na niz§im gymnaziu v porovnani s opakovanim

uciva tradi¢ni formou.

Abstract: This paper presents the results of a research survey focused on the effectiveness of using
instructional software which was applied in general revision of nomenclature of inorganic
compounds on interactive board in chemistry lessons at lower secondary school in
comparison to effectiveness of the traditional form of learning content revision.

Kli¢ova slova: didakticky software, vyuka chemie, efektivita opakovani uciva.

Key words: instructional software, chemistry lessons, effectiveness of schoolwork review.

1 uvobD

Ucitelé ve vyuce ¢im dal Castéji vyuzivaji infor-
macni a komunikacni technologie a to nejen
k prezentaci uciva a podpote nazornosti vyuky,
ale predevsim je pii jejich pouziti kladen diraz
na aktivni zapojeni Zaka. Proto zazivame rozmach
vyuzivani interaktivnich tabuli, které mohou byt
k podpofte interaktivniho charakteru vyuky velmi
dobfe ndpomocny. Interaktivni tabule jsou pro-
sttedkem pro realizaci vyuky, samy o sob¢ ji ale
vést nemohou, v¢etné toho, Ze nemohou soucas-
n¢ slouzit k zapojeni vSech zaka do piimé komu-
nikace pfi feSeni formulovanych tloh. K udrzeni
pozornosti celé vyuCované tiidy mtize do znacné
miry poslouzit vyuzivani profesionalniho didak-
tického softwaru, a to zejména jeho interaktivnich
casti. To, Ze se s jeho vyuzivanim ve vyucovaci
hoding zatim pfili§ nesetkavame, miize mit fadu
pri¢in. Jednou z nich je pravdépodobné i urcita
skepse ucitel v otdzce zvySovani efektivity vy-
uky pfi zapojeni didaktického softwaru mimo in-
dividuélni ¢innost Zaka v pocitacovych ucebnach.
V nasich Setfenich se jiz nékolik let zabyvame
zkoumanim efektivity vyuziti chemického didak-
tického softwaru pii prezentaci uciva chemie na
zéakladni skole. Prvnim vysledkiim tykajicim se
vyuziti vyukového programu Didakta - Chemie
od firmy Silcom Multimedia ve vyuce chemie na
78, které se zaméfovalo na prezentaci uéiva na
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interaktivni tabuli ve srovnani s vyukou vedenou
tradicni formou bez interaktivni tabule a didak-
tického softwaru, jsme se jiz vénovali [2]. Cilem
naseho dalSiho vyzkumného Setfeni bylo hledani
odpovédi na otazku, zda je efektivnéjsi vyucova-
ni s vyuzitim chemického didaktického softwaru
pfi souhrnném opakovani uciva na interaktivni
tabuli oproti vyucovani bez pouziti této didaktic-
ké techniky a ptislusného vyukového programu.

2 DIDAKTICKY SOFTWARE

Didaktickym softwarem oznacujeme vyukovy
software i vyukovy program, ktery plni alespon
jednu z didaktickych funkei: motivace, expozice
uciva, upeviiovani osvojenych védomosti a do-
vednosti a kontrola jejich ziskané trovné. Peda-
gogicky slovnik definuje vyukovy software takto:
wPocitacovy program, ktery umoziuje, aby sys-
tém clovek-pocitac plnil didaktické funkce. Vyu-
kovy software Fidi praci pocitace a podle své kva-
lity se rozdilné adaptuje na zpusob Zakova ucent,
Prip. na Zakovy osobnostni viastnosti a vidi Zdko-
vo uceni. Miize plnit roli lektora, repetitora, exa-
mindtora, mize modelovat unikatni situace, na-
stavovat rozdilnou obtiznost uloh, poskytovat
priibéznou i vyslednou zpétnou vazbu. Vyukovy
software miize byt jednoucelovy nebo univerzal-
ni (uzivatel si ho naplni ucivem podle své potre-
by). V zahranici se nékdy oznacuje jako teach-
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ware [3, s.357-358]. Spravny didakticky soft-
ware tedy vede Zaka pii procesu uceni a mize
tak v riizné mite zastoupit roli ucitele.

2.1 Klasifikace didaktického software
podle funkce a vyuziti

Existuje nékolik kategorii, podle kterych miizeme
didakticky software tridit. Kategorizaci vyuko-
vych programil 1ze nalézt napiiklad v publikaci
Vyukové programy [4]. Zde se ovSem zaméiime
na déleni didaktického softwaru podle funkce a
jeho vyuziti ve vyucovaci hodiné. Podle tohoto
kritéria ¢lenime didakticky software na programy
pro expozici ucebni latky, programy pro fixaci
ucebni latky (procvicovani), programy pro testo-
vani stupné€ osvojeni ucebni latky, simulacni pro-
gramy, pocitacové didaktické hry, elektronické
ucebnice, elektronické encyklopedie, programy
pro fizeni laboratorni vyuky a programy pro vy-
uku programovani. Kazdy typ programu napliu-
je jednu ¢i vice vySe zminovanych didaktickych
funkci a lze jej zaradit do odpovidajici faze vy-
ucovaci hodiny. Programy pro expozici ucebni
latky jsou urcené pro zprostiedkovani novych
poznatkil Zdkovi, a proto jsou vhodné pro vyuZiti
pii vykladové ¢asti vyucovaci hodiny [5]. Progra-
my pro fixaci ucebni latky slouzi k procvi¢ovani
znalosti dosazenych v predchozim vykladu a je-
jich potencial miizeme nejvice vyuzit jak pii indi-
vidualni praci zakd, tak pfi frontalnim procvico-
vani. U nékterych programi uréenych pro fixaci
znalosti si ucitel mize vytvaret vlastni databazi
otazek a odpovédi, jiné generuji testy automatic-
ky podle ucitelovych pozadavki [5, 6]. DalSim
typem didaktického softwaru jsou simulac¢ni pro-
gramy, s jejichz pomoci miizeme zakovi pfiblizit
rizné situace ¢i mechanismy a jejich vnitini vzta-
hy a souvislosti. Podporuji expozici u¢iva zejmé-
na pii vyuce problémovou metodou, kdy se zaci
sami snazi odvodit nové poznatky, at’ jiz indivi-
dualné nebo pii skupinové praci [5].

Pro fixac¢ni fazi vyucovaci hodiny jsou vhodné
také pocitacové didaktické hry, které navic zvy-
Suji motivacni potencial pouzitého programu
(napt. AZ-kviz, Riskuj!, aj.) [4, s.48]. V posledni
dobé zaznamendvame nartst didaktického soft-
waru oznacovaného jako ,.elektronické ucebni-
ce”. Ty maji podobnou strukturu jako tradi¢ni
ucebnice, a jejich ambici je napliovat vSechny
jejich didaktické funkce. V soucasné dobe¢ se set-
kavame s interaktivnimi uebnicemi vyuzivany-
mi zejména pro interaktivni tabule, které jsou
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tvoreny jako dopln¢k k ti§téné ucebnici. Elektro-
nickym ucebnicim se blizi 1 elektronické encyklo-
pedie, které mohou podporovat expozici novych
poznatkil napft. pii projektové metodé vyuky [5,
7]. Pro ptirodovédnou vyuku maji dale velky me-
todologicky vyznam programy pro fizeni labora-
torni vyuky, které zahrnuji programy na fizeni
experimentu jak pfimo v Skolni laboratofi nebo
v terénu, tak v tzv. vzdalenych laboratofich (re-
mote laboratory). Jejich pomoci mizeme fidit,
zaznamenat a vyhodnotit vysledky experimentu
nebo jinych pozorovani a méteni. Patfi sem napf.
software ISESWIN od méficiho a laboratorniho
studia iSES [8] nebo software Logger Lite ¢i
Logger Pro od firmy Vernier [9]. Za zminku jes-
té stoji programy pro vyuku programovani, vyu-
zivajici tzv. détské programovaci jazyky napf.
Comenius Logo a SGP Baltazar [5, 10]. Vyuzi-
vaji se nejcastéji ve vyuce informatiky, ale mize-
me je pouZzit 1 pro rozvijeni logického mysleni
napf. v semindfich ¢i volitelné vyuce.

3 DIDAKTICKY SOFTWARE
VE VYUCE CHEMIE

Podobné jako v ostatnich vyucovacich predmeé-
tech miizeme i ve vyuce chemie zaradit praci s di-
daktickym softwarem do kazdé faze vyucovaci
hodiny. Nalezneme vyukové programy urcené
pro expozici u¢iva chemie, ¢asto 1 v podob¢ si-
mulaci, programy pro fixaci novych poznatkl a
taktéz jejich testovani, specidlni kategorii je soft-
ware pro podporu experimentu (viz programy
pro fizeni laboratorni vyuky). Lze je rovnéz v za-
vislosti na vybaveni ucebny vyuZzivat ve vSech
forméch vyuky, tj. nejen pii individudlni ¢i sku-
pinové praci, ale i pfi frontalni vyuce.

V soucasné dobé jsou dostupné nejen komercni
vyukové programy od specializovanych firem,
ale také existuje fada kvalitnich nekomer¢nich
programu. Na portalu PiF UK pro podporu vyu-
ky chemie na ZS a SS http://www.studiumche-
mie.cz [11] 1ze nalézt v kategorii Vyukové mate-
ridaly ve slozce WWW stranky nékolik vyukovych
programul zabyvajici se tématy jako je termody-
namika, sacharidy, enzymy, vitaminy a hormony,
biochemické procesy v lidském organismu a dal-
§i. Soucasti vyukovych programt je vykladova
¢ast s nazornymi animacemi ¢i schématy, rizna
cviCeni na fixaci latky a testova Cast. Na webu
Chemie.gfxs.cz - chemicky vzdélavaci portal
Gymnazia F. X. Saldy v Liberci [12] nalezneme
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dva vyukové programy zamétené na nazvoslovi
anorganickych a organickych sloucenin, kterd
jsou uréena predevsim pro procvicovani uéiva a
ovétovani dosazenych znalosti zakll. Na interne-
tové strance http://www.zschemie.euweb.cz/ [13]
je umisténa interaktivni ucebnice chemie pro
zaky 8. tiidy zakladni skoly. Jednotlivé kapitoly
kopiruji f4ze obvyklé vyuky: na zacatku se Zaci
dozvédi cile kapitoly, nasleduje motivace, vyklad
nov¢ latky, ulohy na procvicovani a test na ové-
feni ziskanych znalosti. Pfehled dalSich volné
dostupnych programt lze nalézt napt. na serveru
Slunecnice.cz, pod kategorii Rodina a domdc-
nost, Vzdélavani ve slozce Chemie [14], jejich
kvalitu je v§ak nutné vzdy provefit.

Z komer¢nich vyukovych programil pro chemii
miuizete ziskat naptiklad vyukové programy fir-
my Zebra systems, s. r. o. Chemie I - Zebra pro
Skoly a Chemie Il - Zebra pro skoly urCené za-
kiim zakladnich skol, resp. zZdktim odpovidajicich
ro¢niki nizs§iho gymnazia. Programy na sebe ob-
sahov¢ navazuji: prvni pfinasi témata z obecné a
anorganické chemie, druhy z organické a analy-
tické chemie a chemické technologie. Kapitoly
obsahuji nazorné ilustrace, vyuzivaji hypertextu
a kazda je zakoncena testem. Pokud skola zakou-
pi multilicenci, je program obohacen o moznost
tvorby vlastnich testd [15]. DalSim komer¢nim
programem je vyukovy program firmy Terasoft
TS Chemie I - Nazvoslovi anorganické chemie,
ktery je ur€en zakiim druhého stupné zékladnich
Skol a zaktim stfednich skol. Jak je z nazvu patr-
né vénuje se nazvoslovi prvkl a anorganickych
sloucenin. Program obsahuje vykladovou cast
s dopliiujicimi cvicenimi, procvi¢ovaci ¢ast na
upevnéni znalosti a testovou cast. Jeho soucasti
je také implementovany tiskovy modul pro snad-
nou tvorbu pracovnich listli véetné tisku varianty
se spravnymi odpovéd'mi [16]. Prvni interaktivni
ucebnici vydalo nakladatelstvi Fraus roku 2007
v podob¢ elektronické verze jejich tisténé uceb-
nice obohacené¢ o multimédia, tedy napiiklad
o videosekvence, zvukové nahravky, animace,
fotografie, ilustrace, ale 1 o webové odkazy. Pro
vyuku chemie nabizi u¢ebnice pro 8. a 9. ro¢nik
zéakladni skoly: Chemie 8 i-ucebnice a Chemie 9
i-ucebnice. Verze z roku 2011 navic uciteli
umoznuje do ucebnice vkladat své materidly, po-
znamky, videa, fotografie apod. a barevné zvy-
raznovat text. K ucebnicim Ize ptikoupit cviceni
pro interaktivni tabule (tzv. i-cviceni) a elektro-
nickou pfipravu ucitele (tzv. e-piiprava) [17, s.5;
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18]. Dalsi komer¢ni multimedialni interaktivni
ucebnice chemie vydalo nakladatelstvi Nova Sko-
la, s. 1. 0. Oba dva dily MIUG+ Chemie 8 - Uvod
do obecné a anorganické chemie a MIUC+
Chemie 9 - Uvod do obecné a organické chemie
jsou ur¢ené pro zéky zakladnich Skol. Struktura
interaktivnich u¢ebnic odpovida tisténé ucebnici
od stejného nakladatelstvi, ale jeji obsah je dopl-
nén napriklad o interaktivni cviceni, animace, vi-
dea s chemickymi pokusy, audio nahravky textu
ucebnice, zajimavosti a webové odkazy souvise-
jici s u€ivem, navic umoziuji praci na interak-
tivni tabuli [19]. Pfehled dal$iho komer¢niho di-
daktického softwaru naleznete naptiklad na inter-
netovém obchodu ABC vzdeélavani - vyukové pro-
gramy a vyukovy software [20].

3.1 Didakta - Chemie

V naSem Setfeni jsme se zaméfili na vyukovy
program od firmy Silcom multimedia Didakta -
Chemie, ktery jsme vyuzili pii souhrnném opa-
kovéni ndzvoslovi anorganickych sloucenin, a pro-
to se mu budeme vénovat podrobnéji. Je urcen pro
zaky druhého stupné zakladni skoly a odpovidaji-
ci roéniky niz§tho gymndzia, ptipadné v prvnim
ro¢niku stfedni skoly. Program slouZzi pro procvi-
covani znalosti a ovéfovani dosazenych znalosti
z péti hlavnich tematickych okruhti: SloZeni la-
tek, Nazvoslovi, Chemicky dej, Vypocty a Orga-
nické slouceniny. Kazdé z témat je dale clenéno
a obsahuje riizné ulohy. Zaci mohou v prvnim
tematickém celku SloZeni latek procvicovat na-
priklad rozliSovani stejnorodych a riiznorodych
smési, orientovat se ve stavb& atomu prvka a
urcovat pocet protontl, neutronti a elektronti, se-
stavovat elektronovy model molekuly, zapisovat
vznik a podobu jednotlivych iont. Druhy tema-
ticky celek Nazvoslovi zahrnuje ndzvoslovi prv-
ki, halogenidi, oxida a sulfidd, kyselin a soli.
Pii procvi¢ovani nazvoslovi prvkll zak pfitazuje
nazvy, resp. znacky prvkl do tabulky periodické
soustavy prvkill, ¢imz si zak navic fixuje i posta-
veni prvku v této soustaveé, v nazvoslovi anorga-
nickych sloucenin jsou zatazeny ulohy na pfifa-
zeni nazvu ke spravnému vzorci a tvorbu vzorce
a ndzvu slouceniny. Chemicky dé&j obsahuje cvi-
¢eni zaméefena predevsim na zapis chemického
dé&je chemickymi rovnicemi a jejich vycislovani.
Vypocty nabizeji priklady ze zakladnich chemic-
kych vypoctu, tj. hmotnostniho zlomku, latkové
mnozstvi a molarni hmotnosti, molarni koncen-
trace a vypocCty z chemickych rovnic. Organické
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slouCeniny obsahuji cviceni zaméfend na nazvo-
slovi uhlovodiki a jejich derivatil, zapisy reakci
organickych slouc¢enin a vypocty molarnich
hmotnosti organickych latek apod. Pied samot-
nym procvi¢ovanim zak nastavi obtiznost a po-
cet prikladii dané ulohy. V jeho pribéhu pro-
gram zaka opravuje po jednotlivych krocich a
zpravidla mu umoziuje jednu opravu. Jednotlivé
ulohy lze navic vytisknout v podobé pracovniho
listu, coz umoznuje jejich vyuziti 1 v ucebné bez
pocitace. Vysledky zaka program uklada do ta-
bulky. Ucitel si tak mliZe nechat zobrazit vSech-
ny udaje o zakove¢ procvicovani uciva, typ pro-
cvicované Ulohy, datum a dobu trvani zakovi
prace, pocet ziskanych bodu (resp. pocet sprav-
nych a Spatnych odpovédi) a vyslednou zndmku
uré¢enou podle procentualni uspésnosti [21].

Urél mizaw soll: AN )

Orxidacni Einla:

TR ¢

D G D ST

mONTEENS

Obr.1 Nazvoslovi soli
tvorba nazvu v programu Didakta - Chemie [1]

4 EFEKTIVITA VYUZiVANI
DIDAKTICKEHO SOFTWARE
PRI SOUHRNNEM OPAKOVANI
NAZVOSLOViIi ANORGANICKYCH
SLOUCENIN

Nazvoslovi anorganickych sloucenin je pro zaky
uciva chemie. Byva pro né obtizné a povazuji ho
za nezazivné. Pro dalsi ucivo a jeho pochopeni je
ovSsem nezbytné, aby jej zaci dobie ovladli, coz
vyzaduje vytrvaly trénink. Osvojeni pravidel na-
zvoslovi ptjde zakim snéze, pokud je ucitel né-
¢im zaujme a n¢jakym zpisobem jim tuto latku
zpiijemni. Pravé pro takovato témata se nabizi
vyuziti vyukovych programu, které prenasi vyu-
ku na jejich doméci tizemi - tedy k vyuziti poci-
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tace, pripadn¢ interaktivni tabule, kterd mize byt
pro zéky atraktivni jako pomérné nova technolo-
gie. Podporuje tedy vyuziti didaktického softwa-
ru na interaktivni tabuli dosaZeni lepSich vysled-
ki zakt pti souhrnném opakovéni uciva chemie?
4.1  Design a priibéh vyzkumného Setieni

Cilem vyzkumného Setfeni bylo ovéieni hypoté-
zy predpokladajici vyssi efektivitu zdvére¢ného
opakovani dfive probraného ndzvoslovi anorga-
nickych sloucenin za vyuziti didaktického soft-
waru na interaktivni tabuli nez pfi obsahové stej-
né frontdlni vyuce bez pouziti didaktického soft-
waru a interaktivni tabule.

Vyzkumné Setieni se uskutecnilo v dubnu a kvét-
nu 2013 v sekundé jednoho stiedoceského gym-
nazia. Vyzkumny vzorek tvofilo 26 zaku, ktefi
v hodinéch chemie dosud s vyukovymi programy
ani s interaktivni tabuli nepracovali.

Vyzkumné Setieni mélo design pedagogického
experimentu [22, s.125], schéma jeho prub¢hu je
na obr. 2. Jako nezévislou proménnou jsme volili
vyuziti didaktického softwaru Didakta - Chemie
na interaktivni tabuli, z&vislou proménnou byly
vysledky zékd dosazené v didaktickém testu
vlastni konstrukce. Vyuzili jsme pre-test k hod-
noceni rozdéleni zaki do kontrolni a experimen-
talni skupiny, post-test k verifikaci hypotézy a
retencni test k zjisténi védomosti zaka po vlivu
zapomindni. VSechny testy mély analogickou
podobu. Jejich soucasti bylo cviceni na piitazeni
spravného vzorce k nazvu, tradi¢ni tlohy na tvor-
bu vzorce a nazvu anorganické slouceniny (od
oxidl po soli), nasledované tlohami provéiuji-
cimi hlubsi pochopeni nazvoslovnych principt,
napt.: Napis, jaké oxidacni cislo ma sira v kyse-
liné sirové?, Zapis nazev a vzorec oxidu, v nemz
ma zelezo stejné oxidacni cislo jako v chloridu
zelezitem? Ackoliv by Zaci méli s dosazenymi
znalostmi pomérné snadno zodpovidat i tyto ty-
py polozek, ¢asto si s nimi neuméli poradit. Z to-
ho se d4 usuzovat, zZe nazvy a vzorce tvofili spise
pomoci namemorovaného algoritmu a unikali jim
hlubsi souvislosti a vyznam tvorby vzorcl a néz-
v chemickych sloucenin.

Po rozdé€leni zakii do experimentalni a kontrolni
skupiny ovéiené vysledky pre-testu jsme s obéma
skupinami opakovali zékladni principy nazvoslo-
vi. Pfi procviovani jsme se zaméfili na Casti, kte-
ré byly dle vysledkt pre-testu pro zaky nejobtiz-
n&jsi. Zaci kontrolni skupiny procvi¢ovali anor-
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ganické nazvoslovi podle jednotné vytvorené pii-
pravy tak, ze pii procvicovani nevyuZzivali zddné
ICT prostiedky. Experimentalni skupina praco-
vala s vyukovym programem Didakta - Chemie
na interaktivni tabuli SMART Board. U zaku
bylo patrné nadSeni z prace s novou technologii.
Post-test ovérujici efektivitu opakovani u jedno-
tlivych skupin jsme zaradili aZ nasledujici vyuco-
vaci hodinu chemie. Reten¢ni test zaci absolvo-
vali po Sesti tydnech od opakovani uciva.

o '
nazvoslovi anorganickych sloucenin
L -
. L "l
rozdéleni na dvé rovnocenné skupiny subjekit
W -
e
L J ¥

i . skupina B
skupina A (kontrolni) } [ (expeHEnentélni}

v v

souhrmné opakovani nazvoslovi anorganickych
sloucenin (ve skupiné B 5 ICT)

r v

wyhodnoceni skupiny A } [vyhndnncenf skupiny B

Ny

L J
¥

zAvér o disledcich experimentalni zmény

Obr.2 Schéma experimentu

4.2  Vysledky vyzkumného Setieni
Primérné vysledky didaktickych testii zakti obou
skupin (kontrolni skupina je oznacena pismenem
A a experimentalni skupina pismenem B) zobra-
zujeme krabickovymi grafy se zobrazenym pri-
mérem (obr.3). Ve vsech testech byl maximalni
mozny pocet dosazenych bodu stejny (16,5).

Vysledky pre-testli ukazuji na vyrovnanost obou
skupin v oblasti znalosti nadzvoslovi anorganic-
kych sloucenin po provedeném vykladu, a tedy
lze konstatovat stejné startovni podminky zaka
pro nasleduyjici fazi experimentu. Tim bylo pro-
cvicovani uciva s rozdilnym zabezpecenim jeho
provedeni a po ném byl v obou skupinach admi-
nistrovan post-test. Pfi porovnani primémych vy-
sledk v pretestech a post-testech u obou skupin
parovym t-testem jsme zjistili, Ze ani u jedné sku-
piny nedoslo po souhrnném opakovani ke statis-
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ticky vyznamnému rozdilu ve vysledcich (pa (1)
= 0,08, ps (1) = 0,19). V post-testu se u skupiny
A, kterd procvicovala nazvoslovi bez didaktické-
ho softwaru a bez interaktivni tabule, dokonce
objevil horsi primérny vysledek nez v pre-testu.
Pii porovnani vysledkll post-testii obou skupin
dvouvybérovym t-testem dostaneme p-hodnotu
p (1) = 0,12. NemiiZeme tak na zakladg vysledkt
celého testu zamitnout nulovou hypotézu pred-
pokladajici, ze Zaci nedosahuji ptfi souhrnném
opakovani za vyuziti didaktického softwaru pou-
zitého na interaktivni tabuli lepSich vysledkil nez
pfti opakovani tradi¢ni formou, tj. frontalni vyuce
bez pouziti didaktického softwaru a interaktivni
tabule.

12,62 12,65 11,81 13,23 9,77
10,73

o

Pre-test skupina A
Pre-test shupina B
Post-test skupina A
Post-test shupina B

Dosazené pocty bodi
m B M R o>
Retenini test shupinada |—— #0———

Retencni test skupina B

Obr.3 Vysledky jednotlivych testu ve skupinach

Skupina B (experimentalni) vSak vykazovala
v post-testu po procvi¢ovani s didaktickym soft-
warem na interaktivni tabuli mirné zvySeni pru-
mérnych hodnot v didaktickém testu. Tato sku-
teCnost nas vedla k podrobnéjSimu prozkoumani
vysledkii testi. Ulohy jsme rozfadili do dvou
skupin s vynechdnim prvni tulohy na pfifazovani
vzorce ke spravnému nazvu slouceniny. Do prv-
ni skupiny jsme zatadili standardni tlohy na tvor-
bu ndzvu a vzorce slouceniny, do druhé skupiny
ulohy s netradi¢énim zadanim na tvorbu ndzvu a
vzorce slou¢eniny, které ovétuje hlubsi pochope-
ni latky. V prvnim typu tloh miizeme u skupiny
B pfi srovnani parovym t-testem pozorovat sta-
tisticky vyznamny rozdil (ps (1) = 0,047) mezi
vychozimi znalostmi z&ki a jejich znalostmi po
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opakovani uc¢iva. U skupiny A v tomto typu tloh
nepozorujeme statisticky vyznamny rozdil mezi
vstupnimi a nabytymi znalostmi. Naopak u dru-
hé skupiny tloh ziskavame po aplikaci parového
t-testu statisticky vyznamny rozdil u skupiny A
(pa (1) = 0,044) v neprospéch efektivity procvi-
covani, zaci tedy po procvicovani uciva tradi¢ni
formou statisticky vyznamné zhorSili. U skupiny
B nebyl u tohoto typu tloh zaznamenan statistic-
ky vyznamny rozdil v nabytych znalostech. Cel-
kem je tedy mozné konstatovat, ze zaci skupiny
A po souhrnném procvicovani uciva bez vyuziti
ICT zistali na stejné primerné tirovni znalosti
tykajicich se standardniho tvofeni nazvi a vzor-
cu, ale statisticky vyznamné se zhorsili v feseni
uloh zjist'ujicich hlubsi porozuméni uciva. Nao-
pak experimentalni skupina B, kterd vyuzivala
k opakovani uciva interaktivni tabuli a vyukovy
software, se v feSeni standardnich tloh zlepsila a
v feseni netradi¢nich tloh dosahovala stejnych
vysledki jako v pre-testu.

V retencnim testu je patrné ocekavané zhorSeni
znalosti zakd. Pti srovnani vysledkl post-testu a
reten¢niho testu parovym t-testem pozorujeme u
obou skupin na dané hladin¢€ vyznamnosti statis-
ticky vyznamny rozdil (pa (1) = 0,008, pg (1) =
0,006). Tyto hodnoty prokazuji zhorSeni zaka v
nazvoslovi anorganickych sloucenin po Sesti tyd-
nech od souhrnného procvicovani, coz byl zejmé-
na u zakl 7. ro¢niku predpokladany a nijak pie-
kvapivy vysledek. Pokud porovname vysledky
obou skupin dvouvybérovym t-testem, ziskame
p-hodnotu p (1) = 0,24, tzn., neni mezi nimi sta-
tisticky vyznamny rozdil. Proto nezamitame nu-
lovou hypotézu a falzifikujeme ptredpoklad vyssi
efektivity trvalosti znalosti Zakli po souhrnném
opakovani za vyuziti didaktického softwaru na
interaktivni tabuli. Pii porovnani jednotlivych
skupin tloh, zjistime, Ze se obé skupiny zaki ve
srovndni s post-testem nejvice zhorSily ve stan-
dardnich tlohach na tvofeni ndzvu a vzorce, kde
dosahuji statisticky vyznamného rozdilu (pa (1)
= 0,0001, pg (1) = 0,0018), skupina B se dale
statisticky vyznamné zhors$ila 1 v druhé skupiné
uloh (pg (1) = 0,0339). Mezi vysledky reten¢ni-
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ho testu u experimentalni a kontrolni skupiny za-
ki také nebyl zaznamenan statisticky vyznamny
rozdil, coz do jisté miry svéd¢i o stirani rozdilu
mezi 7&Ky, jednordzové opakujicimi u¢ivo s po-
moci technologii a bez nich. Zda se tedy, ze vys-
§i efekt v upeviiovani uciva by mohlo mit pravi-
delné vyuzivani technologii tak, aby se stalo stan-
dardni soucasti vyu€ovacich hodin.

5  ZAVER

Ackoliv se ndm vyzkumnym Setfenim nepodaii-
lo prokazat celkoveé vyssi efektivitu souhrnného
opakovani za vyuziti didaktického softwaru na
interaktivni tabuli pfi frontalni vyuce, vysledky
jednotlivych typt loh ukazuji na vyssi fixaci
védomosti bezprostredné po vyuziti téchto tech-
nologii. Tato skute¢nost signalizuje mozné zvy-
Seni efektivity upeviiovani osvojeného uciva pii
jejich soustavném zatazovani do vyuky. Podob-
n¢ bychom mohli zaznamenat vétsi rozdily mezi
jednotlivymi vysledky zaki v piipadé pouziti di-
daktického softwaru k individualnimu procvico-
vani, resp. opakovani. V takovém piipadé¢ by vy-
ukovy program kazdého zaka vedl a zajistoval
bezprostredni zpétnou vazbu jak jemu samotné-
mu, tak i uciteli. Tento zpisob zarazeni didaktic-
kého softwaru podporuje aktivizaci vSech zak,
respektuje zakovu individualitu a kazdy zak mi-
7e postupovat svym tempem. Ale 1 v nami zkou-
maném piipad¢ vyuziti didaktického softwaru
pii frontalni vyuce jsme zaznamenali zajem zaka
o novou technologii, pracovali se zjevnou vyssi
motivaci. Didakticky software tedy miizeme vy-
uzit pfinejmensim pro motivaci zaki k uceni se
obtiznému tématu a v ramci frontalni vyuky je
s programem seznamit, aby s nim zaci mohli pra-
covat 1 samostatn¢ a procvi¢ovat i mimo vyuco-
vani, coz je zejména u nazvoslovi nutné. Malo-
ktery zak je natolik pilny, aby si sam hledal pii-
klady s fesenim a upeviioval v chemii nezbytnou
schopnost tvorit vzorce a nazvy chemickych slou-
¢enin soustavné a dlouhodobg.

Prispévek vznikl s podporou projektu specifického

vyzkumu Prfirodovédecké fakulty Univerzity Hradec Kralové
¢.2103/2013.
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ROZSIRENA REALITA - TVORBA 3D MODELU
S PROGRAMEM TRIMBLE SKETCHUP

Lukas Richterek - Jan Riha - FrantiSek Latal

Katedra experimentalni fyziky, Pfirodovédecka fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci
Department of Experimental Physics, Faculty of Science, Palacky University in Olomouc

Abstrakt: Technologie rozsifené reality nachéazi uplatnéni v fad€ oblasti lidské ¢innosti véetné vzdéla-
vani. V prispévku predstavujeme nékteré moznosti vyuziti tohoto néstroje ve vzdélavani a jednu
z mnoha moznosti tvorby jednoduchych prvkl rozsiteni reality pomoci programu Trimble
SketchUp™ a zasuvného modulu AR-media™ Plugin for Trimble SketchUp™.

Abstract: Augmented reality technology is applied in many areas of human activity. In this paper we
present some examples how this tool is used in education and one of the many possibilities how
to create simple augmented reality models with Trimble SketchUp™ and its AR-media™ plugin.

Kli¢ova slova: rozsifena realita, 3D modely.

Key words: augmented reality, 3D models.

1 UVOD

Augmented reality (Cesky rozsifena realita nebo
také augmentovana realita, AR) kombinuje obraz
naSeho realného svéta s prvky virtudlni reality,
jak termin pomérné presn¢ vystihuje, obohacuje
a doplnuje vnimani svéta okolo nés.

Ackoliv princip rozsifené reality je znam vice
nez tiicet let, v souCasné dob¢ ziskava tato tech-
nologie ¢im dal vétsi uplatnéni a to zejména z di-
vodu cenové dostupnosti smartphont, tabletti ¢i
mini notebookd s webovou kamerou. Z téchto
prikladii je zfejmé, Ze k vyuziti AR potfebujeme
kameru snimajici scénu, pocita¢ nebo zafizeni,
které scénu zpracovava a identifikuje, nakonec
také zatizeni, které zobrazi vysledek.

Vyuziti této technologie si lze predstavit v rtiz-
nych oblastech lidské ¢innosti, napt. pti navstéve
historické pamatky si lze pomoci fotoaparatu
v mobilnim telefonu vizualné zobrazit jednotlivé
etapy prestavby dané budovy (napt. ukazka z fec-
ké Olympie http://www.youris.com/Society/Cul-
ture and Leisure/Images from the Past.kl). Do
ucebnic ¢i vyukovych materidli se mohou umis-
tovat specialni ,,znacky* (tuto roli mohou plnit
také napt. GPS soufadnice mista, kde se nacha-
zime), které¢ pfi zaznamenani na kameru notebo-
oku, smartphonu ¢i tabletu zobrazi 3D model
(obr. 1). Tento 3D model mize obsahovat rtizné
vrstvy, dopliyjici text, grafiku, video i zvuk.
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Obr.1 Zakladni schéma principu rozsifené reality
vlevo: pocditaCem vytvofeny model, uprostied:
kamera, ktera snima specialni znac¢ku, vpravo:

obraz z kamery v pocitaci [1]

2 PRIKLADY VYUZITi
AUGMENTOVANE REALITY
VE VZDELAVANI

Pro vyuku na zékladnich, stiednich i vysokych
Skolach je potencial augmentované reality oprav-
du velky. Z vlastni praxe vime, ze zaci Ceskych
stfednich Skol dnes béZn¢ vlastni a bez problémil
ovladaji nejmodernéjsi pristroje, které lze pro
zobrazovani augmentovanych modelll pouZit.
Zminéné 3D modely lze aplikovat pii vyuce
ptirodovédnych, technickych, ale i humanitnich
predméta.
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V chemii Ize napt. vizualizovat prostorové uspo-
fadani komplikovanych molekul (obr.2), nebo
prvku periodické tabulky (obr.3).

Obr.2 Dr. Riha prezentuje 3D model molekuly
methanu
projekt partnerstvi Grundtvig - zahrani¢ni kolegové
z Velké Britanie

S | ]

Obr.3 VyuZiti rozsirené reality
pfi studiu chemie a fyziky [2]

Ve fyzice je mozno vytvaiet 3D modely napf.
motort ¢i parnich strojii. V rdmci déjepisu se mo-
hou zaci zucastnit generované simulace historic-
kych udalosti, doplnit sou¢asnou podobu staveb
¢i zajimavych mist jejich vzhledem v riznych ob-
dobich minulosti. Technologie rozsifené reality
mize také pii uceni podporovat spolupraci na
dalku, kdy Zaci/studenti a instruktoii nejsou fy-
zicky na stejném misté, presto mohou navzajem
sdilet spolecné virtudlni prostiedi.

V zahranic¢i se jiz mizeme setkat s vyukovymi
materialy, které vyuzivaji augmentované reality
nejcastéji pomoci znacek vzdalené pripominaji-
cich znamé QR koédy. Moznosti takovychto vyu-
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kovych materialti prezentuje napt. indicka spo-
le¢nost Sify [3] nebo sdruzeni Science Center To
Go [4].

Mezi dalsi priklady bezprostfedné spojené se
vzdélavanim patii Kendal College v hrabstvi
Cumbria ve Velké Britanii (http://kendal.ac.uk),
ktera vyuziva rozsitené reality k propagaci vzde-
lavani ve své instituci mezi potencialnimi studen-
ty. Pomoci specidlni aplikace pro iPhone Ize tis-
ténou verzi univerzitnitho prospektu propojit
s multimedidlnim materidlem na univerzitnich
internetovych strankach. Tento inovativni piistup
m¢él ohlas i mimo Velkou Britanii, jen béhem
prvnich dvou tydna si aplikaci stdhlo ptes 200
zajemcl.

L-Universita ta' Malta vytvofila specidlni prak-
ticky kurz pro piipravu pracovnikll z oblasti zpra-
covani termoplasti. Vzristajici slozitost nejriiz-
néjsich plastovych soucastek klade stale vétsi na-
roky na sestavovani forem pro jejich vyrobu. Slo-
Zity postup lze promitat pomoci displeje, ktery
vede Clovéka ndzornym sestavovanim virtualnich
soucastek ke zkompletovani skute¢né aparatury
(obr.4). Kurz tak Ize minimaln¢ z Casti individu-
aln¢ aplikovat ptimo na mist¢ ve vyrobnim pros-
tiedi, pfidanou hodnotou je rychlejsi zkompleto-
vani riznych typl forem a vyrazné snizeni vy-

skytu chyb.

Rumunska Universitatea Politehnica din Bucu-
resti jiz ne€kolik let vyuziva rozSifenou realitu
k zefektivnéni specializovanych technologickych
laboratornich praktickych cviceni, béhem nichz
si musi budouci inzenyii nacvi€it ovladani fady
pomérné slozitych robotickych a mechatronic-
kych zafizeni. Pokud student pouzije nespravné
soucasti nebo nesestavi aparatury nalezité¢ podle
navodu, zvySuje se jak opotfebeni pristrojl, tak
naklady na znehodnoceny spotfebni material, coz
pfi poctech okolo 3 000 studentli v jednom ro¢-
niku neni zanedbatelné. Pomoci rozsifené reality
1ze kontrolovat postup studenta, vybér odpovida-
jicich soucastek, interaktivné doporucit opétovné
prostudovani odpovidajici ¢asti manudlu a krok
za krokem ho tak samostatn€, individualnim tem-
pem vést spravnym smérem.

County Dublin Vocational Education Committee
vyuziva rozsifenou realitu v rdmci jednoletych a
dvouletych vzdé€lavacich kurzl pro studenty ve
véku od 17 do 19 let, konkrétné pro vyuku ana-
tomie a fyziologie ¢loveéka. Prostfedi 4D Anato-
my Viewer nainstalované v iPadu nebo v PC
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s webkamerou promita soucasti téla jako je kost-
ra nebo nervovy systém s moznosti ptepinani me-
zi anatomii muze nebo zeny. Systém lze uzivat
jako interaktivni elektronickou ucebnici nebo
promitat ¢asti téla piimo na studenta ¢i lektora
ve tfid€. Nastroj je pro uUcastniky kurzu volné
k dispozici i pro doméaci samostudium.

Obr.4 Ukazka sestavovani termoplastické formy
vyuziti rozsifené reality [1]

Libertyville High School na ptedmésti Chicaga
vyuzila v roce 2011 nabidky muzea a planetaria
Reuben H. Fleet Science Center k zaptjceni apli-
kace Augmented Reality Magnet, ktera byla na-
hrana do chytrych telefonti zaki [5]. Po zamé-
feni na obrazek slouzici jako znacka umoziuje
tento software znazornit magnetické indukeni si-
locary ty¢ového magnetu pii pohledu z riznych
stran a v rizné poloze pozorovatele vzhledem
k magnetu.

Pozitivni reakce zakli povzbudila uditele k roz-
hodnuti evaluovat pouziti rozsifené reality jako
vyukového nastroje. Na zaklad¢ pre-testu bylo
42 7akl rozd€leno na tii homogenni skupiny,
znichz jedna studovala problematiku z kvalitni
ucebnice [6], druhd pomoci klasickych experi-
mentt s ty¢ovymi magnety a zeleznymi pilinami
a tfeti pomoci vyse uvedené aplikace. Nasledny
ovétovaci test prokazal, ze v priméru méla nej-
lepsi vysledky skupina vyuzivajici klasické expe-
rimenty s realnym magnetem a pilinami. Vyuziti
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rozs§ifené reality se v§ak vyznamné pozitivné od-
razilo u ukolu znazornit silo¢ary magnetického
pole. Jako nastroj a vyukova metoda tak ziejmé
nemusi vyrazné zlepsit vysledky studenti dosa-
zené ve standardizovanych testech, ale napoma-
ha k hlubsimu pochopeni abstraktnich pojmt a
rozvoji prostorové predstavivosti, jez jsou také
velmi diilezité pti feSeni fady konkrétnich pro-
blémi a uloh.

V Ceské republice napt. studenti brnénského
VUT vytvafi jednoduché logické hry s vyuzitim
virtualni reality. Jejich kostickovany koberec, kte-
ry pokryva podlahu skolky, vypada zcela oby-
¢ejné. V okamziku, kdy se na koberec podivame
pres fotoaparat tabletu ¢i mobilu, zjistime, Ze po
koberci poskakuji ptiSerky a jezdi auticka [7].

3 TVORBA JEDNODUCHYCH 3D
MODELU

Zatimco velka science centra (napft. Fleet Scien-
ce Center nebo Museum of London [8]) vyuzivaji
profesiondlni na zakazku vytvorené aplikace,
popt. se konstruuji specidlni projekcni systémy
typu Google Glass [9], pro potieby vzdélavani
jsou zajimavé i moznosti vyuziti volné dostup-
nych freewarovych nastroja.

V rédmci zdarma dostupnych jednoduchych pro-
gramll pro tvorbu 3D modeld jsme zvolili soft-
ware Trimble SketchUp™ (http://www.sketchup.
com), ktery poskytuje i velmi bohatou knihovnu
vytvoienych modela (obr.5) sdilenych komuni-
tou jeho uzivateli (3D Warehouse, dostupny
z http://sketchup.google.com/3dwarehouse/).

Samotny program Trimble SketchUp™ (ptivod-
n¢ z dilny spolecnosti Google, nyni vyvijeny
americkou spolecnosti Trimble) slouzi jako vol-
n¢ dostupny nastroj k vytvareni a sdileni 3D mo-
delli nejriznéjsiho zamereni (molekul, nabytku,
vyznacnych ¢i zajimavych budov a jejich umis-
téni na Google Earth apod.). Z hlediska rozsifené
reality je pak dulezité nainstalovat jeSté zasuvny
modul AR-media™ Plugin for Trimble Sketch-
Up™ (dostupny z webové stranky http:/www.
inglobetechnologies.com/en/new_products/arplu
gin_su/info.php), jez je v zakladni verzi k dispo-
zici rovneZ bezplatné.

Zakladni 3D modely lze s timto uzivatelsky jed-

noduchym a intuitivnim softwarem velmi snad-
no vytvorit béhem par minut i s zaky zakladni
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Skoly (obr.6). Jedinou komplikaci mtize byt ovla-
daci prostredi v anglickém jazyce.

Obr.6 Jednoduchy 3D model
vytvofeny v programu SketchUp™

4 ZAVER
Rozsitena realita nam oproti dvourozmérné foto-
grafii ¢i obrazku nebo nakresu v ucebnici umoz-
nuje zobrazit 3D model s pfipadnym popisem a
dal$imi interaktivnimi a grafickymi dopliiky. Jed-
noduchy 3D model si mohou zaci nebo jejich
Obr.5 Ukézka 3D modelu i ucitelé vytvoiit v programu SketchUp™, ktery je
katedrala sv. Vaclava v Olomouci, volné volné ke stazeni. Slozitjsi objekty neni ticba
dostupna z knihovny 3D Warehouse [10] N Ly .. : ,
vzdy vytvaret, ale mohou je zdjemci zdarma zis-
kat z databaze vytvotenych model. Rozsifena
realita nabizi skdlu moznosti pro své uplatnéni a
jisté se v brzké dobé dockame jejiho vétsiho
vyuziti pti tvorbé vyukovych materiala.

Podékovani patii projektu partnerstvi Grundtvig ¢. 2012-1-
CZ1-GRU06-10127, ktery je realizovan za finanéni podpory
Evropské komise a vSem nasim zahraniénim partnerum

z tohoto projektu [1].
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REDAKCNI POZNAMKA - PRAVIDLA PUBLIKOVANI OD 1/2012 - AKTUALIZACE PRO ROK 2014
Vazeni autori, soucasni i budouci,
pfipominame, Ze od 1. ledna 2012 jsou povinné abstrakty a kliCova slova v Cestiné a v anglicting, u anglicky
psanych clankd jsou potom povinné abstrakty a klicova slova v anglictiné a cestiné. V pfipadé jinych cizich
jazykl jsou povinné abstrakty a kliCova slova v jazyce ¢lanku, angli¢tiné a ¢estiné. Nové je také omezen roz-
sah abstraktu na 350 znak{ a rozsah klicovych slov na 70 znakd - viz nova Sablona pro psani prispévkd.
Redakéni rada opét zamitnout i vratit k prepracovani fadu clankd, které nespliovaly poZadovana kritéria.
Stale pretrvavaji problémy s kvalitou obrazkd a graftl. Ve zna¢né mire se ale stale objevuje psani citaci az za
interpunkéni teckou, takze citace stoji samostatné za vétou. Upozoriiujeme, Ze citace je soucasti textu a
tecka patfi az za citaci, (napf. ...vyzkum" [7].). Clanky s chybnou interpunkci u citaci budou autorlim vraceny
k prepracovani z formalnich dlivodd. Vydavatelstvi a védecka redakcni rada Casopisu i nadale pracuje bez
naroku na honorarf, striktné proto budeme u Vasich prispévkd vyzadovat splnéni veskerych formalnich
nalezitosti. Neni v nasich moznostech opravovat texty, citace, vzorce, prekreslovat obrazky, atd. Z téchto
dGvodi jsou jiZz od vydani 1/2012 v platnosti nasledujici opatfeni:

a) Kazdy prispévek, ktery nebude spliovat veskeré formalni naleZitosti (uvedené dale) bude
zamitnut jesté pred recenznim Fizenim.

b) Opraveny prispévek, zaslany autorem opétovné po zamitnuti, bude automaticky odlozen pro
posouzeni k nasledujicimu vydani.

c) Nebudou publikovany clanky s textovym rozsahem mensim nez 2 strany. Doporuceny rozsah
prispévkii je 4-8 stran.
V pfipadé pozadavku publikovani rozsahlych stati je potfebné toto pfedem konzultovat s redakci.

Pro moznost publikovani clanku museji byt vZzdy splnény tfi zasadni podminky:

1) kladné hodnoceni nejméné dvéma recenzenty,

2) dodrzeni potiebné formalni Gpravy (tyka se i obrazkd, fotografii, tabulek a grafii)

3) dodani kompletnich podklad{ pro publikovani ¢lanku (originaly obrazk, zdrojova data...)

Od cisla 1/2012 plati inovovana sablona pro psani prispévki, v niZ jsme odstranili drobné nepfesnosti
z plvodni Sablony. Stranka ma okraje 2 cm, vlastni text clanku se piSe do sloupct Sitky 8 cm s délici ¢arou
mezi nimi. Cely ¢lanek (vCetné nadpist, popisk( obrazkd a tabulek) se piSe bez odsazovani prvniho fadku
odstavce, vyhradné stylem Normalni, Times New Roman, 12. Pouzivani hypertextovych odkazd (véetné
e-mailovych adres), poznamek pod Carou, indexovanych citaci, automatického Cislovani, pouzivani lomitka
"/" misto zavorek je nepfipustné. Uvozovky se zasadné pouzivaji ve formatu 99...66 (,, text”).

Abstrakt a Abstract jsou od Cisla 1/2012 omezeny na maximalni rozsah 350 znak{ (vcetné mezer) - rozsah
vymezuje ramecek Sablony (Times New Roman, 12, obycejné).

Klicova slova a Key words jsou povinna, v maximalnim rozsahu 70 znakd (vCetné mezer) - do konce
daného radku (Times New Roman, 12, obycejné).

Obrazky se vkladaji se stylem obtékani "v textu", obrazek je na pozici znaku a presouva se s textem. Jiné
umisténi, stejné jako pouZiti slozenych (seskupenych) obrazkd je nepfipustné.

Tabulky museji byt vytvoreny v MS-Word.

Vzorce se pisi vyhradné v MS-Equation (Editor rovnic), musi splfiovat podminku korektniho otevieni v edito-
ru rovnic Microsoft 3.1 (Word 2000) a museji jit timto editorem upravit. Font Times New Roman je nastaven
i pro malou a velkou feckou abecedu. Zakladni nastaveni editoru rovnic je na obrazcich dole.

Velikosti ZIx]|

Normaini | 12b. oK
Dolni nebo horni' index IEil:u— (]_ +B:|2 Storno
Snizeny dolni nebo horni' index I ah, X kp

— EN p-1 L Pousit
Zmendeny symbol 12 b. Vychozi

Obr.1 Nastaveni velikosti v editoru rovnic
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Styl Pismo Rez pisma
Tuéné Kurziva
Text o I'I'lmes Mew Roman j r r
Funkce . .......... I'ﬁmes Mew Foman j r v 4|5mrnn
Proménna . ........ I'I'lmes Mew Roman j I v
MaldFeckd . ....... I'I'lmes Mew Roman j r r
Velkdfedd ., . ...... I'I'lmes Mew Roman j H N
Symbaol .o ISymI:u:uI j I I
Matice-vektor . . ... . I.ﬁ.rial j v I
o= I'I'lmes Mew R.oman j r I
Jazvk:
Styl textu | Cestina =]
Jiné styly [Eestina =]

Obr.2 Nastaveni pisem v editoru rovnic

Pfi psani vzorcl dodrZujte vSechna typograficka pravidla (mezery mezi Cislem a jednotkou, radové meze-
ry...). Pro symbol nasobeni se zdsadné pouziva nasobici tecka v poloviné vysky pisma (ALT+0183, nikoliv
interpunk¢ni tecka nebo hvézdicka - ta je pripustna pouze pro vypisy programd, kde je standardem pro ope-
raci nasobeni), pro rozméry apod. se pouziva nasobici kiizek (ALT+0215), 1 024 x 768 px (ne 1024x768 px),
Cislovani rovnic vpravo v oblych zavorkach. Jednoduché jednofadkové vzorce a rovnice umisténé v textu se
pisi jako text, editor rovnic narusuje fadkovani.

Grafy se vkladaiji pfimo do textu jako obrazky (napf. vyfiznuté snimky obrazovky) v jednoduchém barevném
provedeni, ve velikosti 1:1 (100 %), vyhradné ve formatu PNG.

7 wrv

Maximalni Sifka obrazki, tabulek a grafii je 7,9-8 cm, tj. 300 pixeld, pro 100% velikost. PFi zvétSo-
vani ¢i zmensovani dochazi k vyrazné degradaci a tim i ke ztraté grafické Grovné Vaseho pfispévku. Pro za-
chovani maximalni kvality grafl a obrazk{ je nezbytné vytvorit je ve skutecné velikosti a prevést do bez-
kompresniho formatu PNG, pripadné BMP. Pouziti formatu JPG je nepFipustné. Obrazky i grafy musi byt
kontrastni a dokonale ostré, zejména pokud obsahuji text. Zakladni tloustka ¢ary je 1 pixel, v tomto sméru
predpokladejte znacné problémy pfi konverzi z grafickych programd, které standardné definuji ¢aru v milimet-
rech nebo milsech (Corel, Callisto, Visio...). Proto Vam doporucujeme jednoduché obrazky a schémata kreslit
v jednoduchych a nendrocnych grafickych programech (Paintbrush, Malovani...). Obrazek urceny pro zobra-
zeni na monitoru musi byt pomérné hruby. Vyjimkou jsou pouze ilustracni PrintScreeny obrazovek, které na-
sledné konvertujeme na potrebnou velikost. Ve vyjimeénych pfipadech je mozné obrazky, tabulky a grafy
umistit pres celou Sifku stranky tj. 17 cm (630 px). Maximalni velikost objektu je 17 x 24 cm. Toto je nutne
predem konzultovat s redakci Casopisu. Casopis je formatovan pro zobrazeni na monitoru pfi zakladnim
zvétseni 100 % a pro néj musime zajistit maximalni Citelnost.

Citace museji byt dle IS0-690, a to ve formatu podle prikladu v Sabloné.

Prijmeni a inicidla(y) autora velkym pismem, mezi autory pomicka. Nazev zdroje kurzivou. Ma-li zdroj ISBN
(ISSN), neuvadi se vydani ani poCet stran. VSechny citace museji mit jednotnou strukturu a jednotny styl.
U datovanych citaci: .

NOVAK, J. - MATEJlj, S. (1992) Citace dle 1SO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

Je-li pouZito Cislovani zdrojd, je v hranatych zavorkach, odsazené tabulatorem:

[1] NOVAK, J. - MATEJU, S. Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

PocCet citaci by mél byt imérny rozsahu ¢lanku a nemél by prekrocit 10 zdrojl. Neimérné rozsahlé citace
(napf. dvoustrankovy soupis u tfistrankového ¢lanku) budou autor@im vraceny k Gprave.

7 wvr

Automatické cislovani nadpist a citaci, poznamky pod carou, textova pole a aktivni hypertexto-
vé odkazy jsou zakazany, a to i v pripadé internetovych adres (ty museji byt vloZzeny jako normalni text),
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a obrazkd staien)'/ch z internetu, které museji by'/t do textu vlozeny jako nezavisla bitova mapa. V nastaveni
MS Word musi byt zakdzana automaticka zmeéna na hypertextovy odkaz. Pokud do Sablony kopirujete ]IZ
hotové texty, potom vyhradné postupem Upravy — Vlozit jinak —» Neformatovany text. Sablona pri
tomto postupu zachovava vychozi svétlezluty podklad pod textem!

Je povinnosti autora, zkontrolovat, Ze v odesilaném souboru je pouze styl Normalni, pripadné sys-
témové pridané a neodstranitelné styly z originalni Sablony: Nadpis1, Nadpis2, Nadpis3 a Standardni pismo
odstavce. VSechny zavleCené styly, stejné jako automatické Cislovani nadpisd a citaci, poznamky pod carou,
textova pole, hypertextové odkazy, budou pred formatovanim prispévku do ¢asopisu bez nahrady odstrané-
ny. Pokud dojde ke ztraté nékterych informaci, budou pfispévky vraceny z formalnich divodd.

Prispévek musi byt zaslan ve formatu DOC - pro MS-Word 2000 (Word 97-2003) v méfitku 100 %. P¥i
vychozim zpracovani ¢lankd v MS-Word 2007, 2010, 2013 je nutné pied uloZzenim zvolit odpovidajici format.
Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorfim vraceny z formalnich divodd.

Ke kazdému prispévku museji byt zaslany originaly obrazki v bezkompresnim formatu PNG ¢i BMP,
fotografie Ize zaslat také ve formatu JPG ve 100% kvalité (vychozi kvalita JPG je obvykle 80 %). Konzultace
k obrazovym materialim si miiZete vyZadat na e-mailové adrese rene.drtina@uhk.cz.

Pro tvorbu obrazk{ je k dispozici technicka podpora v souboru Sablon. Cerveny ramecek vyznacuje pripust-
nou Sitku pro sloupec a stranku. Naleznete tam i ukazku detailu obrazku tak, jak jej poslal autor, a ukazku,
jaky je pozadavek Casopisu.

T T
ChiX, Y
Obr.3 Obrézek ve forméatu JPG Obr.4 Obrézek ve formatu PNG
nevyhovujici pro publikovani obrazek v pozadovaném provedeni

Soubory neni potieba instalovat, pouze se rozbali do libovolného adresare. Pismo v obrazcich prednostné
Arial 8 Bold nebo Tahoma 8 Bold.

Pro grafy museji byt zaslana zdrojova data ve formatu XLS pro MS-Excel 2000 (Excel 97-2003), vy-
chozi méfitko 100 %. Pfi zpracovani dat v programech MS-Excel 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZzenim
zvolit odpovidajici format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorlim vraceny z formal-
nich ddvodd. Vychozim formatem pro graf s diskrétnimi hodnotami je graf bodovy, nikoliv spojnicovy. Grafy
museji byt v daném souboru uloZeny jako samostatné listy (Graf1, Graf2...), ne jako objekt na listu, orientace
listu na Sifku, vychozi méfitko 100 %. Zakladni nastaveni MS-Excel pro graf je:

Ohraniceni (oblasti, plochy, grafu i legendy) - Zadné; Plocha - zadna; Osy - pIng, tenka, Cerna; Mrizky - pIn3,
tenkd, svétle Seda; Hlavni znacky - krizek; Vedlejsi znacky - uvnitf; pro vsechny popisy, véetné legendy:
Pismo - Arial, 8, tucné, automaticka velikost - NE. Graf nesmi mit nadpis.

Informace pro psani prispévkd najdete rovnéz na http://www.media4u.cz/m4u-sablony.pdf nebo pfimo na:
http://www.media4u.cz/m4u-graf.xls

http://www.media4u.cz/m4u-tabulka.doc

http://www.media4u.cz/m4u-text.doc

http://www.media4u.cz/mm.zip

Na strankach Casopisu si mizete stahnout Sablonu pro psani prispévkl, ukazku tabulek nebo preddefinovany
format grafu. Véfime, Ze pouzivani Sablon oboustranné zefektivni nasi praci a pfinese jednodussi a Gcinnéjsi
Upravy textd.
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