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POZADAVKY VEDOUCICH PEDAGOGICKYCH PRACOVNIKU NA NOVE

PRIJIMANE UCITELE 1. STUPNE ZS Z HLEDISKA PRACE S ICT

Martin Skutil

Ustav primarni a preprimarni edukace, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Institute of Primary and Preprimar Education, Faculty of Education, University of Hradec Kralové

Abstrakt: Prispévek na zakladé kvantitativniho pfistupu prezentuje vybrana zjisténi vyzkumu zameéte-
ného na pozadavky vedoucich pedagogickych pracovnikii na ugitele 1. stupné ZS nastupujici do
edukacniho procesu s ohledem na jejich kompetence v oblasti ICT. Ukazuje, jaké znalosti a do-
vednosti z oblasti ICT jsou vyZadovany a také jak jsou ucitelé podporovani v ramci dal§iho

vzdélavani v oblasti ICT.

Abstract: Based on the quantitative approach, the paper presents selected findings of the research
focusing on the requirements of leading pedagogical staff on primary school teachers' entering
the educational process with respect to their ICT competencies. It shows what ICT skills and
knowledge are required and also how teachers are supported within further ICT education.

Kli¢ova slova: primarni vzdélavani, ptiprava ucitelt, ICT ve vzdélavani, ucitelské kompetence.

Key words. primary education, teacher training, ICT in education, teacher's competencies.

1 uvoD

Pojeti ucitelské profese se pod vlivem spolecen-
skych zmén 1 zmén ve Skole méni. Tradi¢ni vy-
mezeni roli ucitele a narokii na ucitelskou pro-
fesi prestdva vyhovovat novym pozadavkiim
spolecnosti na vzdélavani nové generace, meni
se postaveni Skoly ve vzdélavani i spolecnosti.
Existuje vice informacnich zdroji. Rozviji se
poznani o ditéti, o edukacnich procesech, ucitel
musi zvladnout nové kompetence v nesnadnych
podminkach.

ICT se mohou ve vzdélavacim procesu objevo-
vat v rtiznych rolich 1 etapach vychovné vzdéla-
vaciho procesu podle zptsobu a tcelu jejich vy-
uziti. Mohou byt nejen vyraznym pomocnikem
ve fazi ptipravné pedagogické prace, ale také
mohou byt didaktickym prostiedkem, obsahem
vzd€lavani ¢i evaluaénim nastrojem. Pedagog
prostiednictvim ICT miize informace razné zpra
covavat a upravovat z hlediska individuélnich po-
tieb déti. Muize vytvaret rizné druhy vyukovych
materialti (prezentace, videa, animace aj.), které
jsou pro déti velmi motivacni a spliuji pozada-
vek nazornosti. Velké pole vyuziti ICT se otevi-
ra pedagogiim v ramci individualizace vzdélava-
ni (Manénova, 2011).

Navrat na obsah

Vyse uvedené se pak promita do pozadavki, kte-
ré jsou kladeny na ucitele pfi vstupu do praxe.
Jednim z prvki, na které jsou kladeny ¢im dal
vEtsi naroky, je také znalost modernich informac-
nich a komunikacnich technologii, a také schop-
nost prace s nimi.

2 TEORETICKA VYCHODISKA

Profesionalni vykon ucitele je podminén jak pra-
covnimi podminkami, tak pfedev§im trovni jeho
profesni kompetence, kterd se vytvaii v procesu
profesionalizace. Je jadrem koncipovani vzdéla-
vacich programti (VaSutovd, 2001). Vymezeni
pojmu kompetence, klicové kompetence, profes-
ni kompetence ucitele vSak neni u nds ustaleny a
jednotny.

V zahrani¢ni i na$i literatufe 1ze najit rizna vy-
mezeni profesnich klicovych kompetenci. Podle
Belze a Siegriesta (2011) klicové kompetence
poprvé popsal v souvislosti s trhem prace Mes-
tens v roce 1974. Teprve na konci devadesatych
let 20. stoleti vstupuji do oblasti vzdélavani.
V kurikulech evropskych zemi se vedle pojmu
klicové kompetence (napi. Némecko, Rakousko)
se objevuji nuance dané¢ho pojmu, prahové a fi-
nalni kompetence (francouzska komunita Belgie),
zakladni kompetence (Némecko, Portugalsko,
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Lucembursko), klicové kvalifikace (Némecko)
nebo klicové dovednosti (Velka Britanie). Také
v ¢eském prostiedi se pojmem kompetence, kro-
mé vySe uvedenych, zabyva fada autorli, napf.
Syslova (2013), Janik (2007), Helus (2001), Svec
(1998) a mnoho dalsich.

Dle vyzkumu Pola et al. (2006) se vedouci peda-
gogicti pracovnici veelku shoduji na tom, Ze pro
fungovani skoly je primarni zaméienost na zaky,
1 kdyz se zaroven zd4, ze ne vzdy se tento cil
daii adekvatné napliovat. OvSem spise sporadic-
ky lze u tediteld na naSich Skolach sledovat vy-
razn¢j$i zaméfenost na ucitele - vedouci pedago-
gicti pracovnici prosté obcas ponekud zapomina-
ji vénovat se intenzivnéji také svému ucitelské-
mu sboru. V této souvislosti napt. Elmore (2000)
poznamenava, ze pravé nedostateCna podpora
ucitelll ze strany vedeni Skoly je jednim z hlav-
nich faktort, které stoji za opousténim ucitelské-
ho povoléani (ptedevsim u ucitelt v pribehu prv-
nich péti let praxe). Lze tedy predpokladat, ze
feditel¢ a jejich zastupci hraji daleZitou roli v sa-
motném vyvoji u€itele, mohou pomahat zacinaji-
cim ucitelim ve zvladani jejich nové role, vést
zkusen€jsi ucitele k dosazeni role ucitele-experta
nebo usnadnovat ucitelim na sklonku kariéry
zvladani tohoto vyrazného profesniho a Zivotni-
ho mezniku. To mimo jiné znamend, ze by se
feditel mél dobfe orientovat v moznych fazich
ucitelova profesniho i psychického vyvoje, pii-
cemz prave na vzajemnou provazanost profesni-
ho a psychického vyvoje feditelé¢ obcas zapomi-
naji (Leithwood, 2002 In Lukas, 2009).

Digitalni gramotnost je schopnost vyuzivat in-

formacni a komunikacni technologie k hledani,

ovefovani, vytvareni a predavani informaci vy-

zadujici kognitivni 1 technické dovednosti

(Digital literacy, 2013). Jak uvadi JISC (Deve-

lopment digital literacies, 2016), déli digitalni

gramotnost na slozky:

= Informacni gramotnost (Information literacy)
- hledat, interpretovat, hodnotit a zpracovavat
informace;

= Mediélni gramotnost (Media literacy) - kritic-
ky zkoumat a tvofit medidlni sdélent;

= Digitalni pracovni prostredi (Digital scholar-
ship) - zapojeni akademickych a vyzkumnych
¢innosti do praxe podporované soucasnymi
technologiemi a socidlnimi sitémi;

= Komunikace a spoluprace (Communications
and collaboration) - vlastni aktivni zapojeni

Navrat na obsah

do spolupracujicich siti podporujicich pozna-
vani;

* Budovani vlastni digitalni identity (Career &
identity management) - sprava informaci o so-
b¢ poskytovanych online a kontrolovana tvor-
ba vlastni digitalni stopy;

= Pocitacova gramotnost (ICT literacy) - mis-
trovstvi v ovladani digitalnich technologii
umoznujici realizovat vyukové ¢innosti (viz
Difuzni model ucitele ACOT);

= Schopnost ucit se (Learning skills) - doved-
nosti spojené s vlastnim zdokonalovanim a
rozvoj osobniho vzdélavaciho prostiedi (PLE).

Vedle toho pocitacovou gramotnost miizeme vy-
mezit jako soubor védomosti 0 moznostech a me-
zich pocitacl, pocitacovych siti 1 nejcastéjsiho
programového vybaveni, soubor dovednosti
vhodné definovat tlohu a feSit ji pomoci poci-
tace a internetu, soubor navykt nutnych k obslu-
ze pocitace a internetu, soubor kladnych postoji,
hodnot a ocfekdvani souvisejicich s pocitaci a
internetem (Pricha, Walterova, Mares, 2013).
Také toto jsou oblasti, které ucitelé v ramci své
pregradualni ptipravy maji zvladat a v ramci kte-
rych maji ziskat kompetence, aby byli schopni
reagovat na aktudlni pozadavky Skoly a spolec-
nosti. Nelze vsak predpokladat, ze by se vSe na-
ucili v ramci vysokoskolského studia, nutnosti je
také podpora ze strany Skoly.

Jak uvadi Boreen, Johnson, Nidey a Potts (2009)
nejcennéjsi, co ve Skole feditel ma. Soucasné
maji ale feditelé Skoly a jejich zastupci nescetné
mnozstvi povinnosti, kterym musi dostat, takze
pusobit na pedagogy, vénovat se jejich vzdélava-
ni a profesnimu rtistu je Casoveé narocné, proto se
stavd u nékterych feditelti Skol jen okrajovou
zalezitosti. Pouze 1 % feditelt a 4 % zéstupct
feditele vénuji zlepSovani kvality vyuky a fizeni
zmén vice jak 50 % svého casu (McKinsey,
2010).

Studie ukazuji, ze zptisob vedeni ma vliv na pro-
fesionalizaci ucitelt a na jejich celkovy rozvoj
v ramci Skoly (Hallinger, Heck, 2010; Saunders,
Kelly, 2010). Ukazuje se, ze vyznamnym prvkem
uspésné profesionalizace a kooperativniho mys-
leni a konani je kvalitni vedeni Skoly, které jed-
nak dava ucitelim prostor pro tvofivou Cinnost,
ale také umoziuje dostate¢ny rozvoj v ramci
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki.
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3 METODOLOGIE VYZKUMU

Predklddany vyzkum je soucasti SirSiho vyzkum-
ného Setfent, které bylo realizovano ve dvou kro-
cich. Pro pochopeni zvolené problematiky byly
nejprve zpracovany dve kvalitativni studie (Sku-
til, Eibova, 2016; Skutil, Rihova, 2016), které
ptinesly hlubsi informace o pozadavcich vedou-

weer

vvvvv

zakladé kvantifikovatelnych dat. Jelikoz se reali-
zované Setfeni zabyva SirSim spektrem otazek,
pro potieby tohoto ptispévku byly zvoleny pou-
ze okruhy zabyvajici se ICT.

3.1  Cile vyzkumu

Jednim z cilti vyzkumného Setfeni bylo zjistit,
jaké jsou pozadavky vedoucich pedagogickych
pracovnikil na nove¢ pfijimané ucitele z hlediska
kompetenci vyuziti ICT. Sekundarnim cilem by-
lo zjistit, jaké dovednosti v oblasti ICT Skoly
preferuji a nasledné jak podporuji ucitele v ramci
dalsi vzdélavani s ICT

3.2  Metoda vyzkumu

S ohledem na cil prace byla zvolena metoda do-
taznikového Setfeni (Chraska, 2016). Na zakladé
vysledkt ptedchoziho kvalitativniho zkoumani
byl sestaven dotaznik vlastni konstrukce, jeho
validita byla zajisténa realizovanym ptedvyzku-
mem na souboru osmi respondenttl. Nasledné by-
ly vybrané otazky upraveny a teprve poté doslo
k vlastnimu sbéru dat.

Dotaznik sestava ze Ctyt identifikaCnich otazek,
které zjist'uji funkci respondenttl, délku praxe ve
vedouci funkci, typ Skoly a velikost obce. Nasle-
duje dvacet jedna otdzek uzavienych, otevienych,
Skalovacich a testovych.

S ohledem na pozadavek zisku vétsiho mnozstvi
dat byla zvolena elektronicka administrace, kdy
byl vytvofen formular v Google Forms, ktery byl
nasledn¢ administrovan na zakladni Skoly v Kra-
lovéhradeckém, Libereckém a Pardubickém kraji.

3.3  Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor tvofilo celkem 91 responden-
th. Byl tvofen vedoucimi pedagogickymi pracov-
niky (feditelé/feditelky a jejich zastupci). Z hle-
diska vybéru byl zvolen ndhodny stratifikovany
vyber, kdy kritériem byl typ skoly - plné organi-
zovana, pouze prvni stupeii a malotiidni.

Navrat na obsah

Administrovano bylo 230 dotaznikt, zpracovano
bylo 91. Navratnost ¢inila 39,5 %, coz je, s ohle-
dem na elektronickou administraci vyzkumného
nastroje, uspokojivé mnozstvi.

Sbér dat probihal v fijnu a listopadu roku 2017.
Respondenti byli informovani o casovém rozpé-
ti, kdy je mozné dotaznik vyplnit.

4 VYBRANE VYSLEDKY VYZKUMU

Nejprve byl vedoucim pedagogickym pracovni-
kim polozen dotaz, za jak dileZzité povazuji zna-
losti a dovednosti v oblasti ICT ucitelt (obr.1).

38,5 38,6 cetnostv %

231

=

dilezité

spige dilezité
spige neddlezite
nedilezite

Obr.1 DulezZitost znalosti a dovednosti
v pracis ICT

Ukazuje se, ze vice jak tii Ctvrtiny respondentl
povazuji znalosti a dovednosti v oblasti ICT za
dilezité nebo spise dilezité. Naopak jako spiSe
nedilezité nebo nedilezité je neoznacil zadny
z respondentl. To ukazuje na dilezitost moder-
nich technologii ve vzdélavani, ale také na nut-
nost kvalitni pregradudlni ptipravy uciteli v této
oblasti.

Aby bylo mozno Iépe rozkli¢ovat ptedchozi vy-
jadteni, byly vedoucim pedagogickym pracovni-
kiim poskytnuty konkrétni kategorie prace s ICT
(obr.2), kdy na skalach vyznacovali sva oceka-
vani.

Z vysledki je patrné, ze prace s textovym edito-
rem (MS Word a ekvivalenty) je povazovana na
naprosty standard, jelikoz vSichni respondenti
odpovedéli, ze o¢ekavaji schopnost jeho vyuziti.
Dalsi ocekdvani jsou zamétena predevsim na
schopnost vyuziti interaktivnich tabuli a také MS
PowerPointu (¢i ekvivalentu), kdy pouze 8 % res-

pondentli odpovédélo, Ze na této schopnosti ne-
zalezi.
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Obr.2 Oc¢ekavani schopnosti prace ICT

V neposledni fad¢ byl feditelim a jejich zastup-
ciim poloZen dotaz, zda ucitelim aktivné posky-
tuji moznost dalSiho vzd€lavani v oblasti ICT
(obr.3).

ne

spiée ne 15%
B%
Y ano
epide ano 6%
3%

Obr.3 Dalsi vzdélavani uciteli v oblasti ICT

Ukazuje se, Ze témét polovina respondentii ak-
tivné€ nabizi moznost dalSiho vzdélavani v oblas-
ti ICT. Zajimavé je, Ze 15 % respondentil ovSem

Pouzité zdroje

takovéto vzdélani nepodporuje, nebot’ ocekavaji,
ze ucitelé se v této oblasti budou vzdélavat sami,
ptipadné nepovazuji vyuzivani ICT ve Skolach
za natolik zasadni, aby v ném byli ucitelé dale
vzdélavani.

5 ZAVER

V soucasné dob¢ jiz neni pochyb o tom, ze ICT
je béznou soucasti vzdélavaciho procesu na 1.
stupni ZS. Stejné tak neni pochyb o tom, Ze sou-
casti profesnich kompetenci uditeld musi byt
také odpovidajici erudice v oblasti prace s ICT.
Vysledky naznacuji, Skoly této oblasti pfisuzuji
pomérmné velkou dulezitost a o¢ekavaji, ze ucitelé
nastupujici do praxe budou schopni aktivni prace
s modernimi technologiemi.

Vedouci pedagogicti pracovnici ocekéavaji odpo-
vidajici kompetence zejména v praci s textovym
editorem, prezentaCnimi programy a interaktivni
tabuli - tedy prostiedky, které se dnes ve Skolach
vyskytuji pomérné bézné. Vedle toho zatim pii-
1i§ nevyzaduji uzivani koncovych zafizeni, jako
jsou tablety nebo mobilni telefony, coz ziejmé
souvisi s prozatim mensi zkusenosti s jejich vyu-
Zivanim ve Skolach.

Skoly podporuji své zaméstnance v ramci dalgi-
ho vzdélavani v oblasti ICT, coZ lze povaZovat
za pozitivni zji§téni. Na druhou stranu vSak oce-
kavaji, Ze ucitelé ptijdou vybaveni odpovidajici-
mi kompetencemi jiz z pregradudlniho studia a
ze se v oblasti ICT budou dale vzdélavat sami.

Vyzkum ¢. 2105/2016 PozZadavky na ucitele primdrni Skoly
z pohledu vedoucich pedagogickych pracovniku byl reali-
zovan v ramci projektu specifického vyzkumu na Pedago-
gické fakulté Univerzity Hradec Kralové.
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TEORIE FAKTORU PUSOBICICH V INSTITUCIONALNI ROVINE NA SOCIALNI

INKLUZI LIDI PO VYKONU TRESTU ODNETI SVOBODY

Igor Hendrych

Ustav vefejné spravy a regiondlni politiky, Fakulta vefejnych politik, Slezska univerzita v Opavé
Department of Public Administration and Regional Policy, Faculty of Public Policies, Silesian University in Opava

Abstrakt: Prispévek prezentuje faktory institucionalni podpory socialni inkluze, které mohou pisobit
v procesu socidlniho zacletiovani lidi po vykonu trestu odnéti svobody. Tyto faktory, abstraho-
vané z vybranych relevantnich teoretickych konceptl, jsou piedstaveny ze tii perspektiv: a)
z perspektivy makro, b) z komunitni perspektivy a c¢) z perspektivy individudlni socidlni pomoci.

Abstract: The contribution represents the factors of institutional support for social inclusion that can
act in the process of social inclusion of people after serving a custodial sentence. These factors,
which are abstracted from selected theoretical concepts, are presented in three perspectives. a)
from a macro perspective, b) from a community perspective, c) from the perspective of indivi-

dual assistance.

Klic¢ova slova: socialni inkluze, vykon trestu, faktory institucionalni podpory inkluze.

Key words:. social inclusion, punishment, factors of institutional support for inclusion.

uvob

Socialni za¢letiovani lidi po vykonu trestu odnéti
svobody je v kontextu nartstajiciho poctu vézné-
nych osob a stoupajici recidivy v Ceské republi-
ce v soucasné dob¢ velmi aktualni spolecenské
téma. V odbornych statich se vSak dosud pfili§
neobjevuji teoretické a empirické studie, které
by pfindsely poznatky, jak se s timto problémem
v domécich podminkéach vyrovnat. Ambici ¢lan-
ku je pfispét k zaplnéni této mezery a predstavit
nekteré teoretické koncepty, které maji relevanci
k feSeni socidlni inkluze lidi po vykonu trestu.
Nize uvedené koncepty nejsou pouhym teoretic-
kym pojednanim - budou slouzit jako vychodis-
ka pro ptivodni autorttv empiricky vyzkum v této
oblasti.

Teorie faktort (charakteristik) piisobicich v insti-
tuciondlni roviné na socialni inkluzi lidi po vy-
konu trestu bude piedstavena v nékolika koncep-
tech, které se této problematice vénuji. Nékteré
z nich faktory inkluze pojednavaji spise obecné a
na problémy rtiznych cilovych skupin, vcetné li-
di po vykonu trestu odnéti svobody je Ize apliko-
vat. Jiné koncepty pracuji explicitnéji s cilovou
skupinou lidi po vykonu trestu odnéti svobody.
Autofi téchto pfistupli se na institucionalni pod-
poru socialniho zaclefiovani zamétuji ve trech
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rovinach, v rovin€ makro-socialni, komunitni a
individualni. Rovina makro-socialni zahrnuje re-
akci na spolecensky problém nedostatku inkluze
osob po vykonu trestu ze strany vetejné a social-
ni politiky a jeji teorie (napf. dle Zak, 2015; Ma-
re$ a Sirovatka, 2008 ¢i Sabatier a Mazmanian,
1980). Ta se mize dotykat 1 druhé roviny, tj. ro-
viny komunitni, kterd spociva v feSeni tohoto
problému na urovni programti izemnich samo-
sprav ¢i lokalniho piisobeni nevladnich nezisko-
vych organizaci (napt. dle Canadian Association
for Community Living, 2000; Musil In Matou-
Sek a kol., 2013). Tteti dimenzi je rovina indivi-
duélni, kterd zahrnuje konkrétni pomoc jednotli-
vym klientim z cilové skupiny lidi po vykonu
trestu (napf. dle Bottoms a McWilliams 1979;
Raynor a Vanstone, 1994 a McNeill, 2006).

V nésledujicim textu budou piedstaveny faktory
institucionalni podpory socialni inkluze z pohle-
du vybranych konceptil ze tii perspektiv: a) z per-
spektivy makro, b) z komunitni perspektivy a c)
z perspektivy individudlni pomoci.
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1 FAKTORY INSTITUCIONALNI
PODPORY Z PERSPEKTIVY
MAKRO

Tzv. makro-perspektivy, v nichz lze hledat fak-
tory institucionalni podpory socidlni inkluze by-
ly v odborné literatuie nalezeny tii, z nichZ prvni
dvé jsou v nize uvedenych konceptech hodnoce-
ni instituciondlnich charakteristik narodnich eko-
nomik a podminky uspé$né implementace pro-
gramll zaméfeny na obecné fungovani instituci
ve smyslu jejich efektivity ¢i neefektivity. Treti
uvedeny koncept jiz explicitné pojednava o fak-
torech samotné socialni inkluze.

Kyvalita fungovani instituci je fenomén, ktery je
pravidelné zkouman a porovnavan Svétovou ban-
kou v ramci projektu Governance Matters (Z4k,
2015). Hodnoceni nize predstavenych institucio-
nalnich charakteristik dle Zaka (2015) obohacuji
politickou ekonomii o informace, které ukazuyji,
jaké predpoklady maji narodni ekonomiky zejmé-
na ve vztahu ke svému (potenciondlnimu) hos-
podafskému rastu. Vzhledem k uzkému propo-
jeni hospodaiské a socialni politiky, a potazmo
jejich obdobného ovliviiovani kvalitou fungova-
ni instituci, povazujeme tento koncept za pteno-
sitelny k predstaveni makropohledu na faktory
instituciondlni podpory z hlediska cilové skupiny
lidi po vykonu trestu odnéti svobody.

Studie Governance Matters hodnoti nasledujici
instituciondlni charakteristiky narodnich ekono-
mik a na zédklad¢ jejich hodnoceni je nasledné
definovan souhrnny indikator institucionalni kva-
lity v jednotlivych zemich (Zak, 2015):

= politicka stabilita,

= kvalita demokracie,

= vykonnost vlady,

= regulacni zatiZeni,

= kvalita pravniho prostiedi,

= schopnost kontroly korupce.

Vysledna institucionalni kvalita v Ceské repub-
lice je dle vysledkli zvefejiovanych na webo-
vych strankach Svétové banky sice v celosvéto-
vém srovnani vyrazné nadprimérnd, nicméné ve
srovnani s vyspélymi zemémi Evropy trvale zao-
stavajici a také je dlouhodobé (1998-2014) ve
vSech ukazatelich stagnujici (World Bank, 2015).

Z uvedené analyzy lze dovodit pfedpoklad, ze na-
staveni institucionalniho prostiedi v Ceské repu-
blice zavdava na opatrny optimismus ve smyslu
jeho relativné efektivniho fungovani i v oblasti

Navrat na obsah

naseho z4jmu, tj. v instituciondlni podpote lidi
po vykonu trestu odnéti svobody, resp. v nasta-
veni podminek pro fungovani konkrétnich orga-
nizaci, které v této oblasti podpory plsobi. Zjis-
téni, jak nastaveni specifické institucionalni po-
moci v trovni makro plisobi v socidlni realité, tj.
zdali a jak jeji faktory pomahaji ¢i nepomahaji
socidlni inkluzi lidi po vykonu trestu, ma vy-
znamnou relevanci pro nasi empirickou studii,
jez bude zjistovat které charakteristiky institucio-
nalni podpory ve vybraném regionu Ceské repu-
bliky a jak pomahaji a které¢ a jak nepoméahaji
socialni inkluzi lidem po vykonu trestu odnéti
svobody.

Institucionalni podporu socidlni inkluze 1ze cha-
pat (mimo jiné) jako tu Cast vetejné politiky,
ktera se konkrétné zabyva nastavenim vetejnych
a socidlnich programii ovliviiujicich ptistup ob-
¢ant obecné, ptipadné specificky lidi po vykonu
trestu odnéti svobody, k ptilezitostem. Podminky
k tomu, aby vetejné programy efektivné plisobi-
ly a napliiovaly tak své zamyslené cile zkoumali
Sabatier a Mazmanian (1980 In Winkler 2002) a
dosli k obecné formulaci podminek, které jsou
nutné k uspésné programové implementaci. Pro-
gramy, které podporuji pfistup lidi po vykonu
trestu odnéti svobody k piilezitostem, lze zahr-
nout do obecné kategorie vetrejné a socialni pro-
gramy. NiZe uvedené, Sabatierem a Mazmania-
nem (1980 In Winkler, 2002) popsané podminky
uspésné implementace vefejnych a socialnich
programi, budeme tudiz chapat jako charakteris-
tiky program, které napomahaji zméné spociva-
jici ve zlepSeni piistupu lidi po vykonu trestu
odnéti svobody k piilezitostem usnadiujicim je-
jich socialni za¢lenéni: ,, Jasné a konzistentni cile
programu. Adekvatni teoreticky kauzalni model
vlivu (impact model). Pravné strukturovany im-
plementacni proces. AngaZovani, s programem
loajalni a kompetentni urednici. Podpora zajmo-
vych skupin a politickych autorit, politicka legi-
timita programu. Stabilita socidlné ekonomic-
kych podminek, jejich zmény, které nenarusuji
podstatné politickou podporu nebo kauzdlni mo-
del” (Sabatier a Mazmanian, 1980 In Winkler,
2002, s. 68).

Sabatier a Mazmanian (1980 In Winkler, 2002)
upfesiiyji, ze zatimco prvni tii faktory (podmin-
ky) mohou byt vysledkem politickych krokt
(napf. nastavenim legislativy), tii nasledujici jsou
Jjiz zpravidla vysledkem ekonomického, socidlni-
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ho a politického tlaku béhem procesu zavadéni
konkrétniho programu.

Je patrné, Ze jak vyse uvedeny koncept hodnoce-
ni instituciondlnich charakteristik narodnich eko-
nomik, tak koncept podminek Gspésné implemen-
tace programd, se stietavaji v roviné systémo-
vych podminek, tj. politicko-pravnim nastavent,
které je nosnym zékladnim prvkem tspésného ¢i
neuspésného instituciondlniho fungovani. Prene-
sené lze tedy konstatovat, Ze instituciondlni pod-
pora (jakéhokoliv zdméru a tedy i socidlni inklu-
ze) bude mit vetsi potencidl, budou-li jeji faktory
optimalné nastaveny ve vyse uvedeném smyslu.

Ttreti makro koncept, jenz je jak jiz bylo uvede-
no, explicitné zaméfen na problematiku socialni
inkluze, je z pera Ceskych autort MareSe a Siro-
vatky (2008), analyticky se vénujicich problema-
tice socialni inkluze/exkluze v dlouhodobém ho-
rizontu, ktefi predstavili vlastni model dimenzi,
indikatort a faktorti socidlniho vylouceni a za-
¢lenovani ve vsech oblastech socidlni politiky,
jenz problematiku zejména velmi vhodné struk-
turuje na tfidimenzionalni pojeti ve smyslu jeji
podpory a zplsobu poznavani (viz upozornéni
na makrosocialni, komunitni a individualni rovi-
nu socidlni inkluze v uvodu ptispévku). Z tohoto
diivodu jej lze povazovat za velmi piinosny.

Uvedené tfi koncepty povazujeme za vzajemné
komplementarni, a to predevs§im ve smyslu jejich
navaznosti: zdkladnim kamenem institucionalni
podpory jsou podminky pro obecné efektivni fun-
govani instituci. Naslednym stupném je realizace
konkrétnich institucionalnich programt, jejichz
uspésSnost je podminéna splnénim uvedenych
charakteristik a konecné proces (v ramci vetejné
politiky) institucemi fizené socidlni inkluze
vyzaduje naplnéni konkrétnich predpokladi pro
jeji ocekavanou funkénost a efektivitu.

2 FAKTORY INSTITUCIONALNI
PODPORY Z KOMUNITNI
PERSPEKTIVY

Koncept faktordt uispésné inkluzivni intervence,
ktery vychézi z empirickych zkuSenosti z Kana-
dy, predstavila Canadian Association for Com-
munity Living (2000). Publikace vysvétluje, jak
postupovat k inkluzivnimu uspéchu v urovni
mistni socidlni politiky na zaklad¢ charakteristik
institucionalni podpory, o nichz piedpoklada, ze
prispé&ji k zlepSovani piistupu k ptilezitostem na
urovni komunity. Z tohoto hlediska si v§ima
1 charakteristik podpory, které se tykaji zapojeni
oboru socialni prace.

Tab.1 Dimenze socialniho vylouéeni a za¢leriovani, oblasti socialni politiky

Socialni vylouceni

Socialni zaclenéni

oblasti indikace

predpoklady socialni politiky

zdroje-redistribuce

podpora prijmd,

ekonovmlcke aktivity chudoba a materi4inf deprivace prijem socialni sluzby, )
- spotfeba jiné zdroje podpora bydleni
bydleni
pobidky k praci,
. flexibilita opatFen!' proti diskriminaci,
aktivity na trhu ne/zaméstnanost, Fistu (’ rincip rovnjch Zandi + sodiaini kapital) pozitivni diskriminace,
prace kvalita zaméstnani pristup {princip A PIEl: | aktivni politika zaméstnanosti,

schopnosti (lidsky potencial)

celozivotni uceni,
socialni sluzby

(ne)participace v socialnich
kontaktech,
omezena Sife a kvalita kontaktd

socialni aktivity

socialni kontakty a sité,
kvalita kontaktd a siti,
dlvéra v jiné lidi

socialni prace
prevence izolace,
empowerment
spolutiCast, partnerstvi,

(ne)participace v politickych
aktivitach — jako jsou napf. volby,
organizovanost

politické aktivity

dlivéra v instituce,
legitimita reprezentaci
a politického systému

pristup k realizaci politickych a
obcanskych prav,
politika recognition (uznani)
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Mare$ a Sirovatka (2008, s.280)
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1) Soustredit se na budovani komunitni pomoci.:
- vytvofeni rdmce, ktery je prospésny celé ko-
munité a nikoliv jen jednotlivym lidem,

- pomoci vyloucenym skupindm piekonat pie-
kéazky branici zaclefiovani.

2) Vytvaret zajmove koalice a partnerstvi:

- usnadnéni propojeni spoluprace riznych orga-
nizaci zabyvajicich se socidlni pomoci s lidmi
v komunit€,

- vytvoteni pozitivniho prostfedi pro komunikaci
a spojeni mezi lidmi (plany, doprava, budovy),

- peclivé dbat na pozitivni mezilidské vztahy mezi
aktéry.

3) Podporovat sebevedomi a emancipované se-
beurceni jednotlivcii, rodin a Zivotnich partnerii:
- podpora vyjadfeni vlastniho nazoru a jeho ob-
héjeni,

- podpora rodin ve smyslu odstranéni psychic-
kych tenzi,

- podpora §ir$iho okoli ve smyslu ziskdni ditvéry
a identifikace s problémem.

4) Komunikovat vize, podporovat znalosti a akce:
- prosazovat efektivni komunikaci prostiednic-
tvim riznych médii, pozitivné problém mediali-
zovat,

- vytvéret prilezitosti a nastroje k uceni se no-
vym vécem a k umoznéni sdileni znalosti,

- pouzivat pragmatické projekty a postupy, res-
pektujici lokalni specifika,

- vytvaret dlouhodobé plany pro socidlni inkluzi,
- zajistit pomahajici pracovniky s vysokou odbor-
nosti.

5) Verejné intenzivné obhajovat politiku socialni
inkluze a systémové zmeny na jeji podporu.

6) Usilovat o dosazeni dlouhodobé financni pod-
pory a udrZitelnosti programii.

Velmi analogicky se k uvedené teorii vztahuje
jeden ze dvou modeld pomoci, které jsou cha-
rakteristické pro obor socialni prace. PiSe o ném
napi. Musil (In Matousek a kol. 2013), ktery
uvadi, ze model sméfujici k reformé prostiedi ¢i
téz k reorganizaci komunity vyuziva ,,...hlavné
metody pusobeni na socialni prostredi, napr.
zmiriovani tlaku podminek, jemuz jsou vystave-
ny celé komunity nebo populacni skupiny, tvorbu
programii socialni politiky, zdokonaleni sluzeb
socialni pomoci, obhajobu lidi v nesnazich, vyjed-
navani, vyjadrovani pozadavkii, podavani zprav,
vyvijeni natlaku *“ (Musil In Matousek a kol., 2013.

Navrat na obsah

Lze si rovnéz v§imnout, Ze tento koncept ma vy-
znamné analogie s makro-koncepty institucional-
ni podpory. Sty¢né plochy lze nalézt napt. u di-
razll na:

a) jasnou orientaci - viz pojmy jasné a konzis-
tentni cile u Sabatiera a Mazmaniana (1980 In
Winkler, 2002), vize a plany pro socialni inkluzi
u Marese a Sirovatky (2008) a soustiedit se na
budovani komunitni pomoci u Canadian Associa-
tion for Community Living (2000),

b) participaci ucastniki - viz pojmy kvalita demo-
kracie u Zaka (2015), angaZovani, s programem
loajélni a kompetentni ufednici, podpora zajmo-
vych skupin a politickych autorit, politickd legi-
timita programu u Sabatiera a Mazmaniana (1980
In Winkler, 2002), pfistup k realizaci politickych
a obcanskych prav u MareSe a Sirovatky (2008)
¢i podpora vyjadieni vlastniho ndzoru a jeho ob-
hajeni u Canadian Association for Community
Living (2000),

c) sitovani ¢i vytvareni vazeb spoluprace - viz
pojmy podpora zajmovych skupin a politickych
autorit, politickd legitimita programu u Sabatiera
a Mazmaniana (1980 In Winkler, 2002), empo-
werment - spoluucast - partnerstvi u Marese a Si-
rovatky (2008), vytvoteni pozitivniho prostiedi
pro komunikaci a spojeni mezi lidmi, peclivé dbat
na pozitivni mezilidské vztahy mezi aktéry u Ca-
nadian Association for Community Living (2008).

3 FAKTORY INSTITUCIONALNI
PODPORY Z PERSPEKTIVY
INDIVIDUALNI POMOCI

Teoretickym modelim, pojednavajicim nastave-
ni individualni socialni pomoci lidem po vykonu
trestu, se vénuje témef vyhradné pouze zahranic-
ni literatura. Shrnyjici vyklad nejvyznamnéjsich
paradigmat obsahujicich charakteristiky zptisobd,
jak optimaln¢ dosahnout zaclenéni lidi po vyknu
trestu do obcCanského Zivota formou komparace
dle raznych autorii predstavil McNeill (2006).

Kazdy z vyse uvedenych konceptti ma svou ori-
ginalni ideu, jak socialni pomoc na individualni
urovni realizovat a co v jejim rdmci akcentovat.
Nutno je také zminit, ze novéjsi koncepty vzni-
kaly dilem jako reakce na ty pfedchozi, s cilem
najit efektivnéjsi zpiisob fungovani socidlni po-
moci lidem po vykonu trestu.
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Tab.2 Paradigmata a jejich charakteristiky v socialni praci s pachateli trestnych ¢int

Paradigma

Charakteristiky paradigmat v socialni praci s pachateli trestnych ¢int

Non-Treatment Paradigm for
Probation Practice
(Bottoms, A., McWilliams, 1979)

a) Socialni pomoc podminéna
zévazkem na snizeni Gjmy,
ktera byla zpGsobena.

b) Explicitni dialog a vyjednavani.
Nabizeni prilezitosti vzdy s informo-
vanym souhlasem klienta s Ucasti
Vv procesu zmény.

c) Spoluprace s klientem na
definici relevantnich potfeb

a hledani potencialné ucinnych
postupt pro jejich splnéni.

What a work Paradigm
(Raynor, P., Vanstone, M., 1994)

a) Socialni pomoc s cilem snizeni
recidivy a ochrany spole¢nosti.

b) Odborné posouzeni rizik a potfeb
klienta. Aplikace standardizovanych
nastrojdi pomoci v tomto procesu.

c) Povinné zapojeni do struktu-
rovanych programy a procestl.
Pripady fesit v roviné krimino-
gennich potfeb klienta na
podkladech pravnich predpisd,
bez ohledu na klientdv souhlas.

Desistance Paradigm
(McNeill, F., 2006)

a) Socialni pomoc pfi navigaci

k zastaveni Zivotniho zplsobu,
ktery implikuje kriminaini
jednani. Soucasti je snaha

o snizovani plisobenych skod a
vyvazena pozornost pachatelll a

b) Explicitni dialog a vyjednavani pfi
hodnoceni rizik,potfeb, silnych stranek
a zdrojé. Nabidka nejvhodnéjsich
prileZitosti pro dosazeni zmény.

c) Spoluprace na definovani
Ukol8, zejména v oblasti Feseni
rizik, potreb, prekézek ¢i odol-
nosti na zakladech individualniho
lidského a socialniho kapitalu

poskozenym (obétem).

klienta.

Na sklonku sedmdeséatych let minulého stoleti
formulovana teorie Bottoms a McWilliams (1979),
kterou 1ze volné ptelozit jako koncept omezené
socialni podpory s podminkou zavazku na snize-
ni zpsobené Ujmy, méla z hlediska individudlni
socidlni pomoci spise minimalisticky charakter a
jejim dominantnim prvkem determinujicim soci-
alni pomoc bylo aktivni podileni se na odstrané-
ni Skod zpiisobenych trestnou ¢innosti. Dillezitym
charakteristickym prvkem byla pouze fakultativ-
ni Ucast klientl. Mnohem pozdéjsi teorie z pera
Raynor a Vanstone (1994), nazvana velmi prosté
koncept, ktery funguje, reaguje primarn¢ na pal-
¢ivy problém recidivy trestné ¢innosti u propus-
ténych véznl, kterou chce zmiriovat zejména re-
striktivnimi postupy, v nichZz dominuje (na rozdil
od predchoziho konceptu) vyslovna obligatorni
povinnost ucasti. Koncept rovnéz predpoklada,
ze k dosazeni spéSnosti intervenci lze uzit stan-
dardizované nastroje pomoci. Posledni koncept,
voln¢ prelozitelny jako zastaveni krimindlni Zi-
votni drahy se zamétuje na pric¢iny vzniku kri-
minalniho jednani, jakozto na vychozi bod celé
nasledné intervence. Celkové je orientovan, ve
srovnani s koncepty starSimi, nejdetailnéji na in-
dividuédlni posouzeni situace klienta a jeho po-
tieb. Jeho ambici je intervence piizptisobit tzv.
na miru kazdému jednotlivci.

Predstavena paradigmata obsahuji zajimavou vy-
vojovou linii, kterou 1ze rovnéz nahlizet z per-
spektivy konceptl uschopnéni (enabling) a zmoc-
néni (empowerment) v ramci antiopresivniho
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dle McNeill (2006)

pristupu v socidlni praci dle Thompsona (1992) a
Navratila a kol. (2003). Zatimco nejstarSi Non-
Treatment Paradigm for Probation Practice (Bot-
toms a McWilliams, 1979 In McNeill, 2006) se
pohybuje na rozhrani mezi uschopnénim a zmoc-
nénim, paradigma What a Work (Raynor a Van-
stone, 1994) se odchyluje smérem ke starSimu
konceptu uschopnéni, ktery vystizn¢€ nazyva Na-
vratil a kol. (2003) konceptem uzsim, bez tivahy
o SirSim socidlnim kontextu klientova zivota. Nej-
vice vychazi z moderniho konceptu empower-
ment paradigma Desistance (McNeill, 2006), kte-
ré je ve vsech liniich blizké tezi Navrétila a kol.
(ktera soucasné obsahuje odliseni od starsiho kon-
ceptu enabling): ,, Zatimco koncept uschopnéni je
individualisticky (problém vidi zejména v indivi-
dudlnich nedostatcich), zmocneni znamena po-
moc lidem, aby ziskali vétsi moc (kontrolu, vid-
du) nad viastnimi Zivoty a Zivotnimi podminkami.
Také proto je tento koncept vhodnym prostred-
kem proti opresi a diskriminaci. Oprese a diskri-
minace znamenaji zneuZiti moci, zmocnovani je
cesta, ktera ma veétsinou skupinam klientit pomoci
odmitnout a prekonat takova omezeni* (Navratil

a kol., 2003).

Paradigma Desistance je McNeillem (2006) také
charakterizovano jako ptistup, ktery se intenziv-
n¢ zabyva celym Zivotnim piibéhem klienta po
vykonu trestu, s cilem najit vychozi pozitivni
bod, se kterym je nésledn¢ zadouci pracovat v
individualni intervenci s ambici ukonc¢it bludny
kruh recidivy, tj. opakovaného névratu do vyko-
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nu trestu. Zivotni piibéh, ¢&ili Zivotni situace kli-
enta je rovnéz vyznamnym predmétem v domi-
nantni teorii socidlni prace dle Bartlett (1970) a
jejich nasledovnikll. V ptipadé aplikace na para-
digma Desistance se nabizi jeji propojeni s nara-
tivnim pfistupem v socidlni préci, o kterém pise
vystizné napi. Votoupal (2013).

ZAVER

Institucionalni podporu pro lidi po vykonu trestu
odnéti svobody je mozné nazirat prostfednictvim
konceptt, které v trajektorii makro-mezo-mikro
predstavuji faktory, jejichZ naplnéni je nezbyt-
nou podminkou tspésného procesu socidlni in-
kluze. Nastaveni tohoto procesu zacind v obec-
néjsich programovych (a implementacnich) mo-

Pouzité zdroje

delech, uplatnitelnych v riiznych oblastech vetej-
né a socialni politiky, resp. v jejich riznych pro-
gramovych zamérech. Na komunitni a individual-
ni urovni jsou koncepty institucionalni podpory
z logiky véci jiz zaméfeny na konkrétni cilovou
skupinu a samotny proces jejich socialni inkluze,
a to prestoze nékteré z nich tento pojem explicit-
né neuzivaji. Velmi dilezitd je v tomto kontextu
oblast interakci mezi institucionalni podporou a
cilovou skupinou lidi po vykonu trestu. Vzhle-
dem k absenci domacich poznatkii v této oblasti
je zahrani¢ni zkuSenost, ukazujici, které faktory
v praxi institucionalni podpory funguji, resp. kte-
ré faktory pomahaji ¢i nepomahaji socidlni inklu-
zi lidi po vykonu trestu, moznou inspiraci k vy-
vozeni vyzkumné strategie pro empiricky vyzkum
v této oblasti.
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PODNIKANI JAKO HODNOTOVA ORIENTACE NA ROZVOJ

PODNIKATELSKEHO DUCHA STUDENTU

Iveta Kmecova

Vysoka §kola technicka a ekonomicka v Ceskych Budgjovicich, Katedra managementu
The Institute of Technology and Business in Ceské Budéjovice, Department of Management

Abstrakt: Vychova mladych lidi k podnikavosti je v souCasnosti velmi aktualni. Prispévek predklada
dil¢i vysledky z dotaznikového prizkumu zaméfeného na zjistovani podnikatelského potencidlu
a vloh pro podnikani. Respondenty tvofili studenti Ustavu technicko-technologického na VSTE

v Ceskych Budgjovicich.

Abstract: The education of young people for entrepreneurship is currently very topical. The paper
presents partial results from a questionnaire survey aimed at identifying entrepreneurial poten-
tial and entrepreneurial aptitudes for business. Respondents were students of the UTT VSTE in

Ceské Budéjovice.

Klic¢ova slova: podnikani, podnikatelsky potencial, podnikatelské vlohy.

Key words: business, entrepreneurial potential, entrepreneurial aptitudes.

uvoD

Formalni vzdélavani, jak ukazuji Evropské zku-
Senosti, nenapomahd podnikani. Podnikavost je
jednim z kli¢a, ktery umoziuje, aby se Evropska
unie stala nejkonkurenceschopnéjsi ekonomikou
na svété, proto by se podpote podnikani méla
vénovat prvorada pozornost. Podnikatelskymi
schopnostmi by neméli disponovat jen podnika-
telé, ale kazdy jedinec, ktery chce dosdhnout
uspéchu v pracovnim zivoté. Z tohoto hlediska
byly podnikatelské dovednosti zatazeny mezi kli-
c¢ové kompetence v oblasti vzdélavani. Je proto
¢im dal tim vic dulezité obracet pozornost na
oblast podnikatelského vzdélavani (napiiklad no-
vé vyukové programy) s cilem rozvoje podnika-
telskych dovednosti.

Piispévek predklada, jak studenti na VSTE vni-
maji podnikani. Priizkum se zamétoval na zjisto-
vani podnikatelského potencidlu a podnikatelsky
vloh.

1 VYCHOVA K PODNIKAVOSTI

Mezi hlavni cile vychovy k podnikavosti, by mé-
lo pattit poskytovani nejen teoretickych, ale také
praktickych vychodisek pro rozvoj ducha podni-
kani a pozitivnich postojii k podnikéni. Vyuka
by méla byt specifickd aktivnim piistupem, pii
kterém se zvySuje motivace a zajem studentll
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o studium predmétl se zametenim na rozvoj pod-
nikatelskych dovednosti. Studenti po absolvova-
ni takového predmétu ziskavaji poznatky, které
mohou vyuzit v praxi. Kmecova (2015) zminuje,
ze podnikatelské vzdélavani by mélo byt pred-
métem zajmu vzdélavaciho systému. Dnesni do-
ba vyzaduje od mladych lidi, aby disponovali
podnikatelskymi schopnostmi. Z tohoto pohledu,
byly podnikatelské dovednosti zafazeny mezi
zéakladni kompetence v oblasti vzdélavani a od-
borné piipravy.

2 PODNIKATELSKY I?OTENCIAL
A PODNIKATELSKE
PREDPOKLADY

Oblasti podnikéni, vyzkumy zaméfenymi na zjis-
tovani podnikatelskych vloh a podnikatelského
potencidlu, se zabyvali mnozi odbornici, a to ne-
jen na vyzkumné urovni, ale rovnéz 1 na Grovni
vzdélavani. V uvodu vzpomeneme studii Kozu-
bikové¢ et al. (2016), ktera je vénovana zkoumani
autonomie, jako prvku podnikdni v segmentu
malych a stfednich podnikti. Problematice pod-
nikatelského potencidlu studentli se zabyval na-
priklad Zupan et al. (2015). Urcite je pro Ctenaie
zajimava studie autora Jayawarna et al. (2014).
Autor v ni prezentuje vysledky vyzkumu, jehoz
predmétem bylo zjistovani tvirciho potencialu
u déti, jako vyznamného determinantu budoucich
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podnikatelskych kariernich moznosti. Podnétna
je studie od Sorevina (2017), ve které autorka
prezentuje rozvoj ucebniho modelu, zalozeného
na podnikéni, s cilem zvysit vysledky uceni v ob-
lasti, a to tim, Ze se studenti stanou kreativnimi a
inovativnimi. Studie je zaméfena na oblast fyzi-
ky, ale pro Ctenare je pfinosna, nebot’ fesi vyuko-
vy model, zaloZeny na podnikani.

Kazdy podnikatel by mél mit predpoklady pro
to, jak se stat uspéSnym. Autofi Veber a Srpova
(2008) zformulovali desatero uspésného podni-
katele. Dle autori by mél kazdy podnikatel uplat-
novat v kazdodenni ¢innosti vytrvalost, odpo-
védnost, sebediiveéru, iniciativu, informovanost,
monitoring, usili o uspéch, racionalni chovani,
respektovani okolni reality a koncepci ceny, kva-
lity a Casu.

Novymi vyzkumy v oblasti podnikatelského po-
tencialu se zabyvali napiiklad autofi Gutiérrez a
Fernandez (2017). Cil vyzkumu spocival v tom,
jak zkuSenosti ze vzdélavacich programti {CA-
RO a EJE pomohly k rozvoji podnikatelského
potencialu na zakladé osobnich indikétor. Ugast-
niky jejich vyzkumu bylo 182 studentt, kteti od-
povidali na ATE test. Vyzkum naptiklad ukazal,
ze kvalitativnich bylo jen 10 studentd, kteti zvy-
Sili svllj podnikatelsky potencial. Podle téchto
kvantitativnich udajii neexistuje relevantni vliv
na podnikatelsky potencidl. Zavér studie ukazu-
je, ze oba programy se zdaji byt konfigurovany
nevhodné, aby mély dopad na osobni indikéatory
a podnikatelsky potencial.

Autoti Alves a Bornia (2011) se zabyvali roz-
vojem podnikatelskych aktivit a vytvorenim me-
fitka pro podnikatelsky potencial. Autofi podpo-
ruji myslenku, ze podnikatel ma charakteristiky
a osobnostni rysy, které jsou odlisné ve srovnani
s béznou lidskou populaci, a které jsou ptiznivé
pro uspéch v podnikani.

Cabana-Villca et al. (2013) ve své studii identi-
fikovali ctyfi faktory, které urcuji podnikatelsky
potencial studenti. Témito faktory byly atributy
podnikatele, interpersondlni kapacity, postoj pod-
nikatele a kapacity oproti riziku. Shekhar et al.
(2016) prezentuji vysledky vyzkumu podnikatel-
ského potencialu. Tito autoii hledali odpovéd’ na
to, zda maji muZi i Zeny stejny potencidl, pro
zah4jeni a rozvoj podnikatelské ¢innosti. Jejich
studie byla provedena na studentech sedmi vyso-
kych skol ve state¢ Gujarat. Bylo zjisténo, ze zeny
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maji ve srovnani s muzi vyssi sebevédomi a vys-
$i vykonovou motivaci.

Autorti Kozubikova et al. (2015) se zabyvali pod-
nikatelskymi ptedpoklady pro vyzkum osobnich
a znalostnich piedpokladii pro podnikéni. Pfino-
sem je kniha od autorti Cahy a Urbana (2017).
Osobné m¢ zaujala kapitola Podnikatelska etika
a eticky kodex organizace. Autoii hovoti o etic-
kém jednani a dodrzovani vSech zasad etického
chovani, které jsou zékladem pro budovani nejen
dobrého jména podniku, ale také ovliviji i pros-
peritu podniku. Do praxe je proto potiebné, aby
podnikatelé meli pottebné znalosti, kromé jiné-
ho, 1 z oblasti etiky a etického jednani se svymi
zakazniky.

Pro tento pfispévek byly vybrany dil¢i vysledky
dotaznikového prizkumu v oblasti podnikatel-
skych potencidlu a podnikatelskych vloh.

3 PRUZKUM ZJISTOVANIi PODNI-
KATELSKEHO POTENCIALU A
PODNIKATELSKYCH VLOH
STUDENTU UTT NA VSTE
V CESKYCH BUDEJOVICICH.

Autorka predklada ¢astecné vysledky prizkumu
prostfednictvim on-line elektronického dotazni-
ku, vytvoteného autorkou.

Cil prazkumu

Cilem prazkumu bylo zjistit do jaké miry studenti
disponuji podnikatelskymi vlohami a podnikatel-
skym potencialem.

Material a metodika

Na realizaci prizkumu autorka pouzila metodu
dotazovani. Do prizkumu byla zapojend Vysoka
skola technicka a ekonomicka (VSTE) a Jihoges-
ka Univerzita (JCU) v Ceskych Budg&jovicich.
Priizkumny vzorek tvofilo 82 studenti UPS, 54
studenti UTT a 38 studentdi JCU, v celkovém
poctu 174 respondentti. Vyzkum 1 nadale pokra-
cyje kvli zajisténi vétsiho statistického vzorku.
V prispévku jsou prezentovany ¢astecné vysled-
ky ziskané od student UTT.

3.1  Vysledky prizkumu UTT

Velikost prizkumného vzorku byla 54 respon-
dentii na UTT.

Dotaznik byl rozdélen na dvé ¢asti. Cast A - zjis-
tovani podnikatelského potencialu, obsahovala 7
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uzavienych otazek, ¢ast B - zjistovani podnika-
telskych vloh, v poctu 8 uzavienych otazek.
Vyjadteni nazorti respondentt k otazce: Byla by

zmeéna denni rutiny pro Vas silnym motivem pro
zalozZeni podniku? znézoriuje obr.1.

658,52%
,48%
Anc Me

Obr.1 Rutina jako silny motiv pro zaloZeni
podniku

Z obr.2, Ize pozorovat nazory respondenttl k otaz-
ce, zda by byli ochotni v pfipad€ potieby praco-
vat dlouho, 1 bez dostate¢ného spanku.

64,81%
35,19%
, [
Ano Me

Obr.2 Ochota studenti pracovat v pfipadé
potreby i bez dostate¢ného spanku

Obr.3 znazoriuje procentudlni podil ndzorh res-
pondentll na jejich dovednosti, tykajicich se hos-
podafeni s financnimi prostredky.

T2,22%
27,T8%
Anc MNe

Obr.3 Dovednost studentii hospodarit se svymi
usporami

Z obr.4 lze pozorovat vyjadieni ndzorii respon-
dentt, jak Gspe€sné jsou schopni organizovat svo-
Ji préci.

46,30% +1,85%

1,85%

Casteéné Nesouhlagim
souhlasim

Souhlasim

Obr.4 Organizace prace
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Z obr.5 lze pozorovat grafické znazornéni vyja-
dreni respondentl k otdzce, kterd se tykala pfi-
padnému neuspéchu v podnikani a jejich schop-
nosti rychle se s problémy v podnikani vypoia-
dat.

51,85%
37,04%
11,11%
, , I
Souhlasim  Casteénd Nesouhlasim

souhlasim

Obr.5 Rychlé zotaveni po neuspéchu

4 DISKUZE VYSLEDKU

Realizovany priizkum potvrdil nésledujici: Z obr.
1 vyplyva, ze témét 70 %, konkrétné 68,52 %
respondentt (studentd z UTT VSTE), povazuje
rutinu, jako silny motiv pro zalozeni podniku.
Vysledky prizkumu (obr.2) poukazuji na skutec-
nost, ze az 64,81 % studentt UTT je nazoru, ze
by byli ochotni v pfipadé potieby pracovat i bez
dostatecného spanku. Z obr.3 je ziejmé, ze az
72,22 % (39 studentt z celkového poctu 54), je
presvédceno, Zze umi dobte hospodafit se svymi
usporami. Co se tyce schopnosti uspéSné organi-
zovat svou praci, vysledky prazkumu (obr.4)
naznacuji, ze vice nez 50 % respondentt, kon-
krétn€ 51,85 %, ¢astecné souhlasi (moznost ,,b*),
s tvrzenim, Ze umi Usp&Sné organizovat svou
praci. Priizkum dale potvrdil (obr.5), Ze polovina
poctu respondenttl, konkrétné 51,85 % souhlasi
(moznost ,,a*) s tvrzenim, ze by se pii netispéchu
nebo ptipadnych problémech v pribéhu podni-
kani dokézali rychle zotavit a pracovat dal.

ZAVER

Priizkum byl realizovan na VSTE a JCU v Ces-
kych Budgjovicich v mésicich duben az kvéten
2017 a i nadéle probiha. Cilem priizkumu bylo
zjistit, do jaké miry studenti disponuji podnika-
telskymi vlohami a podnikatelskym potencialem
a jak vnimaji podnikani. V pfispévku byly pre-
zentovany castecné vysledky z provedeného pru-
zkumu na UTT. Vysledky z priizkumu, ziskané
od studentt UPS VSTE a JCU, jsou prezentova-
ny v jinych ptispévcich, které jsou nyni v recenz-
nim fizeni.
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Na zéklad¢ ziskanych dat vysledky prizkumt
ukazuji, ze vétSina dotdzanych respondentil by si
uméla predstavit v budoucnu myslenku zacat
podnikat, vnimaji podnikdni pozitivné. Zména
denni rutiny, by byla pro n¢ silnym motivem pro
zalozeni vlastniho podniku. Prizkum potvrdil, Ze
vétsina respondentd (studenttt UTT) umi dobie
hospodafit s finan¢nimi prostfedky a témét polo-
vina poctu respondentdl je toho ndzoru, Ze maji
schopnost uspés$né organizovat svou praci.

Dale vyslovujeme nazor, Ze studenti UTT maji
na jedné stran¢ velkou Sanci na uspéch v podni-

Pouzité zdroje

kani v budoucnu. Na druhé stran€ je téméer 40 %
z nich nejistych, ze by problémy, které mohou
v prub¢hu podnikani vzniknout, dokazali dobte
zvladnout a co nejrychleji se z ptipadného neu-
spéchu zotavit a pracovat dal.

V ndvaznosti na to, je potfebné¢ poznamenat, ze
tuto skutecnost by si mély uvédomit vSechny
vzdélavaci instituce, akademicti a pedagogicti
pracovnici. Je nevyhnutelné studenty 1épe pripra-
Vit pro praxi, snazit se o neustalé zkvalitiiovani a
inovovani, naptiklad vyukovych programii za-
méfenych na rozvoj podnikatelskych dovednosti.
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DIGITALNI KOMPETENCE A DIGITALNI TECHNOLOGIE V SOUCASNE SKOLE

Petr Svoboda

Masarykiv tstav vyssich studii CVUT, oddéleni pedagogickych a psychologickych studii
Masaryk Institute of Advanced Studies CTU, dpt. of pedagogical and psychological studies

Abstrakt: Prispévek poukazuje na digitalni kompetence jako nezbytnou soucast kompetencniho mode-
lu pedagogického pracovnika ve Skolstvi. Poukazuje na skutecnost, ze stavajici kompetencni
modely je nutné dale zkoumat, dekomponovat a ilustrativné formulovat rozsiteni o digitalni kom-
petence. S tim souvisi ditlezitost uplatnéni digitalnich technologii ve vyuce a v fidici ¢innosti.

Abstract: The paper points out to digital competence as an essential part of the competency model of a
teacher in education. It points out to the fact that existing competency models need to be further
explored, decompiled, and illustrated by the digital competences extensions. This is related to
the importance of applying digital technologies to teaching and management.

Klicova slova: digitalni kompetence, digitalnich technologie, kompeten¢ni model, primysl 4.0.

Key words: digital competences, digital technologies, competence model, industry 4.0.

1 uvoD

Digitélni technologie prosly v nékolika posled-
nich letech prudkym rozvojem s dusledky i pro
oblast vzd&lavani a vychovy. Rada z nas si jistd
klade né€kolik otazek. Pro¢ je nutné se zabyvat
digitalni kompetencemi? Jaké jsou diivody dispo-
novani témito kompetencemi? Jaké jsou nutné
predpoklady pro vyuzivani digitalnich technolo-
gii? Existuji bariéry ovliviiujici rozSifovani no-
vych technologii ve vzdélavani? Jaky je pohled
do budoucna? S tim souvisi moznosti vyuziti
mobilnich zafizeni a m-technologii ve vychovné
vzdélavacim procesu a efektivni fizeni skoly po-
moci digitalnich technologii.

2 VYUZIVANI DIGITALNICH
TECHNOLOGII ]
- PREDPOKLADY A DUVODY

Vyvoj se v disledku technologickych zmén a
inovaci znaéné& urychluje. Ridici ¢innost v sobé&
zahrnuje podporu formovani velkého mnozstvi
kompetenci [1] a stava se vice flexibilni a napl-
nlyje potieby efektivniho fizeni Skolskych orga-
nizaci. Digitalni technologie jsou zahrnovany do
modelu fizeni pedagogické praxe a klicova je ro-
le teditele pfi zavadéni novych technologii do
vychovné vzdélavaciho procesu. Je nutné vyuzi-
vat digitalni technologie béhem celého Skolniho
roku pfi organizaci a fizeni Skoly.

Navrat na obsah

Piedpokladem je, ze pracovnici skol jiz bezdéc-
né¢ vyuzivaji soucasné technologie [2] k pfipra-
vam na porady, fizeni pedagogického sboru na
dalku, realizaci elektronickych konferenci, k se-
bevzdélavani, k prezentaci Skoly, ke zpracovava-
ni Skolni agendy, k organizaci a vedeni Skoly
prosttednictvim vhodnych softwarovych produk-
tl (napf. Skolni informacni systémy), vyuzivaji
cloudové sluzby, interaktivni technologie, moder-
ni didaktické prostiedky ve vyuce, e-learning,
m-learning a internetovou telefonii.

Bez zaclenéni digitalnich technologii do vyuky
ztraci Skola kredit moderni vzdélavaci instituce,
coz je jednim z diivodti pro vyuzivani digitalnich
technologii ve vzdélavani [3]. Bez digitalnich
technologii nelze studenty pfipravit na dalsi vzde-
lavani a uplatnéni ve znalostni spole¢nosti a pri-
myslu 4.0. Digitalni technologie pomaéhaji pfi
vzdé€lavani nadanych a handicapovanych studen-
t, pfi hodnoceni studentli, umoziuji kontakt ro-
dict se skolou, seznamuji je s dokumenty Skoly:
Skolni ¥ad, Vyroéni zprava o &innosti koly, pla-
ny ICT, se Skolskou radou, s piijimacimi Fizeni-
mi, aktivitami studentii, s projekty, soutézemi,
s nabidkami kurzli, vybérovymi fizenimi, orga-
nizaci Skoly. Studenti i1 rodi¢e maji moznost sle-
dovat online klasifikaci na webovych strankach
Skoly, vysledky soutézi, olympidd, vychovné po-
radenstvi, G¢ast na workshopech apod. Na nékte-
rych Skolach studenti pouzivaji vlastni mobilni
zafizeni s pfipojenim k internetu. Informovanost
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rodi¢ti o novych metodach a formach vyuky ze
strany Skoly je v sou€asnosti znaénym piinosem,
vzbuzuje zajem o Skolu a vzdélavani.

2.1  Digitalni kompetence

Digitalni kompetence koresponduji s dovednost-
mi pro zivot a musi byt v oblasti ptipravy ucitelt
povazovany za klicové [4]. Pracovnik skoly, kte-
ry disponuje digitdlnimi kompetencemi efektiv-
né, pracuje s informacemi a daty pomoci moder-
nich informac¢nich a komunikacnich technologii.
Orientuje se v soucasnych novych trendech ve
vzdélavani a dokaze je vhodné aplikovat do pra-
xe. Davody, aby fidici pracovnik disponoval
(také rozvijel) digitalnimi kompetencemi, uvadi
[5]:
= inovativni vyukové postupy, piiklady dobré
praxe, motivace,
= vyznam digitalnich technologii pro fidici Cin-
nost, pfinos zmén a rozvoj Skoly,
= schopnosti fidicich pracovnikil - napft. fizeni
zmeény, fizeni znalostnich systémd, fizeni im-
plementace, time management.

2.2 Rozsirfovani novych technologii

ve vzdélavani ovliviiuji bariéry
Podle vyzkumu v projektu Profesionalizace kli-
c¢ovych kompetenci fidicich pracovnikli skol a
Skolskych zatizeni [6] lze konstatovat, Ze barié-
rami rozSifovani novych technologii ve vzd¢la-
vani jsou: nedostate¢né vybaveni skol (30 %),
nezdjem studentl (20 %), nedivéra v nové a ne-
odzkousené postupy (35 %). Pouze 15 % respon-
dentli se domniva, ze rozsifovani novych techno-
logii do vzdélavani je bezbariérové.

Bariéra 1 - nedostate¢né vybaveni skol

Pedagogové nezarazuji do své vyuky nové tech-
nologie kvili nedostate¢né materialni vybave-
nosti $kol, omezujicimu pienosu dat ptes sit’, na-
lezeni vhodného softwaru pro vyuku, neochoty
uciteld vyuZzivat tyto prostfedky a finanCnich
omezeni na pofizeni a provoz.

Bariéra 2 - nezdjem studentd, pedagogt

Pedagogové nezarazuji do své vyuky nové tech-
nologie v potfebné mife, protoze ¢ast studentli
radéji vyhledava informace v knihach nez pomo-
ci digitalnich technologii. U pedagogt, jde pie-
devSim o starSi generaci, nezajem vyplyva ze
skutecnosti, Ze z jejich hlediska jsou technologie
pro n¢ slozité, pottebuji delsi dobu na osvojeni a
digitalni technologie se timto stavaji problemati-
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kou navic. Vyskytuji se i nadzory, Ze v nékterych
oborech nejsou vhodné k vyuziti ve vyuce. Ba-
riérou jsou i studenti, kteti rad€ji vyuzivaji tyto
technologie k zabavé nez ke studiu. Jejich pozor-
nost od uceni je odvadéna.

Bariéra 3 - neduvéra v nové a neodzkousené
postupy

Pedagogové se zdrdhaji zatazovat do své vyuky
nové technologie, protoze maji nediivéru v nové
véci, prilisné obavy z neodzkouseného a zvazuji
i finan¢ni rizika. Také nevédomost a zddné zku-
Senosti jsou diivodem k nezatazeni do vzdélava-
cich programu.

Z uvadénych vypoveédi vyplyvéd, ze hlavnimi
prekazkami k vyuzivani a nédslednému rozsiio-
vani novych technologii a vyukovych postupt
jsou jak finan¢ni problémy, tak i jistd nediivéra
v nové véci a neinformovanost. Je zfejmé, Ze zde
sehrava nemalou roli osobnost ucitele, jeho zajem
a ochota pfijmout digitalnich technologie jako
soucast zvySovani efektivity i atraktivnosti vyu-
ky.

2.3 Vyvoj novych technologii

Mame-li se podivat do budoucna na vyvoj no-
vych technologii, které jsou vhodné a smyslupl-
né pro aplikaci do edukacni reality, tak podle [7]
se rozsifuje m-learning, osobni vzdélavaci pro-
stiedi, MOOC, nové objekty v distanénim vzdé-
lavani, wiki, blogy, RSS, vyuziti licence Creati-
ve commons, sdileni elektronickych studijnich
opor v cloudu, u-learning, t-learning, educasting,
seamless learning, socidlni sit¢, vSudyptitomné
chytré telefony a tablety, mobilni rozsifena reali-
ta, celkové posun k mobilnim technologiim. Do
popiedi se dostavaji nové dovednosti, asto ozna-
cované jako dovednosti pro 21. stoleti. Coz lze
usoudit také ze zpravy Innovating Pedagogy [8].

3 DIGITALNi KOMPETENCE

Pokud chceme hovotit o digitalnich kompeten-
cich, nejprve si musime uvédomit skutecnost, ze
vané jako e-technologie. Komunikace v tradi¢ni
Skole byla a je zamé&fena na piimy verbalni a ne-
verbalni kontakt komunikujicich. V soucasnosti
pronikaji do vzdélavaciho prostoru elektronické
komunikace. Mezi nejzndméjsi patii napiiklad:
e-mail, Chat, ICQ, Skype, WhatsApp, Viber, Lin-
kedIn, Facebook, Messenger, MOOC, Cloud,
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LMS systémy, Webinafe, Educasting, Podcas-
ting. Popf. dalsi socidlni sité a internetova telefo-
nie. Jsou efektivni a perspektivni podporou vzde-
lavani i pozitivnim podplrnym prostiedkem vy-
chovy. Pravé pedagog a fidici pracovnik v sou-
casné Skole by se mél orientovat v oblasti digi-
talnich technologii a vyuzivat tyto moznosti

k efektivité¢ vychovné vyucovaciho procesu a fi-

dicich ¢innosti. V soucasnosti je vice nez zadou-

ci se zabyvat vybranymi aspekty edukacniho pro-

stiedi [9, 10]:

= komparaci tradi¢ni komunikace ve tfid¢ se
soucasnymi zpusoby elektronické komunika-
ce (napt.: e-mail, Chat, socialni sité, interne-
tova telefonie, LMS systémy, MOOC, Webi-
nate, Educasting),

* modernimi didaktickymi prostfedky (napf.:
multimedialni ucebny, interaktivni tabule, vi-
zualizér, hypermédia),

= novymi objekty v distancnim vzdélavani (vzda-
lené laboratofe, virtualni laboratofe, E-tech-
nologicky park se vzdalenymi a virtualnimi
laboratotemi),

= novymi technologiemi oznacovanymi jako e-
technologie, digitalni technologie, m-techno-
logie (vykazuji vysokou motivacni hodnotu).

Podle [9] uvadéné aspekty umozni uplatnéni
vhodnych dopliikti jako podpory ke zvySeni Gc¢in-
nosti vzdélavani, rozsifeni zplisobli vyuky pro
studenty, ucitele a fidici pracovniky. Tyto aspek-
ty také umozni apelaci na nezbytnost celozivot-
niho vzdélavani vsech pracovniki skoly k ziska-
vani okamzitych aktudlnich informaci. Déle ho-
voiime o vytvoreni podminek pro vzdélavaci pro-
ces flexibilni, dostupnéjsi a individualni. Zkvalit-
néni prace pedagogl a zvyseni jejich kompetenci
pfi odstraiiovani bariér rovného pristupu ke vzdé-
lavani je jisté na misté vCetné poskytnuti kazdé-
mu jednotlivci ucelné realizovat vSechen sviij po-
tencial. Vytvaii se stimulacni prostfedi pro sa-
mostatné a kombinované studium.

Konkrétnéji se miizeme zaméfit napf. na m-lear-
ning na konkrétnich Skolach viz [11, 12] nebo na
vyuziti tabletll ve vyuce obecné viz [13]. Mladi
pedagogové a fidici pracovnici maji vétSinou
k digitdlnim technologiim velmi pozitivni vztah
a radi si vyzkouseji netradi¢ni formy préce [2,
10]. Ridici ¢innost v sobé zahrnuje podporu for-
movani velkého mnozstvi kompetenci [1]. Po-
moci novych technologii 1ze pozménit zpiisob
vyuky a fidici ¢innosti. Pfedpokladem je, Ze se
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béznou podporou uceni stane e-learning a m-le-
arning, on-line a off-line kurzy (napt. Blended-
learning, C-learning), lze fici dal$i generace ko-
respondencnich kurzi.

3.1  Vyhody vyuzZivani modernich
technologii pedagogy a vedoucimi
pracovniky skol

Vyhody vyuZivani modernich technologii peda-

gogy a vedoucimi pracovniky skol [9]:

= vytvofeni prostoru pro nadané a hendikepo-
vané zaky,

= okamzitd dostupnost vzdélavacich materiald,

= automatické dopliovani Skolnich materialt
o uzitecné a nové pripadové studie, odvozené
z konkrétnich redlnych situaci,

= interaktivita a moZnost pribéznych inovaci
udebnic,

= volba individualnich ucebnich cest a cild,

= prevzeti zodpovédnosti za vlastni uceni a za
své rozhodovani, umoziuje sebekontrolu a se-
behodnoceni,

= hleddni aktivizujicich metod a forem uceni,
poznavani novych studijnich moznosti,

= aplikovatelnost na celozivotni vzdélavani a
uceni, ziskavani informaci rychle,

= mize pfivést ke vzdélavani mnohem Sirsi
okruh zajemct vSech vékovych kategorii,

= vhodny dopln€k, podpora a zvySeni ucinnosti
vzdélavani, rozsiteny zplsob vyuky,

= moznosti ucit se kdekoli a kdykoli, sdilené
uceni.

3.2  Efektivni Fizeni Skoly

Efektivni fizeni Skoly pomoci digitalnich techno-
logii predpoklada realizaci téchto vybranych pod-
minek: nutnost vyuzivani digitalnich technologii
behem celého Skolniho roku, m-technologie za-
hrnovat do modelu fizeni pedagogické praxe,
uplatiiovat digitalnich technologie pro kolektivni
vzdélavani, vyuzivat digitalnich technologie pfi
organizaci a fizeni Skoly.

Pedagogové a vedouci pracovnici skol jiz bez-
décné vyuzivaji tyto technologie napt. ptipravy
na porady, fizeni pedagogického sboru na déalku,
realizace elektronickych konferenci, pfistup ke
sdilenému prostoru materialti v elektronické po-
dobé (napft. digitalni u¢ebni materialy - DUM, do-
kumenty, web odkazy, publikace, scénafe, meto-
dické prirucky, apod.), ke komunikaci, k sebe-
vzdélavani, k prezentaci Skoly, k ekonomickym
analyzam, statistickym vypoctim, ke zpracova-
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vani Skolni agendy, k organizaci a vedeni Skoly
prosttednictvim vhodnych softwarovych produk-
th (napt. Open Source, freeware).

3.3  Dynamicky rozvoj

Dynamicky rozvoj digitalnich technologii v ob-
lasti m-technologii vede k jejich vétsimu rozsi-
feni a to nejen v komercni sféfe, ale i ve vzde-
lavaci oblasti a fizeni Skoly. M-technologie jsou
popularni novinkou ptedevsim diky svym vlast-
nostem (dostupnost, modernost, prakti¢nost, zaji-
mavost, netradi¢nost) [2]. Jejich pouZzivani v tra-
di¢ni vyuce koresponduje s potfebami zlepSeni
kvality vzdélavani a strategii digitalniho vzdéla-
vani do roku 2020 MSMT CR [24, 25]. Ridici
¢innost se tak stane vice flexibilni a naplni potie-
by efektivniho fizeni Skolskych organizaci.

Jak jiz bylo feceno, pomoci novych technologii
1ze pozménit zplisob vyuky a fidici ¢innosti. Kli-
cova je role teditele pro zavadéni novych tech-
nologii. Reknéme, Ze jde o jakoukoliv reformu
v ramci dané Skoly viz [14]. Toto potvrzuje ve
svém vyzkumném zaméru pii zavadéni informac-
niho systému Skoly také [15]. Digitalni kompe-
tence v sobé zahrnuji podle [16] schopnosti pou-
zivat ICT, obzvlasté LMS nebo jiné systémy apli-
kovatelné pro tuto formu vzdélavani.

Podle tematické struktury problematiky feSené
evropskym ICT clusterem a prehledem definova-
nych hlavnich doporuceni viz [17 a 18] korespon-
duji digitalni kompetence s dovednostmi pro zi-
vot a musi byt v oblasti pfipravy ucitelli povazo-
vany za klicové. Déle je nutné klast diiraz na apli-
kaci novych technologii do vyuky se vztahem
k ménicim se potfebam trhu prace a primyslu
4.0. Nezbytna je také podpora vyzkumu v oblasti
vlivu a dopadu digitalnich technologii na vychov-
n¢ vzdelavaci proces. Podle [17]: ,, Digitalni kom-
petence uciteli musi obsahovat schopnost kritic-
kého pristupu ke vzdélavacim technologiim, tj.
schopnost rozpoznat jejich vyukovy potencial“.
Je nutné, aby ucitelé a fidici pracovnici dispono-
vali digitalnimi kompetencemi 1 z dalSich divo-
da[19, 21]:
= motivovat spolupracovniky pro provadéni
zmén a rozvoj Skoly,
= presveédcCit o vyznamu a piinosu zmen,
= podpofit dalsi vzdélavani v digitalnich
technologiich,
= prevzit zodpovédnost za realizaci zmén,
= usnadnit integraci digitalnich technologii do
vzdé€lavani a administrativnich procesi skoly.

Navrat na obsah

Bez rozvinutych digitdlnich kompetenci bude
obtizné pruzné reagovat na dynamicky rozvoj
digitalnich technologii a jejich aplikaci do praxe
(do budoucna rozvoj priimyslu 4.0).

Digitalni kompetence povazuje za velmi dtlezité
také napt. Francouzské ministerstvo skolstvi, kte-
ré zavedlo statni certifikaty (pfevazné na VS) pro
dosazeni digitalnich kompetenci. Divodem zave-
deni bylo, aby vsichni studenti obdrzeli certifikat
o zvladnuti téchto kompetenci, a to v zajmu jed-
nak uspésného pribe¢hu studia i budouciho zata-
zeni do profesiondlniho Zivota [20]. Jednalo se
prevazné o disponovani operativnimi schopnost-
mi (feSeni ad-hoc situaci) a umét komunikovat a
pracovat prostrednictvim ICT.

4 VZTAHY MEZI PROCESY SKOLY

S dynamickym rozvojem digitalnich technologii
souvisi poptavka po systematickych zménach
v ramci vyuzivani digitalnich technologii ve vy-
uce 1 v souvislosti s procesy Skoly. Dochazi ke
zméné pozadavkil na manazerskou roli feditelt
Skol [14]. Do rozhodovani managementu Skoly
vstupuji ve stale vetsi mite digitalni technologie
vzhledem k alokaci Casu a zdroju, které jsou
k dispozici. Dochazi k jistému nesouladu mezi
pronikdnim technologii do riznych aspekti spo-
le¢nosti (kritickych aspektt v oblasti vzdélavani)
a vyraznou nejistotou uciteld, jak nejlépe vyuzivat
digitalni technologie. Vztahy mezi novymi tech-
nologiemi a problematikou vedeni v oblasti vzd¢-
lavani se zabyva [22].

Z hlediska efektivniho vyuzivani digitalnich tech-
nologii sehravé dilezitou roli zajisténi vzdélava-
cich kurzti pro vedeni Skoly 1 ucitele, které by
umoznily pribézné rozsifovani dovednosti v pra-
ci s digitdlnimi technologiemi v ramci kurzi pro
dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik [14,
29]. Taktéz je nutno uvést, ze nové technologie
vybizeji feditele Skol a ucitele menit zpisoby,
jak planovat, ziskavat a hodnotit dalsi vzdélavani
[22]. Je dulezité se zabyvat vztahem novych tech-
nologii a vedeni v oblasti vzdélavani [22]: Jak
pretvareji predpoklady spojené s vedenim? Ja-
kym zptusobem podporuji decentralizované ve-
deni? Pro¢ ¢ini oblast vzdélavani vice demo-
kratickou? Na kolik ovliviiuji alokaci zdroja?
Jak podporuji rozvoj novych forem vedeni?

Podle publikace OECD [23], musi byt fidici pra-
covnik schopen:
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= fidit skute¢nou zménu, kde je to nezbytné,

= fidit alokaci hmotnych zdroji,

= fidit znalosti (fizeni znalostnich systémd, fize-
nim se zvysuyje jejich G€innost) a myslenky,

= planovat si ¢as (time management),

= udrZet pohromad¢ ucinny tym spolupracovni-
k.

5 DIGITALNi KOMPETENCE -
PREDPOKLAD USPECHU VE VSECH
OBLASTECH LIDSKE CINNOSTI

Podle vyzkumného ustavu Evropské komise Joint
Research Centre DigComp 2.0 [21] pronikaji di-
gitalni kompetence do vSech oblasti lidské ¢in-
nosti. K nejvyznamnéjSim patii:

Prace s informacemi

Na vyznamu nabyva vyhledéavani digitalniho ob-
sahu a jeho zpracovavani. Také sem patii vyhod-
nocovani informaci, kritické posuzovani, analy-
zovani, organizovani a ukladani.

Komunikace a spoluprace

Digitalni média jsou prostfedkem komunikace.
Komunikace a spoluprace vyzaduje ucelné inter-
akce a schopnost sdileni prostiednictvim digital-
nich technologii. Ta zaroveni umoziuje zapojo-
vat se do obcanskych aktivit. Pro tyto aktivity
uskutecnované v digitdlnim prostfedi je nutné
znat a respektovat informacni etiku, netiketu a
umét se starat o své digitalni identity.

Vytvareni digitalniho obsahu

Diilezita je tvorba nového, ale 1 piepracovani ¢i
remixovani stavajiciho digitalniho obsahu. Je nut-
né rozumét autorskému pravu a licencim. Aby
mohl zak fesit nékteré problémy ¢i vykonat urcité
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ukoly, mél by se orientovat v zakladech algorit-
mizace a programovani.

Bezpecnost

Bezpecnost obsahuje vice podoblasti, od ochra-
ny pocitacovych zafizeni ptes ochranu osobnich
udaju a soukromi az po ochranu zdravi, udrzeni
kvality Zivota a ochranu zivotniho prostiedi.

ReSeni problémi

Redeni technickych problémli vznikajicich pfi
praci s digitalnimi zatizenimi, stejn€ jako vybér
a pouziti adekvatnich digitalnich nastroji a vhod-
nych technologickych feSeni. Za stale dilezitéjsi
se povazuje tvorivé pouzivani technologii, ino-
vace tradi¢nich postupil a spoluprace s ostatnimi
v této oblasti. Je dulezité zdokonalovat své digi-
talni kompetence vzhledem k dynamicky rozvi-
jejicim se digitdlnim technologiim v navaznosti
na prumysl 4.0.

6  ZAVER

Vzdélavani pomoci digitalnich technologii kores-
ponduje s potfebami zlepseni kvality vzdélavani
a celozivotniho vzdélavani. Prispiva k moznos-
tem smysluplného vyuzivani novych technologii
ve vyuce a je v soucasnych podminkach ¢eského
Skolstvi Zadouci. Digitalni technologie se staly
vyznamnymi pomocniky ve vzdélavani a v fidici
¢innosti.

Je zieymé, ze digitalni kompetence jsou nezbyt-
nou soucasti kompetencniho modelu pracovnika
ve Skolstvi. Stavajici kompeten¢ni modely je pro-
to nutné rozsifit o digitalni kompetence, dale je
zkoumat, dekomponovat a navrhovat alternativy
jejich vhodného rozsiteni pro zivot v informacni
spolecnosti a primyslu 4.0.
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VYUKA TVORBY WWW STRANEK

V RAMCOVYCH VZDELAVACICH PROGRAMECH

A SKOLNICH VZDELAVACICH PROGRAMECH STREDNICH SKOL V CR

Vlastislav Kucera

Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Faculty of Education of the University of Hradec Kralové

Abstrakt: Clanek se zabyva prizkumem ramcovych vzdélavacich programi a skolnich vzdélavacich
programu. Zkouma, zda obsahuji vyuku tvorby www stranek a zda je vyuka tvory www stranek
obsahem samotného pfedmétu nebo je soucasti jiného, vétsiho celku.

Abstract: The article focuses on the research into the Framework Educational Programs and School
Educational Programs. The text seeks the answers to the following basic research question: Is
the web creation taught within an independent school subject, or is this issue included in bigger

and complex units?

Klic¢ova slova: vyuka tvorby webu, vzdélavaci programy.

Key words:. teaching of web creation, educational programs.

1 uvoD

Jednim z cilti disertacni prace [1] byla analyza
vyuky tvorby www stranek na stfednich Skolach.
Pii analyze nas zajimalo, zda rdmcové vzdélava-
ci programy obsahuji t€éma tvorby www stranek
nebo publikovani na webu, zda je definovan roz-
sah vyuky. U Skolnich vzd¢€lavacich programt
nas zajimalo, zda existuje samotny predmeét pro
vyuku tvorby www stranek nebo publikovani na
webu nebo zda je vyuka soucasti jiného predme-
tu a jakd je hodinové dotace. Clanek uvadi aktu-
alizované vysledky realizovaného vyzkumu.

2 RAMCOVE VZDELAVACI
PROGRAMY

Prizkum ramcovych vzdélavacich programi byl
proveden v roce 2016, celkem bylo prozkouma-
no 285 ramcovych vzdélavacich programi. Ram-
cové vzdelavaci programy pro stiedni Skoly jsou
rozdé€leny na ramcové vzdélavaci programy pro
gymnazia a ramcové vzdélavaci programy pro
sttedni odborné vzdélavani. Piehled kategorii
oblasti sttedniho vzdélavani, pocet obort v jed-
notlivych kategoriich a oblast vzdélavani obsa-
hujici vyuku tvorby webu je pro ptehlednost uve-
dena v tabulce 1.

Navrat na obsah

Tab.1 Kategorie vzdélavani, obory a prislusna
oblast vzdélavani

Kategorie Pocet Oblast vzdélavani, ktera
9 oborti obsahuje vyuku tvorby webu
Gymnazium 4 | Zpracovani a prezentace informaci
Obory J 5|--
Obory E 36| ---
Obory H 84| ---
. Prace se standardnim aplikacnim
Konzervatore 10 . )
programovym vybavenim
Nastavbové 36 Prace se standardnim aplika¢nim
studium programovym vybavenim
110 Prace se standardnim aplikaénim
programovym vybavenim
OboryLa M —
Informacni Programovani a vyvoj aplikaci
technologie 9 yvoj ap

Tab.2 obsahuje popis kategorii stfedniho vzd¢la-
vani. Seznam je aktualni k 10. 12. 2017, data by-
la ¢erpana z [2].

Tab.2 Kategorie obort stiedniho vzdélavani

Obor Popis

stfedni nebo stfedni odborné vzdélani bez maturity
i vyucniho listu

—

nizsi stfedni odborné vzdélani

stfedni odborné vzdélani s vyucnim listem

Uplné stfedni odborné vzdélani s vyucenim i maturitou

||l |m

Uplné stfedni odborné vzdélani s maturitou
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2.1 Ramcovy vzdélavaci program pro
gymnazia

Réamcovy vzdé€lavaci program pro gymnazia se v
casti Informatika a informacni a komunikacni
technologie zamétuje na zpracovani a prezentace
informaci [3]:

Ocekavané vystupy: Zak

= zpracovavd a prezentuje vysledky své prace
s vyuzitim pokrocilych funkci aplikacniho soft-
waru, multimedialnich technologii a interne-
tu,

= aplikuje algoritmicky pristup k reseni proble-
mil.

Ucivo

= publikovani - formy dokumentu a jejich struk-
tura, zasady grafické a typografické upravy
dokumentu,

= estetické zdasady publikovani,

= aplikacni software pro praci s informacemi -
textove editory, tabulkové kalkulatory, grafic-
ke editory,

» databdze, prezentacni software, multimedia,
modelovani a simulace, export a import dat,

» algoritmizace uloh - algoritmus, zapis algorit-
mu, uvod do programovani.

Do prezentacniho software miizeme zatadit mimo
jiné 1 systémy pro publikovani na webu, napfi-
klad publikacni systém Wordpress, nebo systém
pro publikovani webil provozovanych riznymi
firmami, napt. Goole nebo Webnode.cz.

2.2 Ramcové vzdélavaci programy
stfedniho odborného vzdélavani

Réamcové vzdélavaci programy sttedniho odbor-
ného vzdélavani u obori kategorie L. a M obsahu-
ji zminku o publikovani pomoci HTML doku-
mentu v kurikuldrnim rdmci pro vzdélavani v in-
formacnich a komunikacnich technologiich v ¢as-
ti Prace se standardnim aplikacnim programovym
vybavenim. V této ¢asti se uvadi, ze ,,studenti vy-
tvareji jednoduché multimedialni dokumenty (te-
dy dokumenty, v nichz je spojena textova, zvuko-
vd a obrazova slozka informace) v nekterém
vhodném formatu (HTML dokument, dokument
textového procesoru, dokument vytvoreny speci-
alizovanym SW pro tvorbu prezentaci, atp.) “ [4].
Pro vyuku oblasti, ktera obsahuje uvedenou ¢ast,
je stanoveno 6 hodin tydné, celkoveé 192 hodin,
celkova délka vzdelavani jsou 4 roky. Pro samot-
nou ¢ast Prace se standardnim aplikaénim pro-
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gramovym vybavenim neni stanoven piesny po-
¢et hodin.

U ramcovych vzdélavacich programi ostatnich
obort stfedniho vzdélavéani je mozné vyuku pu-
blikovéani na webu zafadit do kurikularniho ram-
ce pro vzdélavani v informacnich a komunikac-
nich technologiich. V tomto ramci je v bloku
uciva Informacni zdroje, celosvétova pocitacova
sit’ uvedeno mimo jiné, ze ,zaznamendva a ucho-
vava textove, grafické i numerické informace
zpiisobem umoznujicim jejich dalsi vyuziti* [5].
Pro uvedenou oblast jsou vyclenény 2 hodiny
tydné, celkem 64 hodin a celkova délka vzdéla-
vani 2 roky. Pro samotnou vyuku ¢asti Informac-
ni zdroje, celosvétova pocitacova sit’ neni v ram-
covém vzdélavacim programu stanoven pocet
vyucovacich hodin ani celkova délka vzdélavani.

2.3  Ramcovy vzdélavaci program oboru
Informacni technologie

Rémcovy vzdélavaci program pro obor vzdéla-
vani Informacni technologie obsahuje tvorbu
www stranek jak v ¢asti Prace se standardnim
aplikacnim programovym vybavenim, viz vyse
Réamcové vzdélavaci programy sttedniho odbor-
ného vzdélavani u obort kategorie L a M, tak
1 v obsahovém okruhu Programovéni a vyvoj
aplikaci [6]. Jednou z hlavnich ¢asti tohoto okru-
hu je Tvorba statickych a dynamickych www
stranek. U této ¢asti je v sekci o ucivu uvedeno,
ze student aplikuje zasady tvorby www stranek,
orientuje se ve struktufe HTML stranky, vytvori
webove stranky vcetné optimalizace a validace a
ze pouzije formulédfe a skriptovaci jazyk. Pocet
hodin a celkova délka vzdélavani pro oblast
Vzdélavani v informacnich a komunikacnich
technologiich je 4 hodiny tydn¢ a 128 hodin, cel-
kova doba vzdélavani jsou 4 roky. Pro ¢ast Prace
se standardnim aplikatnim programovym vyba-
venim neni stanoven pocet hodin. Pro okruh Pro-
gramovani a vyvoj aplikaci je v rdmcovém vzdé-
lavacim programu stanoveno 8 vyucovacich ho-
din tydn¢, celkové 256 hodin. Pro c¢ast Tvorba
statickych a dynamickych www stranek neni sta-
noven pocet vyucovacich hodin.

3 SKOLNIi VZDELAVACI
PROGRAMY

V ramci prizkumu byly prozkoumény Skolni
vzdélavaci programy 82 Skol v Kralovehradec-
kém kraji a 81 Skol v Pardubickém kraji.
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Vysledky prizkumu mizeme rozdé€lit na dvé
¢asti. Jedna ¢ast obsahuje vysledky analyzy Skol-
nich vzdélavacich programi oboru Informacni
technologie na stfednich odbornych Skolach a
druha ¢ast obsahuje analyzu Skolnich vzdélava-
cich programil gymnazii a stfednich odbornych
kol bez oboru Informa¢ni technologie.

3.1  Obor Informacni technologie

U oboru Informacni technologie je vyuka tvorby
www stranek realizovana bud’ samostatnym pted-
métem, ktery miva na rtiznych Skolach odlisny
nazev, napt. Tvorba webu, Webova prezentace,
Internetova prezentace, Webové aplikace, Web-
design, nebo je soucasti piedmétl zabyvajicich
se programovanim, napt. Programovani, Progra-
movani a vyvoj aplikaci. Hodinové dotace pred-
métl se na jednotlivych skolach lisi, pohybuje se
od 1 hodiny do 3 hodin tydn€. Podobné je to
i s ro¢nikem, ve kterém je predmét vyucovan.
Vyuka probihd bud’ v jednom ro¢niku, ve vétsi-
né piipadt ve 3. ro¢niku, nebo je vyuka rozdéle-
na do dvou ro¢niki - 2. a 3. nebo 3. a 4. - nebo
do tfi ro¢nika - 1.-3. nebo 2.-4. ro¢nik.

3.2  Gymnazia a stfedni odborné Skoly

Vyuka tvorby www stranek ve Skolnich vzdéla-
vacich programech gymnazii a stfednich odbor-
nych Skol je obsahem pfedmétu Informacni a
komunika¢ni technologie nebo predmétu Infor-
matika. Hodinové dotace téchto predméti jsou 2
hodiny tydné. Ucivo je zaméfeno na zéklady ja-
zyka HTML, tvorbu jednoduchych stranek po-
moci vizualnich editort, umisténi takto vytvore-
nych stranek na internet nebo pouZiti dostupnych
publikacnich systémt. V mensi mife se jiz vysky-
tuje vyuka kaskadovych styld, vyuziti kaskado-
vych styli k tvorbé vzhledu nebo pouziti nevi-
zudlnich editorti. Vyuka pfedmétu Informaéni a
komunikaéni technologie probiha na gymnéziich
vétSinou v jednom roc¢niku mezi 5. az 8. ro¢ni-
kem viceletého gymnazia, u Ctyiletych gymnazii
mezi 1. az 4. roénikem. Na stfednich odbornych
Skolach je vyuka pfedmétu Informacni a komu-
nikac¢ni technologie realizovana od 1. do 4. roc-
niku.
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4  ZAVER

Z vyse uvedené analyzy plyne, ze v rAmcovych
vzdélavacich programech mimo program oboru
Informacni technologie neni vyuka tvorby www
stranek samostatn¢ definovana. Vétsinou je tvor-
ba www stranek obsazena v oblastech tykajicich
se zpracovani a prezentace informaci ¢i prace se
standardnim programovym vybavenim.

Réamcovy vzdélavaci program pro obor Informac-
ni technologie obsahuje vyuku tvorby www stra-
nek v okruhu Programovani a vyvoj aplikaci.
Tento okruh ma stanovenu hodinovou dotaci na
8 hodin tydné. Cast, ktera se vénuje tvorb& www
stranek - Tvorba statickych a dynamickych www
stranek, nema definovan pocet vyucovacich ho-
din.

Pocet hodin vénovanych tvorbé www stranek na
stfednich Skolach, mimo obor Informacni tech-
nologie, je dan celkovym pocétem hodin, ktery je
vyclenén pfedmétu Informaéni a komunikacni
technologie a jeho obsahem. Studenti musi kro-
mé zpracovani a prezentace dat, kde je mozné se
tvorbé www stranek vénovat, v omezené hodino-
vé dotaci zvladnout zéklady hardwaru, ovladani
operacniho systému, ovladani textového a tabul-
kového editoru, programu pro tvorbu prezentaci
a dale musi zvladnout zaklady siti, zaklady algo-
ritmizace a programovani.

U oboru Informacni technologie je situace o po-
znani lep$i. Vyuka tvorby www stranek neni ob-
sazena v ramci vzdélavani v informacnich a ko-
munikacnich technologiich. Pro vyuku je vycle-
nén samotny predmét nebo je oblasti predmétu
Programovani a vyvoj aplikaci. Pro oba popiso-
vané piipady je primérnd hodinova dotace 2 ho-
diny tydné, vyuka je vétSinou nasazena do 3. roc-
niku. Na nékterych skolach je vyuka tvorby www
stranek rozdélena do vice rocnikil. V takovém
ptipad¢ je obsahem nejen vyuka tvorby statickych
stranek, ale 1 vyuka tvorby dynamickych stranek
s vyuzitim PHP nebo .NET technologii.

Mediad4u Magazine 1/2018 24



Pouzité zdroje

(11
[2]
[3]
[4]
(5]
[6]

KUCERA, V. Analyza vyuky tvorby www strének v pregradudlni pfipravé uéitelii informatiky. Hradec Kralové. 2017. PdF UHK,
katedra kybernetiky PfF UHK. Diserta¢ni prace, Skolitel doc. Ing. Vladimir Jehlicka, CSc.

Narodni Ustav pro vzdélavani. Stredni vzdélavani. [online]. 2017. [cit.2017-12-10]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/stredni-
vzdelavani.

Narodni Ustav pro vzdélavani. RVP pro gymnazia. [online]. 2017. [cit.2017-12-10]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-
gymnazia.

Narodni Ustav pro vzdélavani. RVP pro stfedni odborné vzdélavani. [online]. 2017. [cit.2017.-12-10]. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/t/rvp-os.

Narodni Ustav pro vzdélavani. Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélavani Geotechnika. [online]. 2017. [cit.2017-12-10].
Dostupné z: http://zpd.nuov.cz/RVP_3_vina/RVP%202142M01%20Geotechnika.pdf.

Narodni ustav pro vzdélavani. Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélavani Informaéni technologie. [online]. 2017.
[cit.2017-12-10]. Dostupné z: http://zpd.nuov.cz/RVP/ML/RVP%201820M01%20Informacni%20technologie.pdf.

Kontaktni adresa

Magr. Vlastislav Kucera, Ph.D.
Pedagogicka fakulta UHK
Rokitanského 62

530 03 Hradec Kraloveé

e-mail: vlastislav.kucera@uhk.cz

Navrat na obsah Mediad4u Magazine 1/2018

25



ZAVISLOST KVALITY RECOVEHO SIGNALU ELEKTRONICKY

DISTRIBUOVANYCH STUDIJNICH MATERIALU NA SNIMACICH PODMINKACH
Cast 1: PouZiti vysoce smérovych akustickych snimact

Radka Vohralikova - Pavel Fejfar - René Drtina - Jaroslav Lokvenc

Katedra technickych predmétt, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Department of Technical subjects, Faculty of Education, University of Hradec Kralove

Abstrakt: Kvalitni pracovni prostfedi vzdélavacich instituci, $kol, ale i domécich pracovist’ (pfi vyuzivani
e-learningovych kurzll) je podminéno fadou hygienickych i ergonomickych pozadavki. Prestoze
se stupiuji pozadavky na multimedialni podporu vyuky, na zvysovani kvality a efektivity vzdé-
lavani, je tvorba pracovniho prostiedi v kontextu pozadavki ISO 9001 v podstaté minimalni. Cla-
nek prinasi vysledky vlivu snimacich podminek a pouzitych snimact na kvalitu zvukového zazna-
mu a logatomickou poznatelnost, coz je klicovy faktor pro srozumitelnost feCového signalu.

Abstract: A good level of the quality of the working environment of educating institutions, schools and
also of home environment (in case of e-learning courses) is specified by a number of sanitary and
ergonomic requirements. Although requirements on multimedia support of teaching, and on incre-
ase in the quality and effectiveness of education are escalating, there are more or less zero requi-
rements imposed on the creation of the working environment in the context of the 1SO 9001 requi-
rements. The paper presents the results of the analysis of the impact of the recording conditions
and the used sensors on the quality of audio recordings and logatomic recognisability, the key
factor for the speech intelligibility.

Klic¢ova slova: zvuk; snimac; zdznam; logatomicka poznatelnost; srozumitelnost feci; STIPA; CIS.

Keywords: sound; sensor; recording; logatomic recognizability,; speech intelligibility; STIPA; CIS.

uvoD

Na veletrhu spotiebni a vypocetni techniky Inter-
national Consumer Electronics Show v roce 2015
prohlasil Werner Struth, $¢f americké pobocky
spolecnosti Bosch, ze ,, analogovy svet tak, jak ho
zname, konci* [1]. Piesto naSe vnimani ztstava
i nadale analogové. Obrazové a zvukové recep-
tory, zrak a sluch jsou stale dominantnimi smysly
pti zprostfedkovani poznani okolniho svéta. Stej-
n¢ tak pretrvava transfer informaci k nasim smys-
ltm analogovym pfenosovym kandlem, do n¢hoz
mohou zasahovat 1 omezeni vyplyvajici z pouZi-
vanych digitalnich technologii [2].

Snahy o zvySovani kvality a efektivity vzdélava-
ni, rozvoj distan¢niho vzdélavani a e-learningu
zvySuji pozadavky na elektronickou distribuci
nejriznéjSich materialti, véetné materidlti multi-
medidlnich. Pfestoze se pozadavky na multime-
dilni podporu vyuky stupnuji, pozadavky na od-
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povidajici tvorbu pracovniho prostiedi v kontex-
tu ISO 9001 [3] jsou velmi ¢asto opomijeny.

Elektrotechnické laboratote katedry technickych
predmétit Univerzity Hradec Kralové se v dlou-
hodobé spolupraci s akustickymi laboratofemi
Fakulty elektrotechnické Zapadoceské univerzi-
ty v Plzni vénuji problematice vlivu parametri
prenosového kanalu (frekvencni a smérové cha-
rakteristiky akustickych snimact a akustickych
Zaficl, prenosova funkce prostoru) na dosazitel-
nou srozumitelnost feci a objektivizaci jednoci-
selného parametru pro métfeni srozumitelnosti,
ktery by odpovidal vysledkim logatomickych
testl.

Clanek pfinasi vysledky méfeni srozumitelnosti
pomoci logatomickych testl v zdvislosti na sni-
macich podminkach [4] a jejich porovnani s vy-
sledky zjisSténymi normovanou metodou STIPA

[5].
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1 METODIKA MERENI A TESTU

Z hlediska provadénych vyzkumii musime byt
schopni zajistit potiebnou opakovatelnost méfeni
ve smyslu norem CSN ISO 5725-1 [6], CSN ISO
5725-2 [7], CSN ISO 21748 [8], CSN ISO 2602
[9], CSN ISO 2854 [10] a norem souvisejicich, a
to 1 v pripadé logatomickych testt, které jsou pri-
marn¢ vyhodnocovany poslechem. V tabulce 1 je
zakladni stoslabikovy logatomicky test pro ¢esky
jazyk, z néhoz lze permutaci bez opakovani teo-
reticky odvodit az 9,33-10" variant test podle
rovnice

Bligo) =100! (1

Redlné je v praxi vyuzitelnd kombinace 120 va-
riant stoslabikovych logatomickych testil pro je-
den hlas. Pro smisené testy umozituje kombinace
dvacetislabikovych skupin ze vSech tii hlast teo-
reticky vytvorit pies 360 tisic testl.

Tab.1 Stoslabikovy test pro ¢esky jazyk

1strach | 21to 41te 61nu 81vin
2po 22tvat | 42dym | 62si 82 ted’
31é 23ho 43si 63du 83vi
4di 24pad | 44tec 64le 84né
5pla 25lou | 45néz 65sko | 85Znou
6 ste 26 sbi 461i 66stfi | 86 smrt
7a 27coz | 47je 67tom | 87a
8mo 28se 48 krk 68u 88dé
9zdé 29ry | 49ta 69ja | 89te
10ja 30ru 50sné 708u 90 ho
11vd 310 S51vzdy | 71jis 91za
12ca 32ma | 52ne 72to 92lo
13ve 33de 53vas 73kdo | 93ma
14 ko 34kra 54¢i 74 8li 94 bem
15str 35dy 5538i 75zba | 951la
16 ze$ 365tés | 56bych | 76vu 96 od
17 ner 37kvl | 57ti 77 be 97 nact
18ni 38né 58snad | 78ce 98 pl
19ba 39pa 59 tak 79na 99 nel
20ce 40 ur 60 za 80ak |100pou

Jako referencni akusticky zafi¢ byl pro vSechna
méfeni pouzit NTi TalkBox s referencni hladi-
nou akustického tlaku 70 dB ve vzdalonosti 1 m.
Frekvenéni a smérové charakteristiky TalkBoxu
jsou na obrazcich 1 a 2.

Pro 100% opakovatelnost logatomickych testa
[11] za stejnych vstupnich podminek jsme v roce
2015 vyrobili ve spolupraci se studiem Ceského
rozhlasu Hradec Kralové testy pro Cesky jazyk
ve tfech hlasovych podobach: niz§i muzsky hlas
(baryton, K), vyssi muzsky hlas (tenor, J) a zen-
sky hlas (mezzosopran, L).
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Obr.1 Frekvenéni charakteristika NTi TalkBox
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Obr.2 Smérova charakteristika NTi TalkBox

Studiova kvalita zajiStuje 100% logatomickou
poznatelnost a index prenosu feci méfeny pies
cely studiovy fetéz na maximalni mozné urovni
STI=1, tj. srozumitelnost feci CIS =100 %
[12]. Spektralni charakteristky logatomickych
testll pro jednotlivé hlasy métené pro cely loga-
tomicky test jsou na obrazcich 3,4 a 5.

Meéfici signal STIPA je v soucasné dob¢ valido-
van pouze pro muzskou fe¢. Z porovnani spek-
trogrami (obr.6) je zfejmé, Ze méficimu signalu
STIPA téméft piesné odpovida spektrum nizsiho
muzského hlasu (K).

[de]f
6oL/ i
L/ I'.I III LA A
\ |‘m‘¢.\r
40 1 |
|
i P! e
20 + "
L L]
O g B
100 1000 10000 [Hz]

Obr.3 Spektrum nizsiho muzského hlasu (K)
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100 1000 10000 [Hz] Dal$im snimacem byl kratky vlnovy mikrofon,

tzv. kratkéd puska, Sennheiser ME36 (obr.9). Je-

Obr.5 Spektrum Zenského hlasu (L, e
P ® ho smérové charakteristiky jsou na obr.10.
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Obr.6 Porovnani spektra mériciho signalu
STIPA a spektra nizsiho muzského hlasu (K)

Ke snimani méficich signalti bylo pouZzito pét
akustickych snimacii s riznymi smérovymi cha-
rakteristikami. Referencnim snimacem byl vSe-
smérovy méfici mikrofon téidy I. od firmy NTi
audio, typ NT1 M2210 (obr.7).

A _ 500 Hz 1 kHz 2 kHz 4 kHz
H o 8 kHz 10 kHz 12 kHz 16 kHz

Obr.10 Smérové charakteristiky mikrofonu
Sennheiser ME36

Obr.7 Mérici mikrofon NTi 2210

Z projektu specifického vyzkumu SV PdF 2124
byla méfici technika doplnéna vysoce smeérovym
vlnovym mikrofonem Sennheiser MKH70, byva
oznacovan jako tzv. dlouhd puska (obr.11). Smé-
rové charakteristiky jsou na obr.12a, 12b.

Smérové charakteristiky mikrofonu NTi 2210,
zmétené v bezodrazové komote akustickych la-
boratoii jsou FEL ZCU v Plzni, kde byly méfeny
vSechny smérové a frekvencni charakteristiky,
jsou na obr.8.
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Obr.12a Smérové charakteristiky vinového
mikrofonu Sennheiser MKH70 (0,5-4 kHz)
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Obr.12b Smérové charakteristiky vinového
mikrofonu Sennheiser MKH70 (8-16 kHz)

Dalsimi akustickymi snimaci byla dvojice hyper-
kardiodnich mikrofonti Sennheiser MD441 (obr.
13) s distan¢ni vzdalenosti 17 cm.

Obr.13 Dvojice mikrofoni Sennheiser MD441
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Mikrofonni dvojice byla pouzita jednak jako dva
monauralni snimace pro souctovy a rozdilovy sig-
nal a soucasné porizeny binauralni zdznam simu-
luje poslech z pozice standardniho posluchace.

Smérové charakteristiky mikrofonni dvojice jsou
na obr.14a, 14b.

odeg 0°
5% 4 45¢
J00° 60°
270° a0
240° 120°
Pyl _ 135°
20° 150°
180°
—— 500 Hz 1 kHz 2 kHz 4 kHz

Obr.14a Smérové charakteristiky mikrofonni
dvojice Sennheiser MD441 (0,5-4 kHz)

2707
2407
210° 1507
1807
8 kHz 10 kHz 12 kHz 16 kHz

Obr.14b Smérové charakteristiky mikrofonni
dvojice Sennheiser MD441 (8-16 kHz)

Meérici signal STIPA 1 signdly logatomickych
testll ze vSech snimact byly soubézn¢ zazname-
navany do péti stop rekordérem ZOOM-F8 (obr.
15) ve standardnim formatu DAT 16 bit/48 kHz.
To zarucilo identické snimaci podminky, jako je
vlastni hluk u¢ebny a rusivé hluky z okoli. Spek-
tralni analyzy byly provedeny rychlou Fouriero-
vou transformaci analyzatorem NTi XL2, loga-
tomické testy byly zpracovany poslechem ptes
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uzaviena studiova sluchatka ARF310 a koaxialni
monitory RCF NX10-SMA.

Obr.15 Osmikanalovy rekordér ZOOM-F8
s ovladacim pultem FRC-8

2 SNIMACIi PODMINKY

Logatomickeé testy byly snimany ve dvou akustic-
ky rozdilnych prostiedich. Prostor S51 je semi-
narni u¢ebna s objemem 144,6 m® o rozmérech
(I xb xh) 8,10 x 5,95 x 3,0 m a stfedni dobou
dozvuku 670 ms (obr.16) v nové postavené bu-
dové Ptirodovédecké fakulty Univerzity Hradec
Kralové. Hladina ambientniho hluku se v dobé
méfeni pohybovala v rozmezi 36-40 dB(Z).

RTE0 [s]
1,5 ¢
1,0 4
o \/_f_*__-e-e-_.*f-f”_ —&R
Y IV SN S 0 1 D B B S OO

100 1000 f[Hz] 10000

Obr.16 Doba dozvuku u¢ebny S51

Prostor C4 je ucebna v historické budové Peda-
gogické fakulty Univerzity Hradec Kralové s ob-
jemem 273,6 m’ o rozmérech (1 x b x h) 9,25 x
7,18 x 4,12 m a stfedni dobou dozvuku 1,72 s
(obr.17). Hladina ambientniho hluku se v dobé
méfeni pohybovala v rozmezi 38-42 dB(Z).
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Obr.17 Doba dozvuku ucebny C4

Referencni akusticky zaii¢ NTi TalkBox s akus-
tickou osou ve vySce 150 cm simuloval stojiciho
fe¢nika. Snimace byly instalovany ve vzdalenos-
ti 1,5 m ve vysce usi sediciho posluchace, tj. ve
vySce 115 cm. Nasledné byly instalovany v po-
sledni fad€ uceben, tj. ve vzdalenosti 6,5 m pro
ucebnu S51 a 7,25 m pro ucebnu C4. VInovy sni-
ma¢ MKH70 byl pii snimani z blizka upevnén
na mikrofonni ty¢i v odpruzeném zavésu ve vys-
ce 225 cm s akustickou osou sklonénou ve smé-

vvvvv

Vsechny snimace byly pfipojeny symetrickym
nizkoSumovym kabelem k rekordéru ZOOM-F8
a pro vSechna méfeni byl splnén poZzadavek ISO
9921 [4], aby hladina akustického tlaku rusivého
signalu byla minimaln¢ o 26 dB niz$i nez hladi-
na akustického tlaku uzite¢ného (méficiho) sig-
nalu.

3 INDEX PRENOSU RECI STIPA
A SROZUMITELNOST CIS

Pro méfeni indexu pienosu feci pomoci elektro-
akustickych prenosovych systémi je uréena me-
toda STIPA (speech transmission index for public
address systems). STIPA pouziva sedm oktavo-
vych pasem a pro kazdé pasmo jsou soucasné po-
uzity dvé jedinecné modulaéni frekvence (tab.2)

[5].

Tab.2 Modulaéni frekvence pro metodu STIPA

Modulacni Oktavové pasmo [Hz]

frekvence [Hz] | 125 | 250 | 500 | 1k | 2k | 4k | 8k
1. 1,601,00]0,632,00]1,25]0,80( 2,50
2, 8,00|5,00(3,15]10,0|6,25|4,00]12,5

Metoda STIPA je v soucasné podob¢ validovana
pouze pro spektrum muzské feci a doba méteni
je pfiblizné 15-20s. Pro konverzi naméfenych
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hodnot STIPA na spolecné méfitko srozumitel-
nosti (speech intelligibility) CIS jsme podle grafu
uvedeném v CSN EN 60849 [13] odvodili analy-
tické feSeni pro konverzi STIPA/CIS [14] (obr.
17).

.-""a..i
L o
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E //
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041
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0 : : : : |
0 02 04 06 08 1

ST
Obr.17 Konverze stupnic STI/CIS

Konverzni kiivku v grafu na obr.17 lze podle
logaritmické aproximace posat rovnici (2) s hod-
notou spolehlivosti R* = 0,9998.

CIS = 0,4387-InSTI +1,0018 @)

Pro hodnoty STI = 0,25 muizeme pouzit i poly-
nom tietiho stupné (3) s hodnotou spolehlivosti
R*=0,9997

CIS=0,9647-STI® -2,5056-STI* +

)
+2,6678-STI-0,1263

Na zakladé¢ normovanych hodnot konverznich
kiivek riznych metod do CIS [13] jsme odvodili
pro nas podstatné vzajemné konverze mezi loga-
tomickou poznatelnosti (LOG) a indexem pieno-
su tfec¢i (STI). Konverzi z indexu pienosu feci
STIPA na logatomickou poznatelnost (obr.18)
1ze s vysokou piesnosti aproximovat polynomem
Sestého stupné (4) s hodnotou spolehlivosti R* =
0,9999.

LOG =-20,783-STI® +70,377-STI° -
-88,867-STI* +50,558-STI" -
-13,606-STI? +3,6785-STI - 0,3668

(4)

V tabulce 3 jsou uvedeny vysledky méfeni meto-
dou STIPA, s uvedenim klasifika¢ni tfidy podle
CSN EN 60268-16 [5] a konverze srozumitelnosti
CIS, ktera je v tabulce uvedena v procentech.
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Obr.18 Konverze indexu prenosu feci (STI)
na logatomickou poznatelnost (LOG)

Tab.3 Vysledky méfeni podle CSN EN 60268-16

Uéebna |_ . . |Srozumitelnost (CSN EN 60268-16)

I Snimac P
tr STIPA Class | CIS[%]

MKH70 0,93 A+ 97
S51  [NTi 2210 0,77 A+ 88
1,5m [ME36 0,84 A+ 93
2MD441 0,84 A+ 93
MKH70 0,75 A 88
S51  [NTi 2210 0,68 C 83
6,5m |ME36 0,74 A 87
2MD441 0,75 A 88
MKH70 0,85 A+ 93
c4  [NTi2210 0,67 C 83
1,5m |ME36 0,79 A+ 90
2MD441 0,83 A+ 92
MKH70 0,61 D 79
c4  [NTi2210 0,51 G 71
7,25 m  |ME36 0,53 F 72
2MD441 0,58 E 77

Iy je vzdalenost mezi referenénim zdrojem a snimacem

Z naméfenych hodnot je ziejmé, ze lepSich vy-
sledkii dosahuji snimace s velkou smerovosti ja-
ko je vlnovy mikrofon Sennheiser MKH?70 nebo
dvojice superkardiodnich mikrofoni Sennheiser
MD441 s distan¢ni vzdalenosti 17 cm, ktera vy-
uziva zuzeni smérové charakteristiky (obr.14a,
14b) v disledku souctu fazoveé posunutych sig-
nala podle normované rovnice (5). Jeji podrobné
odvozeni je uvedeno v [15].

A=0,25+0,75cos B, +

5
kp(0,25+O,75005[32)c0s2n%(r2 -n) ©)

Nameétené hodnoty potvrzuji prediktivni odhad,
7ze zazeni smérové charakteristiky snimaciho
dvojcete potlaci signaly, které prichazeji z mist

Media4u Magazine 1/2018 31



mimo akustickou osu (zejména odrazeny zvuk
z bo¢nich smért) [16].

4  VYSLEDKY LOGATOMICKYCH
TESTU

Testy logatomické poznatelnosti predstavuji nej-
prisnéjsi kritérium kvality pfenosu fe€ového sig-
nalu s nejvetsi rozliSovaci schopnosti. Pti dodrze-
ni jejich metodiky a spravném provedeni davaji
testy logatomické poznatelnosti zcela objektivni
vysledky. Logatomické testy jsou mimotadné cit-
livé na frekvencni omezeni v prenosovém kana-
lu, nelinearni zkresleni, dobu dozvuku a odstup
uzitecného signalu od rusivého pozadi. Pii pou-
ziti referenéniho akustického zéfi¢e a profesio-
nalné pfipravenych testl je zarucena jejich 100%
opakovatelnost. Stejné tak zdznam pofizeny né-
kolika snimaci nebo mikrofonnim polem zajistuje
identické poslechové podminky (dozvuk, hluk
okoli, atd.) pro hodnoceni skupinou posluchact,
coz je dulezité pro hodnoceni kvality pfenosu fe-
¢i pii on-line prenosech nebo poslechu ze zazna-
mu.

Zname-li parametry prostoru, akustického zarice
a akustického snimace, mizeme predikovat ztra-
tu srozumitelnosti souhlasek ¢, ktera ptimo sou-
visi se ztratou srozumitelnosti feci, podle rovnice

(6)
20071
~ 1bhQ,0,

kde T je doba dozvuku v daném prostoru [s], /:
je vzdalenost vysilac - prijima¢ [m], /bh délka,
Sitka a vyska prostoru [m], O Cinitel smérovosti
vysilate a O, Cinitel smérovosti pfijimace. Do
rovnice (6) je mozné zavést fadu korekénich fak-
tort v zavislosti na $ifce pasma, odstupu rusivé-
ho pozadi, atd. Logatomickou poznatelnost (sla-
bikovou srozumitelnost) Ize potom odhadnout na
hodnotu

G [V] (6)

4007212
IbhQ, O,

LOG =100 - [%] (7)

Pro vypocet podle rovnice (7) uvazujeme pro
referenéni zari¢ NTi TalkBox s Cinitelem sméro-
vosti vysilage O, = 2. Cinitelé smérovosti jedno-
tlivych snimact byly ur€eny z technickych tdaji
vyrobci a hodnot naméfenych v bezodrazové
komote akustickych laboratoii FEL ZCU v Plzni
a jsou uvedeny v tabulce 4.
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Tab.4 Cinitelé smérovosti pouZzitych snimaéu

Snimaé | Cinitel smérovosti Q.
MKH70 18

NTi 2210 1,78

ME36 4

2MD441 10

V tabulce 5 jsou uvedeny vysledky poslecho-
vych testl pro hlasové signaly J (vyssi muzsky
hlas), L (Zensky hlas) a K (niz$i muzsky hlas).
Dale je uvedena predikce srozumitelnosti uréena
vypoctem podle rovnice (7) pro O;= 2,5 a O, po-
dle tabulky 4 a predikce srozumitelnosti urcena
prepoctem z indexu pienosu fe¢i STIPA (tab.3)
podle rovnice (4) a grafu na obr.18.

Tab.5 Porovnani logatomické poznatelnosti,
predikce podile rovnice (4) a indexu
pfenosu reci STIPA

. Srozumitelnost [%]
Ucebna P P
I Snimac | Hlasovy signal | predikce | predikce
3 L K |podle (7)| podle (4)
MKH70 [ 97 |1 97 | 96 100 99
s51 [NTi2210 | 97 | 97 | 95 99 96
L5m [ME36 97 | 96 | 95 100 98
2MD441 | 96 | 95 | 95 100 98
MKH70 [ 96 | 96 | 94 99 92
Ss51 [NTi2210 | 92 | 91 | 90 83 92
6,5m [ME36 9 | 93 | 93 95 95
2MD441 | 95 | 96 | 97 97 95
MKH70 | 96 | 96 | 96 100 98
c4 INTi2210 | 96 | 95 | 96 97 91
L5m |ME36 96 | 95 | 92 99 96
2MD441 | 96 | 96 | 97 100 97
MKH70 | 95 | 97 | 96 93 86
c4 INTi2210| 82 | 82 | 80 37 73
7,25 m |ME36 91 | 87 | 91 71 76
2MD441 | 95 | 95 | 96 88 83

Vysledky v tabulce 5 reprezentuji vyhodnoceni
tzv. surového zdznamu, bez jakychkoliv dalsich
uprav pomoci filtri, korekei, dynamickych pro-
cesort, atd. Ve vysledcich nejsou korigovany ani
fonémové chyby, které vznikaji z podobnosti ve
znélosti n¢kterych hlasek a slabik (naptiklad d-t,
7-§8, y-1, mné-me....).

Prestoze poslechové testy byly realizovany na
velmi malém vzorku posluchacii a s omezenim
pouze na dva, do jisté miry typické, priklady vy-
ukovych prostorti, miizeme z dosazenych vysled-
ki odvodit, Ze je velmi obtizné dosahnout poza-
dované kvality zvukového materialu, ktery se ma
dale distribuovat. Srozumitelnost fe¢i (logato-
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micka poznatelnost) by zejména pro vyukové
materidly méla dosahovat minimaln€ 95 %, coz
v kontextovém vniméni slovniho projevu zajisti
témef 100% vétnou srozumitelnost. Pres zdanli-
v¢ nepatrné rozdily ve vysledcich poslechovych
testll je vysledovatelna zavislost, jak na typu fe-
cového signalu, tak na smérovych charakteristi-
kach, respektive na Cinitelich smérovosti pouzi-
tych snimact. Nezanedbatelny vliv ma také sub-
jektivni vnimani trovné a charakteru rusivého
pozadi i to, jestli je zdznam monauralni nebo bi-
nauralni (stereofonni, snimany z pozice poslucha-
ce).

5  DISKUSE VYSLEDKU -
SUBJEKTIVNi HODNOCENi
KVALITY ZAZNAMU POSLUCHACI

Z vysledkti vyhodnocenych logatomickych testl
(tab.5) miizeme pro dané zaznamové podminky
ve dvou zkusebnich prostorech odvodit (nikoliv
vSak zevSeobecnit), Ze v ptipad¢ kratkych snima-
cich vzdalenosti a pii maximalni dosazitelné tech-
nické kvalité reprodukce 1 zdznamu jsou rozdily
v zavislosti na smérovych charakteristikach sni-
maci zanedbatelné. Podobné je pii dokonalé vy-
slovnosti fe¢nika zanedbatelny i vliv spektralni-
ho slozeni fe¢i. Z pohledu referencniho zdroje
zvuku miZeme s vyuzitim poloméru dozvuku

ry = 0,057,/% (8)

a znamém Ciniteli smérovosti referenéniho zafice
O urcit dozvukovou vzdélenost v daném prosto-
ru pro vSesmérovy snimac

lyo = 0a057\/Qt % ©

a s uvazovanim cinitele smérovosti piijimace O,
potom pro jednotlivé snimace dostaneme dozvu-
kové vzdalenosti

I, =00570,0, 28 (10

Dosadime-li do rovnice (10) O =2 a hodnoty O
z tabulky 4, dostaneme pro pouzité¢ snimace do-
zvukové vzdalenosti podle tabulky 6. Doplnéna
je 1 dozvukova vzdalenost pro bézného poslu-
chace s Cinitelem smérovosti O, = 1,7-2,5.
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Tab.6 Dozvukové vzdalenosti ve zkuSebnich

prostorech
. Cinitel Dozvukova vzdalenost [m]
Snimac€ | smérovosti

0. S51 Cc4
MKH70 18 4,99 4,22
NTi 2210 1,78 1,58 1,34
ME36 4 2,36 2,00
2MD441 10 3,74 3,17
posluchac 1,7-2,5 1,40-1,87 1,19-1,58

Z dajt v tabulce 6 je zfejmé, Ze zaznamy pofi-
zené vysoce smérovymi mikrofony (MKH70 a
dvojice MD441) ve vzdalenosti 1,5 m od zdroje
zvuku (1. fady uceben) bezpecné spadaji do tzv.
volného pole. Naproti tomu vSesmérovy mikro-
fon a posluchac jsou pii této vzdalenosti na hra-
nici volného a difizniho pole. V obou prostorech
jsou posledni fady (6,5 m a 7,25 m) vyhradné
v difiznim poli. Stejné tak 1 vysoce smerové mi-
krofony jsou za hranici dosahu volného pole a
v pofizeném zaznamu se vyrazn¢ uplatiuje do-
zvuk prostoru.

Zajimavé vysledky piineslo subjektivni hodno-
ceni kvality zdznamu pii riznych typech mode-
lového poslechu v domacich podminkach: po-
slech na uzaviena studiova sluchatka, poslech
v blizkém poli a poslech ve volném poli pies
koaxialni monitory RCF NX10-SMA (tab.7). Po-
slucha¢i hodnotili kvalitu podle stupnice ECTS
ve stupnich A (vybornd) - F (nevyhovuyjici).

Tab.7 Subjektivni hodnoceni kvality zaznamu

Subjektivni hodnoceni zaznamu
Poslech/U¢ebna/l; Snimaé

MKH70 | NTi 2210 | ME36 | 2MD441
ARF/S51/1,5 m A A A A
ARF/S51/6,5 m A C C B
ARF/C4/1,5 m A C B B
ARF/C4/7,25 m C E D C
RCF-b/S51/1,5 m A B A A
RCF-b/S51/6,5 m A C B B
RCF-b/C4/1,5 m B C B B
RCF-b/C4/7,25 m C E D C
RCF-v/S51/1,5 m A B B A
RCF-v/S51/6,5 m A C B B
RCF-v/C4/1,5 m B D [ B
RCF-v/C4/7,25 m C F E D

ARF - sluchatka
RCF-b - blizké pole
RCF-v - voIné pole

Pozitivni hodnoceni zaznamti potizenych vysoce
smérovym mikrofonem Sennheiser MKH70 se
dalo celkem logicky ocekavat. Vysoce smérovy
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mikrofon dokaze 1 v difuznim poli ¢aste¢né po-
tlacit bo¢ni a zadni odrazy. Odstup dozvuku tak
mize dosdhnout az -2,5 dB oproti vS§esmérové-
mu snimaci.

Neocekavané bylo vcelku pfiznivé hodnoceni
binauralniho zdznamu z dvojice superkardiodnich
mikrofoni Sennheiser MD441 s distancni vzdale-
nosti 17 cm. Zejména pii poslechu na sluchatka
nebo pii poslechu v blizkém poli, kdy byl sub-
jektivni vjem pii poslechu zdznamu v prostoru
C4/7,25 m hodnocen jako velmi dobry i pies vy-
raznou dozvukovou slozku.

ZAVER

Prvotni vysledky méfeni ve dvou konkrétnich
zkuSebnich prostorech ukazaly na problematiku
predikce realné¢ dosazitelné logatomické pozna-
telnosti, a to jak jeji stanoveni vypoctem z para-
metri prostoru, tak prepoctem ze zméfeného in-
dexu prenosu feci. Vzhledem k malému vzorku
posluchact a dvéma zkuSebnim prostortim nelze
vysledky zevSeobeciiovat. Musime rovnéz res-

Pouzité zdroje

pektovat vysokou adaptabilitu sluchu na rtizna
akusticka prostfedi. Nicmén¢ mizeme v danych
mezich konstatovat nasledujici fakta.

Piimétend shoda prediktivni a redlné logatomic-
ké poznatelnosti je pii frekvenéné neomezeném
prenosu, kratké dobé dozvuku nebo snimani ve
volném poli pouze v rozsahu 95-100 %.

Mimortadné ptiznivé vysledky poslechovych tes-
th jsou dany pouzitim Spickové profesionalni sni-
maci a zdznamov¢ techniky, nekomprimovanym
zaznamem a poslechem pies uzaviena studiova
sluchétka nebo Spickové profesiondlni koaxialni
monitory. Cilem dal$iho rozsédhlého vyzkumu je
stanoveni konverznich kiivek mezi indexem pie-
nosu feci a logatomickou poznatelnosti pfi uva-
zovani omezenych frekvencnich charakteristik
prenosového kanalu a dynamické komprese.

Clének byl zpracovén s podporou projektu specifického
vyzkumu SV PdF 2124/2017.
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POSTOJE STUDENTU K POCITACEM PODPOROVANEMU HODNOCENI

VE VYUCE MATEMATICKE ANALYZY

Andrea Jahodova Berkova

Univerzita Pardubice
University of Pardubice

Abstrakt: Clanek informuje o vysledcich dotaznikového Setfeni zaméfeného na zjistovani postojil
studentt k vyuzivani platformy Maple T. A. Tato platforma je online software navrzeny pro tes-
tovani a procvicovani znalosti studentti v matematickych kurzech. Respondenty vyzkumu byli
studenti druhého ro¢niku bakalafského studia ucitelstvi matematiky v pfedmétu Matematicka

analyza.

Abstract: The paper informs about the results of a questionnaire survey focused on students' attitudes
concerning the use of Maple T. A. platform. This platform is online testing and assessment soft-
ware designed for courses involving mathematics. Respondents of the research were second
year undergraduate students of teaching mathematics in class of Mathematical analysis.

Kli¢ova slova: online hodnoceni, po¢itacem podporované hodnoceni, CAA, Maple T. A.

Key words. online assessment, computer-aided assessment, CAA, Maple T. A.

uvob

Na rozdil od vétSiny pfedmétt, pii kterych jiz
notebooky a tablety studentli postupné nahrazuji
tuzku a papir, pfi vyuce matematiky stale jesté
dominuje pouziti tuzky a papiru, stejné jako pro
ucitele matematiky klasicka cerné tabule s kii-
dou. V zahranici je vSak dnes vyuzivani pocitace
(zejména v oblasti elektronického hodnoceni)
béZnou soucésti vyuky matematiky, predevsim
hovotime-li o vyuce na vysokych Skolach (Ber-
kova, Kulicka 2015). Pro tyto tcely byly vyvinu-
ty systémy pocitacem podporovaného hodnoceni
(Computer-Aided Assessment, dale jiz jen CAA)
jako napriklad platforma Maple T. A. (Testing &
Assessment). Tato platforma je online hodnotici
software navrzeny pro elektronické testovani a
procvi¢ovani znalosti studentli v matematickych
kurzech (Maple T. A., 2017). Na rozdil od béz-
nych platforem pro tvorbu kvizli a testd (napf.
Machalik, Kulicka 2016) platforma Maple T. A.
umoznuje praci s algebraickymi vyrazy a grafy.

Studenti ucitelstvi matematiky na Univerzit¢é Hra-
dec Kralové absolvovali v prvnich dvou letech
studia postupné Ctyfi semestry vyuky Matema-
tické analyzy (22 studenti v ro¢niku, z toho 2
studentky zanechaly v priibéhu vyzkumu studia).
V prvnim ro¢niku probihala vyuka véetné pro-

Navrat na obsah

cviCovani a testovani tradi¢ni formou (bez pou-
ziti hodnoticiho softwaru). V druhém rocniku
byla do vyuky nasazena CAA platforma Maple
T. A. V poslednim z uvedenych semestrii byl
studentiim distribuovan dotaznik zaméfeny na
zjistovani postoji k vyuzivani této platformy.
Hlavni vyzkumna otdzka zaméfena na postoje a
zkuSenosti studentll v souvislosti s danou proble-
matikou tedy znéla: Jaké jsou postoje studentit
k pouzivani systemu Maple T. A. (ziskané na zd-
klade jejich zkusenosti s jeho vyuZivanim)?

1 TEORETICKA VYCHODISKA

Na pocatku tohoto vyzkumného Setieni byla pro-
vedena analyza studii z védeckych databazi (pie-
vazné databaze Web of Science, Scopus a EBS-
CO) zabyvajicich se vyuzivanim CAA systému
v matematice a pribuznych oborech. Nutno zmi-
nit, ze nekteré z vybranych studii nebyly tedy za-
méfeny piimo na vyuku matematiky, ale v nékte-
rych piipadech fyziky (Demirci 2006; Allan, Wil-
liams 2006; Pundak et al. 2013; pozdéji piidany
téz Némec et al. 2016a; Némec et al. 2016 b),
ekonomie (Doorn et al. 2010) a technickych kur-
zl (Tolley et al. 2012). Také ¢lanky z oblasti vy-
uky matematiky se liSily zaméfenim na razna
odvétvi matematiky - nejcastéji jde o Kalkulus
(Hirch, Weibel 2003) nebo Algebru (Burch, Kuo
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2010), ale tfeba 1 Diskrétni matematiku (Love et
al. 2006). Po kritickém cteni bylo vybrano 28
studii zabyvajicich se odpovidajici tematikou, z
nichZ se empirickému vyzkumnému Setfeni vé-
novalo 20 ¢lankd. V téchto vyzkumech bylo vy-
uzivano ptrevazné kvantitativnich metod vyzku-
mu, ve vetsing piipada slo o pedagogicky expe-
riment zaméfeny na studijni vykon, ve 3 pftipa-
dech bylo vyuzito dotaznikového Setfeni (Liker-
tova Skala) pro zjisté€ni postoji studentis k CAA.
Velikosti vyzkumnych vzorkid v téchto studiich
se pohybovaly od 24 az po 2 387 studentil. Nej-
vyuzivan¢j§imi platformami v téchto studiich
byly CAA systétmy WebAssign, WebWork a
MyMathLab. Odkazy na oficialni stranky vyda-
vatelll téchto systému jsou uvedeny v seznamu
literatury (WebAssign 2017, WebWork 2017;
MyMathLab 2017).

Tabulka 1 stru¢né shrnuje vysledky nékolika vy-
branych experimentalnich studii (design s kon-
trolni a experimentalni skupinou). V téchto stu-
diich byly systtmy CAA vyuZivany v experi-
mentalnich skupinach zejména pro doméaci ukoly
a zavérecné zkousky. Kontrolni a experimentalni
skupiny byly porovnavany prevazné na zakladé
vysledkt zavéreCnych testl. Nékteré z uvede-
nych vyzkumu byly popsany v ¢lanku (Berkova
2015), na ktery tento vyzkum navazuje.

Tab.1 Porovnani vysledku kontrolnich
a experimentalnich skupin

Prokazatelny vysledek

ve prospéch CAA Neprokazatelné rozdily

Love, Keinert, Shelley (2006) | Hauk, Powers a Segalla (2015)

Burch a Kuo (2010) Allain a Williams (2006)

Berkova (2015) Demirci (2006)

Bonham, Beicher, Deardorf (2001)

Hirch, Weibel (2003)

Tolley et al. (2012)

kontrolni skupina - bez CAA
experimentalni skupina - s podporou CAA

Na rozdil od ptedchozich studii sledujicich efek-
tivitu CAA systému prostiednictvim pedagogic-
kého experimentu, inspiraci pro uskute¢néni vy-
zkumu, kterému se vénuje tento ¢lanek, bylo do-
taznikové Setfeni zamétené na zjistovani postoju
studentl k vyuZzivani CAA (Attitudes Question-
naire concerning Online Assignment Checking)
uskute¢néné v Severnim Izraeli. Autofi (Pundak
et al. 2013) uvadeji, ze pti vyzkumu vychézeli
z ptistupu tzv. aktivniho uceni ve fyzikalnim vzdé-
lavani, ktery byl vyvinut profesory Novakem a
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Redishem (Novak et al. 1999; Redish et al. 1998).

Dotaznik byl distribuovéan 75 studentiim zéklad-

nich kurzi fyziky (riznych inZzenyrskych obort1),

ktefi hodnotili praci s CAA systémem WebAs-

sign. Cilem autori bylo porozumét postojim

studentl ohledné CAA v Sesti dimenzich:

1) Jejich zapojeni do kurzu a z4jem o studova-
nou problematiku,

2) Pochopeni studované problematiky,

3) Priistup vyucujiciho,

4) Uspéch v kurzu,

5) Odevzdavani tradi¢nich tkolt (ve formé fese-
ni na papir) ve srovnani s online ulohami,

6) Nedostatek integrity (tendence podvadet).

Izraelsti studenti v tomto Setfeni projevili neutral-
ni postoj k vyuzivani CAA ve vztahu k pochope-
ni studovaného materialu, podobné také v oblasti
vybéru tradi¢ni kol versus online ukol (neutral-
ni postoj u 1., 2. a 5. dimenze). Naopak studenti
v dotazniku indikovali, ze jim CAA pomohl
uspét v kurzu. CAA podle studentii také pomaha
vyu€ujicimu identifikovat potize studentl s lat-
kou béhem semestru. VétSina studentd zde dale
uvedla, Ze nemaji tendenci podvadét pti uzivani
CAA. Jelikoz dimenze uvedeného dotazniku,
stejné jako jednotlivé polozky byly vhodné pro
pouziti také v naSem prostredi, nebot’ patraji po
postojich studentii k vyuzivani CAA ve vyuce,
ale nejsou nijak zavislé na vyucovaném predme-
tu, rozhodli jsme se oslovit autory. Po jejich klad-
ném vyjadieni byl dotaznik prelozen a nasledné
pouzit v naSem vyzkumu.

2 VYZKUMNY NASTROJ

Dotaznik je sestaven ze 6 dimenzi a obsahuje 28
vyrokti. Autofi (Pundak et al. 2013) uvad¢ji, ze
byly ptivodni polozky dotazniku posouzeny péti
specialisty v oblasti vzdélavani. Nasledné doslo
k vylou€eni polozek s méné€ nez 80 % shodou
mezi témito odborniky. Pfi tomto postupu bylo
vybrano stavajicich 28 z ptivodnich 35 polozek.
Konecna verze dotazniku obsahuje 18 polozek
vyjadiujicich kladny pfistup k CAA a 10 polo-
zek s negativnim postojem k CAA. Se svolenim
prof. Pundaka byl dotaznik pfelozen a upraven
pro nage potieby. Ceské verze dotazniku obsahu-
je zminénych 28 tvrzeni rozttidénych podle Sesti
dimenzi uvedenych v tabulce 2. Tvrzeni vyjadio-
vala pozitivni 1 negativni postoje k uzivani CAA
ve vyuce Matematické analyzy. Znéni jednotli-
vych vyrokii nalezne Ctenar v piiloze A.
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Tab.2 Dimenze dotazniku

Dimenze Priklad vyroku

1. Zapojeni do kurzu a zajem | Diky praci se systémem CAA
o studovanou problematiku | povaZzuji lekce za zajimavéjsi.

Prlibézné ulohy v systému CAA
mi pomahaji pochopit odborné
terminy probirané v tomto
predmétu.

2. Pochopeni studované
problematiky

VyuCujici se béhem vyuky
nevénuje problémdm, které se
objevuji v systému CAA.

3. Pristup vyucujiciho

Mé Sance na Uspéch v tomto
predmétu jsou vétsi diky
procviCovani v systému CAA.

4. Uspésnost v kurzu

Pro studenty 21. stoleti je

5. Tradi¢ni Ulohy ve srovnani | vhodnéjsim zplsobem zadavani
s online Ulohami Uloh prostrednictvim systému
CAA nez papirovou formou.

Obcas vyuZivam fesené
domaci Ukoly svych pratel, aniz
bych predtim odpovédél(a) na
otazky v systému CAA
samostatné.

6. Tendence podvadét

U v8ech 28 polozek se méli studenti ztotoZnit
s danym vyrokem zaskrtnutim odpovédi na Li-
kertové Skale 0-5 (tab.3). Nulové hodnoceni vy-
jadtuje, ze polozku shledava respondent nepod-
statnou. Pii statistickych vypoctech byla v soula-
du s metodikou ptvodnich autorti tato nulova
hodnoceni povazovana za chybéjici hodnoty.

Tab.3 Odpovédi v dotazniku

Hodnota Hodnoceni

1 naprosto nesouhlasim
nesouhlasim
neutralni
souhlasim
naprosto souhlasim
nepodstatné

o|jun|h|lwW]IN

V dotazniku dale nasledovaly tfi oteviené otaz-
ky. Prvni otdzka patrd po poctu predmétl, které
studenti do soucasné doby studovali za pomoci
CAA. V druhé otazce méli studenti hodnotit gra-
fickou a uzivatelskou stranku Maplu T.A. (zda
jsou matematické symboly prehledné, jak se jim
s programem pracovalo, zda nastaly néjaké pro-
blémy, apod.). Tteti otdzka komparuje piedloze-
ni domacich tukolti prostfednictvim systému
CAA a v papirové forme - studenti meli zvolit a
zdavodnit svou volbu. V dotazniku samoziejmé
nechybéla Givodni ¢ast, kde byli respondenti oslo-
veni a pozadani o vyplnéni dotazniku. V zavéru
bylo uvedeno podékovani.

Navrat na obsah

3 ZPRACOVANI A INTERPRETACE
VYSLEDKU

Jak jiz bylo zminéno, nejprve byl dotaznik pielo-
Zen a nasledn€ upraven tak, aby odpovidal zamé-
feni na vyuku matematiky s vyuzitim CAA sys-
tému Maplu T. A. Pro zlepSeni piekladu jsme
oslovili tii experty v oblasti matematického vzde-
lavani s prosbou o kontrolu obsahu dotazniku,
jeho smysluplnosti, jasnosti a relevance. Prvni
verze dotazniku byla také pilotné vyzkouSena na
mensim vzorku studentt (6 studenti) pro kontro-
lu srozumitelnosti vyrokll. Diky jejich zpétné
vazbé doslo k opraveni nékolika preklepii a zmé-
né slovnich obratil v nékolika polozkach. Po této
fazi byl zahajen sbér dat. Zékladni vyzkumny
vzorek tvofili studenti druhého ro¢niku bakalai-
ského studia ucitelstvi matematiky Univerzity
Hradec Krélové navstévujici pfedmét Matema-
ticka analyza. Setfeni se ziGastnili viichni stu-
denti v ro¢niku. Névratnost byla tedy 100 %.

Pro vypocet reliability byly odpoveédi studentt
v dotazniku u polozek vyjadiujicich negativni
postoj a pozitivni postoj sjednoceny - u deseti
polozek vyjadiujicich negativni postoj byly od-
poveédi studentli zapocitany jako opacné (tab.4).
Reliabilita dotazniku byla provéfena pomoci
Cronbachovy alfy (Cronbach's Alpha 0,835281).

Tab.4 Rovnice vysvétlujici pfevod odpovédi u
negativnich vyroki

Xnové= 6- staré

15
264
33

Pro vyhodnoceni kazdé z 28 hlavnich polozek
byla vzdy formulovana nulovd hypotéza, ze
v pruméru by studenti vyjadtili neutrdlni postoj
vici CAA, tedy

kde X oznacuje stfedni (primernou) hodnotu
odpovédi studenta v n. polozce. V pfiloze B je
uveden prehled odpovédi studentii pomoci sloup-
covych grafi (Percent bar chart). Popis Pozitivni
nebo Negativni zde upfesiiuje, zda dany vyrok
v dotazniku vyjadfoval pozitivni nebo negativni
postoj. Nulova hypotéza o neutralnim postoji stu-
dentti byla testovana v programu NCSS pomoci
jednovybérového t-testu (znaménko nerovnosti
v tabulce vzdy naznacuje vhodnou jednostrannou
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alternativni hypotézu). U barevné a hvézdickou
vyznacenych polozek bylo vyvraceni neutralniho
postoje statisticky vyznamné (shodné vysledky
se ukazaly pro parametricky t-test ovéiujici rov-
nost pruméra i neparametricky Wilcoxoniv test
ovétujici rovnost medidntl).

Statisticky vyznamné se postoj student k CAA
prokdzal u 10 polozek, které si nyni shrneme.
U polozek tieti dimenze (vyroky ¢€.5, 23, 26) stu-
denti uvadéji, ze béhem vyuky v rdmci daného
predmétu dochazelo k diskuzim o problémech
spojenych s lohami v CAA. Ve svych odpove-
dich studenti dale potvrzuji, Ze ukoly zadavané
v CAA se shoduji s obsahem studovaného pied-
métu. Studenti jsou také presvédceni, ze z pohle-
du vyucujiciho je procvicovani piikladii béhem
kurzu dulezité, nebot’ mu pomaha identifikovat
problémy studentl spojené s piislusnou latkou.
Tyto odpovédi byly pozitivnim signalem, ze im-
plementace CAA na katedfe matematiky UHK
prob¢hla Gispésné.

Studenti dale souhlasi s vyrokem ¢€.13, Ze zpétna
vazba poskytovana CAA predstavuje ucinngjsi
metodologicky prostfedek, nez je tomu u zpétné
vazby v jinych predmétech (bez CAA). Statistic-
ky vyznamného potvrzeni se dockal také vyrok
¢.14, ktery tika, Ze moznost opravit chyby pfi
vypliovani uloh prostiednictvim CAA jim po-
maha 1épe porozumét latce probirané v piislus-
ném kurzu. Déle se ukézalo, ze okamzita zpétna
vazba poskytovand systétmem CAA motivuje
studenty k plnéni zadanych uloh (vyrok ¢.16).
Studenti se domnivaji ve shod¢ s vyrokem ¢. 25,
ze otazky v systému CAA umoziiuji rozvijet po-
kro¢ilé myslenkové operace prinejmensim stejné
dobfe jako tradicni (papirove) tkoly v jinych
predmétech. Podle vyroku ¢.28 studenti obvykle
kompletné¢ vytesi vSechny otazky, a teprve po-
tom zadavaji konecna feseni do CAA. Studenti
se dale domnivaji, ze je dulezit¢ odpovédet na
vSechny otdzky samostatné, aby 1épe pochopili
podstatu studované latky (vyrok ¢.2). Jelikoz je
pro studenty z hlediska jejich osobniho rozvoje
dilezity ispéch v tomto predmétu, domnivaji se,
7e je nezbytné opravdu se samostatné naucit
odpovidat na predkladané otazky (vyrok ¢.19).

Zadny z vyroki vyjadiujicich negativni postoj
nebyl statisticky vyznamné potvrzen, studenti te-
dy vyjadfovali neutrdlni ¢i pozitivni postoj
k CAA. Pro porovnani vysledkii s izraelskymi

Navrat na obsah

studenty byla zjisStovana statistickd vyznamnost
hlavnich dimenzi (vzdy primér ze vSech polozek
prislusejicich dané dimenzi). Pokud hovoiime
o jednotlivych dimenzich ¢esti studenti dopadli
spise neutralné (s vyjimkou 3. dimenze, kde byl
statisticky vyznamné potvrzen jejich pozitivni
postoj).

ZAVER

Studenti vyjadiovali v dotazniku neutralni ¢i po-
zitivni postoj k CAA (potvrzen nebyl Zadny z vy-
roktl vyjadiujicich negativni postoj). Tento vysle-
dek do znaéné miry koresponduje s neutralnimi
¢i pozitivnimi vysledky ve prospéch CAA v pro-
vedenych pedagogickych experimentech zminé-
nych v ivodu (tab.1).

V porovnéni s vysledky piivodniho dotaznikové-
ho Setfeni (Pundak et al. 2013) se cesti studenti
shoduji v pozitivni evaluaci u 3. dimenze (pfistup
vyucujiciho). U izraelskych studentti se vSak ob-
jevil statisticky vyznamny pozitivni postoj také
u elektronickych tloh ve vztahu k uspéchu v kur-
zu. Z pohledu statistické vyznamnosti, nebyl u Ces-
kych studentti v této dimenzi vyvracen jejich ne-
utrdlni postoj. Nicméné piiklani se k vyroku (po-
dobné jako izraelsti studenti), Ze jsou jejich San-
ce na uspéch v kurzu vétsi diky pribéznému pro-
cvicovani v CAA, a naopak se nepfiklanéji k vy-
roku, ze by diky systému CAA uméli Iépe vyu-
zivat odbornych informaci ziskanych v daném
predmétu. Izraelsti studenti dale na rozdil od Ces-
kych studentt statisticky vyznamné potvrdili, Ze
se snazi nepodvadét v ramci online domacich
uloh. V tomto se 1isi od Ceskych studenti, ktefi
priznavaji svou tendenci podvadét (vyrok ¢.27,
u ¢eskych studentli ovSem nejde o statisticky vy-
znamn¢ zjisténi).

Pivodni autoti dotazniku v ¢lanku (Pundak et al.
2013) uvadégji, Ze by bylo vhodné jejich vyzkum
rozsifit a vyhodnotit naptiklad vzhledem k uceb-
nim stylim student. Podobné vyhodnoceni
s ohledem na pfistupy studentli k uceni a studiu
(Entwistle 1988, Berkova 2014) bylo soucasti
predkladané prace, kterd tak navazuje na predes-
Iy vyzkum dle pfipominek ptivodnich autort vy-
zkumného nastroje. Vliv piistupt studentti k uce-
ni a studiu na jejich postoje ohledné uzivani CAA
zde ovSem nebyl statisticky vyznamny. Tato
problematika by méla byt podrobnéji prostudo-
véana na vétsim vyzkumném vzorku.
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PRILOHA A

Piehled vyroki z dotazniku (Postoje k uzivani online systému CAA)

vyrok €. Vyrok

1 Procvicovani pomoci systému CAA predstavuje velkou studijni zatéz pro studenty ve srovnani s procvicovanim v jinych
predmétech bez CAA.

2 Domnivam se, Ze je pro studenta ddlezité odpovédét na vsechny otazky v systému CAA samostatné, aby Iépe pochopil
podstatu studované latky.

3 Diky praci se systémem CAA povazuji lekce za zajimavéjsi.

4 Domaci Ulohy délam radéji pisemné na papir nez online prostfednictvim CAA.

5 Vyucujici povazuje procvicovani prikladl béhem kurzu za dllezité, protoze pomaha identifikovat problémy spojené
s prislusnou latkou.

6 Mé Sance na Uspéch v pfedmétu jsou vétsi diky priibéZznému procvicovani v systému CAA.

7 ProcviCovani se systémem CAA mi nepomaha pochopit odborné terminy probirané v tomto predmétu.

8 I?Irorfviéova'm' se systémem CAA mi poskytuje lepsi pfipravu na vyucovani ve srovnani s predméty, které nemaji procvicovaci
Ulohy.

9 Obdas vyuzivam fesené domaci ukoly svych pratel, aniz bych predtim odpovédél(a) na otazky v systému CAA samostatné.

10 Ma aktivita v rdmci studovaného predmétu se v dlsledku odevzdavani online kol nezvysila.

11 Mé vysledky se po odevzdavani Uloh do systému CAA nezlepsily.

12 Pro studenty 21. stoleti je vhodnéjsim zplsobem zadavani tloh prostfednictvim systému CAA neZ papirovou formou.

13 ;p(f:tné \V/azbav, kterou poskytuje systém CAA, predstavuje U€innéjsi metodologicky prostredek, nez je tomu u zpétné vazby v
jinych predmeétech (bez CAA).

14 Moivnost_opravit si chyby pfi vypliovani online tloh mi pomaha latce Iépe porozumét (na rozdil od Uloh v papirové formé bez
moznosti opravy).

15 Spravné odpovédi v CAA je mozno uhodnout i bez feSeni zadanych uloh.

16 OkamZita zpétna vazba, kterou poskytuje CAA, mé motivuje k plnéni zadanych uloh.

17 Diky ulohédm prostrednictvim CAA umim Iépe vyuzivat odbornych informaci ziskanych v tomto predmétu.

18 Prace s online Ukoly nezvysila mdj zajem proniknout hloubéji do studovaného predmétu.

19 Z hlediska mévho osgbm’ho rgzvoje jevvelmi’ dﬁleliit{/’ﬂspéch v tomto predmétu, proto se domnivam, Ze je nezbytné opravdu
se samostatné naucit odpovidat na predkladané otazky.

20 Je nevmo_inévvv_p_ngmétu uspét, pokud jen ziskavate spravné odpovédi od svych spoluzakd, aniz byste si Glohy v systému
CAA Cetli a resili je.

21 Vyucujici se béhem vyuky nevénuje problém@m, které se objevuji v systému CAA.

22 Otazky kladené prostfednictvim systému CAA mi pomahaji pochopit podstatu probirané latky.

23 Béhem vyuky obcas probihaji diskuze o problémech spojenych s tlohami v CAA.

24 Diky online Glohdm jsem ochotnéjsi se ucit probiranou latku.

25 Qtézky v systémvu CAVA umoznuji rozvijet pokrocilé myslenkové operace pfinejmensim stejné dobie jako tradicni (papirové)
ukoly v jinych predmétech.

26 Ukoly v CAA se shoduji s obsahem studovaného predmétu.

27 Nékdy kdy? jsem doCasné ve stresu snazim se ziskat FeSeni domacich Ukoll spoluzakd, aniz bych otdzky v CAA fesil(a)
samostatné.

28 Obvykle vyresim kompletné vsechny otazky a teprve potom zadavam konecné feseni do CAA.
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PRILOHA B

Sloupcové grafy jednotlivych poloZek dotazniku

X 5<3 |Pozitivni X 10<3 |Negativni X 8>3 | Negativni X 24<3 | Pozitivni
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UZAVRENE ULOHY S VOLBOU VICE ODPOVEDI V MATEMATICE

Dana Smetanova

Vysoka §kola technicka a ekonomicka v Ceskych Budgjovicich, Katedra informatiky a ptirodnich véd
The Institute of Technology and Business in Ceské Budéjovice, Department of Informatics and Natural Sciences

Abstrakt: Clanek se zabyva uplatnénim uzavienych tloh s volbou vice odpovédi pii elektronickém tes-
tovani v matematice. Tvorba téchto typl piikladu je ukdzana v oblasti kalkulu linearni algebry.
Jsou diskutovany moznosti vyuziti priklada s volbou vice odpovédi.

Abstract: The paper deals with computer-adaptive testing with multiple-choice examples in mathema-
tics. The concete multiple-choice examples are illustrated in the calculus of linear algebra. In
the paper there is disscused possibility of utilization of the tests.

Klic¢ova slova: elektronické testovani, uzaviené tlohy s volbou vice odpovédi, linearni algebra.

Key words. computer-adaptive testing, multiple-choice test, linear algebra.

1 uvoD

V soucasné dobé vypocetni technika a media
pronikly do bézného zivota a v souvislosti s tim
zcela ptirozené i do vyuky vSech predmét. Me-
dia a jejich komunika¢ni prostfedky jsou vyuzi-
vany v ruznych oblastech [7]: podnikatelska,
vzdé€lavani a studium, zabava a technika. Moz-
nosti prace s vypocetni technikou a vyuzivani
riznych druhd medii ovlivnily mnohé aspekty
vyuky, vcetné testovani znalosti. Charakter pii-
slusného predmétu, ve kterém je provadéno tes-
tovani, ovlivituje také volbu typu didaktického
testu ¢i Skolni pisemky.

Definice didaktického testu podle [12]. Jedna se
0 nastroj ur¢eny k objektivnimu méfeni vysledka
vzdélavani v predem vymezené konkrétni oblas-
ti. Byva tvofen souborem uloh, které se vztahuji
k vybranym castem obsahu vzdélavani a které
jsou urceny k feSeni béhem ptesné¢ vymezeného
casového useku. Soucasti didaktického testu je
dokumentace, kterd vyslovné definuje, co test
méfi, jaké populaci zakt je urcen, jak mé probi-
hat zadavani, jak maji byt vyhodnocena zakov-
ska fesSeni a jak Ize interpretovat feSeni.

Pisemka (viz [12]), 1 kdyz se v praxi také nékdy
nazyva testem a mnohé¢ rysy didaktického testu
bezesporu ma, slouzi vice mén¢ k jednomu pou-
ziti na malé skupin¢€ zakl (vétSinou jedna nebo
dvé tridy). Pisemka byva mensiho rozsahu, zpra-
vidla ma jednoho autora (ucitele), nemiva profe-
siondlni grafickou Upravu, nemé doprovodnou

pisemnou dokumentaci, pravidla hodnoceni jsou
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jednoduchd, pokyny k feseni jsou sdélovany ust-
n¢ a moznost porovndni vysledkd je omezena
jen na jednu tiidu.

Na VSTE v Ceskych Budgjovicich maji vsichni
studenti spole¢ny zaklad matematiky, jednd se
kazdoro¢né o stovky student v denni 1 kombi-
nované form¢ studia. Jeden predmét uci vzdy
vice vyucujicich a ¢astecné se jedna i1 o externi
pracovniky. Tato situace klade velké naroky ze-
jména na garanty predmétu, ktefi jsou odpovédni
za tvorbu testll a zkousSeni. Aby byly zavérecné
zkousky jednotné, testy piipravuje vzdy ve spolu-
praci kolektiv kmenovych pracovnikii. Garant
predmétu spolupraci koordinuje a také se podili
na tvorbé testil, predev§im ma zavérecné pravo
veta.

Dalsi vyzvou pro vyucujici je priitbézné testovani
v kombinované formé studia. Z hlediska uspory
Casu a zvyseni efektivnosti bylo pfistoupeno
k elektronickému testovani studentt. BliZSi po-
drobnosti o predchozich zkuSenostech s elektro-
nickym testovanim v nékolika piedmétech za-
kladniho kurzu matematiky na VSTE v Ceskych
Bud¢jovicich jsou popsany v [3-6, 13]. Pozna-
menejme, Ze pii oveérovani znalosti z matema-
tiky na VSTE v Ceskych Budg&jovicich se zavé-
re¢né zkouskové pisemky (pisemna forma zkou-
Seni) a prabézné hodnoceni znalosti v kombino-
vané form¢ (elektronické testovani) blizi svym
charakterem spiSe didaktickému testu.

Oboji testy jsou konstruovany kolektivem vyucu-
jicich s vysvétlivkami pro hodnoceni, pouzivany
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ve velkych skupinach (stovky, nékdy 1 tisic stu-
dentii ro¢né€) a to v n€kolika po sobé jdoucich
letech (vytvoteny desitky variant), probiha kaz-
doro¢né€ vyhodnocovani tispésnosti studenti. Os-
tatni dilci testy a to zejména v denni formé studia
maji zcela jednozna¢né charakter Skolni pisem-
ky. V ¢lanku se zamétime zejména na uzaviené
ulohy s vice odpovéd’mi, které¢ se daji vyuzit pii
elektronickém testovani matematickych znalosti.

2 TESTY

V kapitole si stru¢né shrneme fakta, ktera se ty-
kaji testovani predevS§im matematickych doved-
nosti a jakym zplisobem jsou vyuzivany testy
s uzavienymi Ulohami. Didaktické testy i1 Skolni
pisemky lze délit podle riznych kritérii. Pfipo-
meneme nékteré z nich.

Casové zatazeni do vyuky [12]:
= vstupni,

= prubézne,

= vystupni.

Forma zadani [12]:

= zadané na papife,

= zadané Ustné,

= zadané elektronicky,

= specidlni,

= kombinované.

Test zadany elektronicky je zadavan prostiednic-
tvim osobniho pocitace. Elektronické testovani
umoziuje tzv. computer-adaptive testing, ve kte-
rém neni predem dano piesné potadi tloh v tes-
tu; pocita¢ ulohy vybira na zéklad¢ predchozich
odpoveédi zaka (viz [12]). Pro zadéavani elektro-
nického testu je potfeba vyuzivat vhodny apli-
kacni software. Na VSTE je takovou aplikaci
odpoveédnik, ktery je soucasti informacniho sys-
tému Skoly. Umoziuje naprogramovat sady tes-
tovych otazek, z nichZ jsou nésledné vybirany
priklady do testu ndhodné nebo podle predem
urcené¢ho poradi.

Podle [7] mizeme elektronické komunikaty délit
z hlediska rychlosti zpétné vazby (odezvy) od
piijemce sd€leni zpét k odesilateli délit na komu-
nikaci:

= synchronni (s okamzitou odezvou),

= asynchronni (bez okamzité odezvy).

Prostfedi odpovédnik umozinuje nastavit kterou-
koliv z vySe uvedenych komunikaci. L.ze nasta-
vit okamzité¢ zveiejnéni vysledki bud’ ptikladu,
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nebo celého testu. Student se hned dozvi sprav-
nost vyplnéného testu (synchronni komunikace).
Vyucujici ov§em nemusi umoznit okamzité zve-
fejnéni opraveného testu, ndhled je umoznén pou-
ze vyucujicim nikoliv v§ak studenti (asynchron-
ni komunikace).

Ulohy v testech se daji rozdélit na Glohy otevie-
né a uzaviené (viz [12]). Pii testovani matema-
tickych dovednosti jsou uptednostiiovany tlohy
oteviené, které vyzaduji, aby student sam vytvo-
fil odpovéd'. Struktura téchto tloh 1épe vyhovuje
povaze matematiky, protoZe je potieba posuzo-
vat nejen spravny vysledek, ale i postup feseni.
V uzavienych ulohach je studentovi nabizeno
nékolik alternativ, z nichz student sdm vybira
spravnou. Velmi Casto jsou vyuzivany ulohy
s volbou jedné spravné odpovédi, v mensi mife
s volbou vice spravnych odpovédi. Uzaviené
ulohy s volbou odpovédi jsou velmi vhodné pro
elektronické testovani a jsou bézné vyuzivany
v jinych piedmétech. Ulohy lze velmi snadno
vyhodnotit. I v pfipad¢, ze bylo provadéno testo-
vani bez uziti vypocetni techniky, je jejich vyhod-
noceni rychlé a snadné. Tyto typy testl nejsou
uplné vhodné pro testovani vSech matematickych
znalosti, nékteré znalosti ani nedokazou otesto-
vat (napf. nacrtnuti grafu funkce). Jsou vSak vel-
mi vhodné pro testovani dil¢ich znalosti, at’ uz
v ramcei vyuky nebo samostatného otestovani se
studentem. Limity testovani v matematice pomo-
ci uzavienych uloh jsou diskutovany naptiklad
v[2,4,6].

Zkusenosti s elektronickym testovanim na VSTE
v Ceskych Budgjovicich jsou popsany v [3-6, 13]
a na Mendelové univerzit¢ v B¢ [11]. Jak v ma-
tematice konstruovat tlohy s volbou jedné sprav-
né odpovéedi a ¢eho se vyvarovat pii jejich kon-
strukci, je uvedeno napt. v [2, 6, 13]. Uzaviené
ulohy s volbou jedné odpovédi jsou pouzivany
také pii testovani na JU v Ceskych Budgjovicich.
Nejedna se vSak o elektronické testovani, ale
0 papirové testy. Zapoctove testy jsou diskutova-
ny v [2]. Uzaviené tlohy jsou vyuzivany napii-
klad v minitestech za kazdou kapitolou v biling-
vnich uéebnicich [9, 10]. Samostatné elektronic-
ké otestovani matematickych znalosti, umoziuje
studentiim také VSB-TU v Ostravé. Je piistupné
na strance s ucebnimi materialy [1, 8]. Jsou to
testy, kdy je pfifazovana spravna odpoveéd’. Na-
priklad k zadanym graftim funkce se ma z n¢ko-
lika zadanych moznosti vybrat jeji predpis a prv-
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ni derivace v bod¢ 0. V dalsi kapitole se soustie-
dime na tvorbu prikladd, které jdou efektivné po-
uzit pfi testech zadanych elektronicky.

3 ULOHY S VOLBOU VICE
ODPOVEDI V KALKULU
LINEARNi ALGEBRY

V matematice testy s uzavienymi tlohami s vol-
bou vice odpovédi jsou jesté méne vyuzivané nez
ulohy s volbou jedné spravné odpovédi. Jednim
z divodu je to, Ze je nelze pouZzivat tak univer-
zalng jako ulohy s volbou jedné odpovédi. Volba
vice odpovédi velmi ovlivni samotny charakter
matematické otazky a na prvni pohled se zda, ze
takové tlohy nejsou mozné, protoze matematika
je exaktni piesna. Ulohy s volbou vice odpovédi
jsou velmi vhodné na teoretické otazky a na
otazky tykajici se uplatnéni teorie v konkrétnim
ptikladu, viz nésledujici ukazky ptikladd.

Ve vétsing piipadi se otazkami s volbou vice
odpoveédi nemlzeme ptat na vysledek piikladu,
ktery byva jednozna¢ny. Vyjimkou v tomto jsou
neurcité integraly (z oblasti kalkulu matematické
analyzy - funkce jedné proménné), kdy jde pri-
mitivni funkce zapsat n¢kolika velmi odlisnymi
zpusoby. Takze jako spravné odpovédi prichazeji
v uvahu nékolik zdanlivé riiznych funkci. Uka-
zeme si priklady s volbou vice odpovedi, které
byly voleny z oblasti kalkulu linearni algebry.
U vSech prikladl je zamérné kladen diraz na po-
zornost pii piesné odpoveédi. VSechny piiklady
byly voleny tak, aby vysledky feSeni byly co nej-
vice zfejmé a nebylo nutno provadét vypocet.
Pokud méné vnimavy student vypocty provede,
jsou velmi rychlé a nemusi s nimi zbytecné ztra-
cet mnoho casu. Ptiklady nejsou urceny k ovére-
ni pocetnich dovednosti studenta, ale k ovéieni
jeho schopnosti aplikace teorie na dany ptiklad.
A prave zde se projevuje exaktnost a presnost ma-
tematiky, spravné chapani vysloveného tvrzeni.

Priklad A

Je dana libovolna realnd matice A typu 3 x 2 (3 fad-

ky, 2 sloupce). Oznacte vSechna pravdiva tvrzeni:

a) Matice A ma vZdy hodnost 3.

b) Transponovand matice AT mad vzdy hodnost mensf
nez 3.

¢) Matice A ma vZdy hodnost 2.

d) Transponovand matice AT nemiize mit stejnou hod-
nost jako matice A.

e) Matice A ma hodnost nejvyse 2.

) Matice A ma nejvyse 2 nezavisle radky (z 3 raakdd).
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g) Transponovand matice A" mé vZzdy hodnost mensi
nebo rovnu 2.

JestliZe student dobte zvladl teorii, snadno odpo-
vi. Staéi znalost zdkladnich faktd, Ze hodnost
matice typu n x m je pocet linearné¢ nezavislych
radkt resp. sloupcti, hodnost matice je mensi
rovna minimu ¢isel n, m a matice transponovana
A" ma stejnou hodnost jako piivodni matice A.
Tento piiklad je velmi ndrocny na pozorné ¢tent,
je potieba velmi peclivé zvazit, co piesné dané
tvrzeni fik4. Spravna tvrzeni jsou b), e), f), g).

Priklad B

Jsou dany vektory (1,0,1,0), (0,1,0,1) a (1,1,1,1).
Oznacte vSechna pravdiva tvrzeni:

a) Vektory nejsou linearné nezavisie.

b) Zadné z ostatnich tvrzeni neni spravné.

¢) Nektery z vektord jde vyjadrit jako linearni kombi-
nace zbyvajicich dvou a vektory jsou proto linearné
nezavisle.

d) Vektory jsou lineamé zavisle,

e) Vektory tvori bézi vektorového prostoru R nad R.
f) Vektory jsou generdtory néjakého podprostoru ve
vektorovém prostoru R’ nad R, tento podprostor md
dimenzi 2.

g) Vektory jsou generatory néjakého podprostoru ve vek-
torovém prostoru R’ nad R, podprostor md dimenzi 3.

Spravné odpovédi jsou v tomto piipadé a), d), f).
V tomto ptipad¢ vSimavi studenti vidi, ze posled-
ni vektor je souctem dvou predchazejicich. Coz
mimochodem znamenad, ze je jejich lineérni kom-
binaci, tedy musi byt zavislé. I v ptipadé, Ze si
toho studenti nevSimnou zavislosti vektoru,
vypocet je ve vyse uvedeném piipad¢ rychly a
snadny. A zavéry se daji vyvodit i z faktu, ze
jsou zavislé. Tvrzeni a) se mozna jevi z hlediska
ceského jazyka jako neobratné. Jednd se vsak
presné o definici linearné zavislych vektort, kte-
rou studenti museli slySet v rdmci vyuky. Nejpr-
ve jsou definovany vektory linedrné nezavislé.
Ty, které nejsou linearné€ nezavislé, jsou linearné
zavislé. Tvrzeni a) a d) jsou ve skutecnosti totoz-
na. Poznamenejme, Ze ptiklad je opét zdmermne
volen tak, aby byl naro¢ny na pozorné Cteni a
premysleni. Pfi nepozorném ¢teni muze byt za
spravné tvrzeni oznaceno c), kde prvni véta sou-
véti je pravdiva, ale druha ne.

Priklad C
Oznacte vsechna pravdiva tvrzeni o nasledujici sousta-
vé linedrnich rovnic

22X+ X + 3X3-%X4 =2

2% -7X3+ %=1

a) Neplati Zéané z ostatnich tvrzeni,
b) Soustava ma nekonecné mnoho reseni,
¢) Soustava je resiteina.
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d) Reseni se daji vyjadrit pomocr /i parametrd.

e) Existuje jediné reseni soustavy.

f) Rovnice jsou linearné zavisle.

g) Soustava je homogenni.

Jestlize studenti porozuméli uvodu feSeni soustav
linearnich rovnic a naucili se zékladni pojmy,
snadno vidi, Ze se jednd o 2 linedrné nezavislé
nehomogenni rovnice o 4 neznamych, které maji
nekonecné mnoho feSeni. Tedy spravnd fesSeni
jsoub), c), f).

Priklad D
Oznacte vSechna pravdiva tvrzeni o nasleduijici sousta-
vé linedrnich rovnic
2X1 + X +3X3-%X4 =2

4X1 +2 X + 6X3-2%4 = 2
a) Neplati Zadné z ostatnich tvrzeni,
b) Soustava ma nekonecné mnoho reseni.
¢) Soustava je resitelna.
d) Reseni se daji vyjadrit pomodi tri parametrd.
e) Existuje jediné reseni soustavy.
f) Rovnice jsou linedrné zavislé.
g) Soustava je homogenni.

Priklad je s volbou jedné spravné odpovédi. Je
vhodné dat mezi piiklady s volbou vice odpove-
di i priklad s volbou jedné odpovédi, tim si 1épe
zjistime, zda studenti opravdu chapou zadani ne-
bo zda odpovédi tipuji. Spravna odpoveéd’ je pou-
ze a). Je potieba si uvédomit, Ze rovnice nejsou
linearn¢€ zavislé. Zavislé jsou pouze jejich homo-
genni ¢asti, z toho plyne, Ze soustava nema fese-
ni. Opét 1 v piipadé, Ze si studenti nevSimnou

Pouzité zdroje

struktury rovnic, Ize provést rychle vypocet. Z Fro-
beniovy véty vyplyne, Ze soustava nema feseni.

4  ZAVER

Pii kazdém testovani studentil je potieba si uve-
domit, za jakym ucelem studenty testujeme. Jed-
na-li se o zavéreCny, pribézny test, chceme-li
ovetit jejich diléi znalosti za Gcelem zjisténi Ci
napravy chyb, apod. Tvorba testu je také podmi-
néna tim, které dovednosti chceme testovat. Zda
se jedna o pocetni, teoretické ¢i aplika¢ni doved-
nosti a jiné. Elektronické testovani ma své limity
a je potfeba dbat na to, Ze nekteré matematické
ulohy nelze otestovat. Neni tedy vhodné na za-
vérecné zkouskove testovani, ale presto jeho vy-
hody pro pribézné testovani nékterych ptikladt
a samostatné testovani studentll jsou nesporné.
Pii testovani matematickych uloh Ize pouzit také
uzaviené piiklady s volbou jedné nebo vice odpo-
védi. Ulohy s volbou jedné odpovédi jsou velmi
vhodné u otazek na vysledek vypoctu, tedy pri-
marné na pocetné dovednosti studenty. Lze je
také vyuzit na otazky z teoretickych znalosti stu-
denta. Ulohy s volbou vice odpovédi jsou vhod-
né pro teoretické otdzky, aplikace teoretickych
postupti do prikladl. V omezené mife se také da-
ji pouzit u piiklad s dotazem na vysledek a to
v ptipadé, kdy Ize stejny vysledek zapsat né€kolika
riznymi zpusoby.
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Vazeni autori, soucasni i budouci,

s navratem Casopisu do seznamu recenzovanych periodik a zafazeni do databaze ERIH+ jesté dUslednéji vyzadu-
jeme dodrzovani formalnich naleZitosti. Povinné jsou abstrakty a kliCova slova v Cestiné a v anglictiné, u anglicky
psanych clank{ jsou potom povinné abstrakty a klicova slova v anglictiné a Cestiné. V pfipadé jinych cizich jazykd
jsou povinné abstrakty a klicova slova v jazyce clanku, anglictiné a cestiné. Rozsah abstraktu je omezen na
350 znak a rozsah klicovych slov na 70 znakii - viz Sablona pro psani prispévka.

Redak¢ni rada v kazdém vydani zamita nebo vraci k prepracovani pres 50 % clankd jesté pred recenznim Fizenim
z formalnich dlvodd, protoze ¢lanky nesplriuji poZzadovana kritéria a nékteré clanky jsou vraceny i opakované.
Stale pretrvavaji problémy s kvalitou obrazk{ a grafil, opakované se objevuje psani citaci aZ za interpunkcni tec-
kou, takZe citace stoji samostatné za vétou. Znovu upozoriiujeme, Ze citace je soucasti textu a tecka patfi aZ
za citaci, (napf. ...vwyzkum" [7].). Clanky s chybnou interpunkci u citaci budou autordm vraceny k prepracovani
z formalnich dlvodd. Vydavatelstvi a védecka redakéni rada casopisu pracuje i nadale bez naroku na honorar,
striktné proto budeme u Vasich prispévk( vyzadovat splnéni veskerych formalnich nalezZitosti. Neni v nasich
silach zasadnim zplisobem opravovat texty, citace, vzorce, prekreslovat obrazky, atd. Pro projednani clanku re-
dakeni radou plati nasleduijici opatieni:

a) Kazdy prispévek, ktery nebude spliovat veskeré formalni nalezitosti (uvedené dale) bude
zamitnut jesté pred recenznim Fizenim.

b) Opraveny prispévek, zaslany autorem opétovné po zamitnuti, bude automaticky odlozen pro
posouzeni k nasledujicimu vydani.

c) Nebudou publikovany clanky s textovym rozsahem mensim nez 2 strany. Doporuceny rozsah
prispévki je 4-8 stran.
V pripadé pozadavku publikovani rozsahlych stati je potiebné toto predem konzultovat s redakci.

Pro moznost publikovani ¢lanku museji byt vzdy splnény tfi zasadni podminky:

1) kladné hodnoceni nejméné dvéma recenzenty,

2) dodrzeni potiebné formalni Gpravy (tyka se i obrazki, fotografii, tabulek, grafd a rovnic)
3) dodani kompletnich podkladi pro publikovani ¢lanku (originaly obrazki, zdrojova data...)

Stranka ma okraje 2 cm, vlastni text ¢lanku se piSe do sloupcl Sitky 8 cm s délici ¢arou mezi nimi. Cely ¢lanek
(v€etné nadpistl, popiskd obrazk{i a tabulek) se piSe bez odsazovani prvniho fadku odstavce, vyhradné stylem
Normalni, Times New Roman, 12. Sablona pFi spravném psani zachovava ptlivodni svétle Zluty pod-
klad! Pfi nespravném postupu pfi psani, vkladani textu i objektl nepovolenym zplisobem Zluty podklad zmizi.
Pokud do Sablony kopirujete jiz hotové texty, potom vyhradné postupem Upravy — Vlozit jinak — Neforma-
tovany text. Sablona pri tomto postupu zachovava vychozi svétlezluty podklad pod textem! Je to sou¢asné kon-
trola, Ze je dodrzen jeden z formalnich pozadavkd. Pouzivani hypertextovych odkazii (vcetné e-mailovych
adres), poznamek pod carou, indexovanych citaci, automatického cislovani, pouzivani lomitka "/"
misto zavorek je nepFipustné. Uvozovky se zasadné pouzivaji ve formatu 99...66 (,,text”). Dlrazné doporucu-
jeme vypnout ve Wordu automatické opravy a automatickou tvorbu hypertextu z internetovych adres - aktivni
hypertext je ddvodem k vraceni prispévku k opravé!

Abstrakt a Abstract jsou omezeny na maximalni rozsah 350 znaki (vCetné mezer) - rozsah vymezuje ra-
mecek Sablony (Times New Roman, 12, obycejné).

Klicova slova a Key words jsou povinna, v maximalnim rozsahu 70 znaki (vCetné mezer) - do konce dané-
ho radku (Times New Roman, 12, obycejné).

Velikosti HE |

Norméini | 12b. oK
Dolni nebo horni index IBI:u— (]_ +J'B:|2 Storno
Snizeny dolni nebo horni' index I ah, X kp

Symbol 18b. p=1 i L
Zmendeny symbaol 12 b, Vychozi

Obr.1 Nastaveni velikosti v editoru rovnic
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Obr.2 Nastaveni pisem v editoru rovnic

Rovnice se pisi vyhradné v MS-Equation (Editor rovnic), musi spliiovat podminku korektniho otevieni v editoru
rovnic Microsoft 3.1 (Word 2000) a musi jit timto editorem upravit. Font Times New Roman je nastaven i pro
malou a velkou feckou abecedu. Zakladni nastaveni editoru rovnic je na obrazcich 1 a 2.

Pfi psani vzorcl dodrzuijte vSechna typograficka pravidla (mezery mezi Cislem a jednotkou, fadové mezery...). Pro
symbol nasobeni se zasadné pouziva nasobici tecka v poloviné vysky pisma (ALT+0183, nikoliv interpunkéni tecka
nebo hvézdicka - ta je pripustna pouze pro vypisy programd, kde je standardem pro operaci nasobeni), pro roz-
méry, nasobky, apod. se pouziva nasobici kfizek (ALT+0215), 1 024 x 768 px (ne 1024x768 px), Cislovani rovnic
je vpravo v oblych zavorkach. Jednoduché jednoradkové vzorce a rovnice umisténé v textu se pisi jako text,
editor rovnic narusuje radkovani.

Obrazky se vkladaji se stylem obtékani "v textu", obrazek je na pozici znaku a presouva se s textem. Jiné
umisténi, stejné jako pouziti slozenych (seskupenych) obrazk{ je nepiipustné. Popisek obrazku je pod obrazkem!

Tabulky museji byt vytvofeny vyhradné v MS-Word. Popisek tabulky je nad tabulkou (Tab.X Popisek), doplnujici
Udaje a vysvétlivky jsou pod tabulkou!

Grafy se vkladaji pfimo do textu jako obrazky (napr. vyfiznuté snimky obrazovky) v jednoduchém barevném
provedeni, ve velikosti 1:1 (100 %), vyhradné ve formatu PNG. Popisuji se stejné jako obrazky (Obr.XX Popisek).
Popisek je stejné jako u obrazku pod grafem!

Maximalni Sifrka obrazkii, tabulek a grafii je 7,9-8 cm, tj. 300 pixeld, pro 100% velikost. Pfi zvétSovani i
zmensSovani dochazi k vyrazné degradaci a tim i ke ztraté grafické drovné Vaseho prispévku. Pro zachovani maxi-
malni kvality grafli a obrazkd je nezbytné je vytvorit ve skutecné velikosti a prevést do formatu PNG, pripadné
BMP. Pouziti formatu JPG je nepripustné. Obrazky i grafy museji byt kontrastni a dokonale ostré, zejména
pokud obsahuiji text. Zakladni tloustka Cary je 1 pixel, v tomto sméru predpokladejte znacné problémy pfi konverzi
z grafickych program, které standardné definuji ¢aru v milimetrech nebo milsech (Corel, Callisto, Visio...). Doporu-
Cujeme kreslit jednoduché obrazky a schémata v jednoduchych a nenarocnych grafickych programech (Paint-
brush, Malovani...). Obrazek uréeny pro zobrazeni na monitoru musi byt pomérmné hruby. Vyjimkou jsou pouze
ilustracni PrintScreeny obrazovek, které nasledné konvertujeme na potfebnou velikost. Ve vyjimecnych pfipadech
je mozné obrazky, tabulky a grafy umistit pfes celou Sitku stranky tj. 17 cm (630 px). Maximaini velikost objektu
je 17 x 24 cm. Toto je nutné predem konzultovat s redakci ¢asopisu. Casopis je formatovan pro zobrazeni na
monitoru pri zakladnim zvétSeni 100 % a pro néj musime zajistit maximalni citelnost.

Citace museji byt dle IS0-690, a to ve formatu podle prikladu v Sabloné.

Pfijmeni a inicidla(y) autora velkym pismem, mezi autory pomicka. Nazev zdroje kurzivou. Ma-li zdroj ISBN
(ISSN), neuvadi se vydani ani pocet stran. VSechny citace museji mit jednotnou strukturu a jednotny styl.
U datovanych citaci: .

NOVAK, J. - MATEJﬁ, S. (1992) Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.
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Je-li pouZito Cislovani zdrojd, je v hranatych zavorkach, odsazené tabulatorem:
[1] NOVAK, J. - MATEJﬁ S. Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

Pocet citaci by mél byt imérny rozsahu ¢lanku a nemél by prekrocit 10 zdrojd. Neimérné rozsahlé citace (napr.
dvoustrankovy soupis u tfistrankového ¢lanku) budou autoréim vraceny k Gprave.

Automatické cislovani nadpist a citaci, poznamky pod carou, textova pole a aktivni hypertextové
odkazy jsou zakazany, a to i v pripadé internetovych adres (museji byt vioZeny jako normalni text) a obrazk
stazenych z internetu, které museji byt do textu vlozeny jako nezavisla bitova mapa nebo obrazek ve formatu
PNG. V nastaveni MS Word musi byt zakazana automaticka zména na hypertextovy odkaz.

Je povinnosti autora, zkontrolovat, Ze v odesilaném souboru je pouze styl Normalni, pfipadné sys-
témové pridané a neodstranitelné styly z origindlni Sablony: Nadpis1, Nadpis2, Nadpis3 a Standardni pismo od-
stavce. VSechny zavlecené styly, stejné jako automatické Cislovani nadpisi a citaci, poznamky pod carou, textova
pole, hypertextové odkazy, budou pred formatovanim prispévku do Casopisu bez nahrady odstranény. Pokud doj-
de ke ztraté nékterych informaci, budou prispévky vraceny z formalnich dGvodd.

Prispévek musi byt zaslan vyhradné ve formatu DOC - pro MS-Word 2000 (Word 97-2003) v méfitku
100 %. Pfi vychozim zpracovani ¢lankd v MS-Word 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZenim zvolit odpovidajici
format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorim vraceny z formalnich d@vodd.

Ke kazdému prispévku museji byt zaslany originaly obrazkt v bezkompresnim formatu PNG ¢i BMP, foto-
grafie Ize zaslat také ve formatu JPG ve 100% kvalité (vychozi kvalita JPG je obvykle 80 %). Konzultace k obra-
zovym materialdim si miizete vyZadat na e-mailové adrese rene.drtina@uhk.cz.

Pro tvorbu obrazkd je k dispozici technicka podpora v souboru Sablon. Cerveny ramecek vyznacuje pfipustnou Sif-
ku pro sloupec a stranku. Naleznete tam i ukazku detailu obrazku tak, jak jej poslal autor, a ukazku, jaky je poza-
davek Casopisu.

T
CLi X, ¥
Obr.3 Obréazek ve formatu JPG Obr.4 Obrazek ve formatu PNG
nevyhovujici pro publikovani obrazek v poZadovaném provedeni

Soubory neni potteba instalovat, pouze se rozbali do libovolného adresare.
Pismo v obrazcich prednostné Arial 8 Bold nebo Tahoma 8 Bold.

Pro grafy museji byt zaslana zdrojova data ve formatu XLS pro MS-Excel 2000 (Excel 97-2003), vychozi
meéfitko 100 %. P¥i zpracovani dat v programech MS-Excel 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZenim zvolit odpo-
vidajici format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorlim vraceny z formalnich dvoda.
Vychozim formatem pro graf s diskrétnimi hodnotami je graf bodovy, nikoliv spojnicovy.

Grafy museji byt vdaném souboru uloZzeny jako samostatné listy (Grafl, Graf2...), ne jako objekt na
listu, orientace listu na sitku, vychozi méFitko 100 %.

Zakladnl nastaveni MS-Excel pro graf je nasledujici:

Ohraniceni (oblasti, plochy, grafu i legendy) - Zadné; Plocha - zadnd; Osy - pIn3, tenkd, ¢erna; Mrizky - pIna,
tenkd, svétle Seda; Hlavni znacky - kfizek; Vedlejsi znacky - uvnitf. Graf nesmi mit nadpis.

Pro vSechny popisy, véetné legendy: Pismo - Arial, 8, tucné, automaticka velikost - NE.

Standardni nastaveni Excelu je prakticky nepouzitelné, vSechny parametry je nutné predefinovat, nejlépe je si

vytvorit vlastni typy grafil!

Informace pro psani prispévk{ najdete rovnéz na http://www.media4u.cz’m4u-sablony.pdf nebo pfimo na:
http://www.media4u.cz/m4u-graf.xls

http://www.media4u.cz/m4u-tabulka.doc

http://www.media4u.cz/m4u-text.doc

http://www.media4u.cz/mm.zip

Na strankach Casopisu si mizete stahnout Sablonu pro psani prispévkd, ukazku tabulek nebo preddefinovany for-
mat grafu. Véfime, Ze pouzivani Sablon oboustranné zefektivni nasi praci a pfinese jednodussi a Uc¢inn&jsi Gpravy
textd.

Redakcni rada Mediadu Magazine
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