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NA UVOD

V leto$nim roce ¢asopis Mediadu Magazine dosahl
vyznamného rozsiteni oblasti svych aktivit. Kromé
tradi¢ni kazdorocni spoluprace s Univerzitou Hra-
dec Kralové, Trencianskou univerzitou Alexandra
Dubceka a Vysokou $kolou hotelovou v Praze 8,
spol. s r.o., pfi poradani mezinarodni védecké kon-
ference Média a vzdélavani, jsme se stali medial-
nim partnerem vyznamné mezinarodni védecké
konference Modernizace vysokoskolské vyuky
technickych pfedmétl, kterou od roku 1986 pravi-
deln¢ potada Katedra technickych predmétt Peda-
gogické fakulty Univerzity Hradec Kralové.

Je nam proto velkou cti i potéSenim, Ze jsme se
v kratké dob¢ stali medialnim partnerem dalsi vy-
znamné mezinarodni konference, potadané Kralo-
véhradeckou Univerzitou. Dité piedSkolniho véku
a jeho paidagogos bylo velkym setkdnim pedago-
gl a odborniki, ktefi se zabyvaji otdzkami pred-
Skolniho vzdélavani a ptipravou ucitelek matet-
skych skol. Poradatelem mezinarodniho sympozia,
které se konalo pod zastitou dékana PdF, doc. Ing.
Vladimira Jehlicky, CSc., pfi prilezitosti 50 let
vysokoskolského vzdélavani uciteltt v Hradci Kra-
lové, 5. vyroci vzniku bakalarského studia oboru
Ucitelstvi pro mateiské Skoly a otevieni navazuji-
ciho magisterského studia oboru Pedagogika pted-
$kolniho véku, byl Ustav primarni a preprimarni
edukace Pedagogické fakulty Univerzity Hradec
Kralové.

Organizacniho zajiSténi se ujala PaedDr. Vladimira
Hornackova, Ph.D.

Medialni partnerstvi mezinarodnich konferenci je
pro nas nejen jistym ocenénim kvality a urovné
Casopisu, ale pfedevsim zavazkem do budoucna. Je
naSim zajmem, aby se spoluprace mezi Media4u
Magazine a organizatory konferenci nadale rozvi-
jela.

Mimotadné monotématické vydani casopisu pfina-
$i souhrn autorskych ¢lankdi v oblasti vyzkumu,
vyvoje, hodnoceni a novych trendl v oblasti pred-
Skolniho vzdélavani. Nase podékovani patii zejmé-
na PaedDr. Martin¢ Manénové, Ph.D., prod¢kance
PdF, za organiza¢ni podporu pii tvorbé tohoto vy-
dani.

Redakéni rada pieje viem pracovnikim Ustavu
primarni a preprimarni edukace do dalSich let
mnoho zdaru, uspéchii a vysoké ocenéni jejich
poctive, zasluzné a nelehké prace.

Za redakéni radu

Ing. Jan Chromy, Ph.D.

Mimoradné vydani je opét naformatovano
v pdf pro duplexni tisk s ndslednou vazbou.
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DITE PREDSKOLNIHO VEKU

A JEHO KOMUNIKATIVNI KOMPETENCE

BARTONOVA Jana, CZ

Abstrakt:

Prispévek seznamuje s vyjadrovacimi schopnostmi déti’ predskolniho véku. Poukazuje na dileZitost rozvijeni jazykové kompetence jiZ
v predskoinim véku. Ukazuje také vysledky vyzkumného Setreni, které bylo provedeno na nékolika zakladnich a materskych skoldch a
zamérovalo se na tridéni pojmid do prisiusnych kategorii a pojmenovavani véci, které déti obklopuji,

Abstract:

The report informs about expressing abilities of pre-school children. It points at importance of language progress in pre-school age. It
also shows results of a research that was made at a few primary schools and in kindergartens. It focused on classification of names to
relevant categories and on naming things that surround children.

Klicova slova:
Dité, predskoini vék, komunikativni kompetence, jazykova kompetence, vyjadrovaci schopnosti, rozvoj, jazykova hra, tridéni, pojem.

Key words:
A child, pre-school age, communicative abilities, expressing abilities, progress, language game, classification, name.

1 Uvod

Predskolni vék je obdobim velkého rozkvétu feci. Vyvoj fei a komunikace je jednim z nejdllezitéjsich
momentd v rdmci ontogeneze. Postupné se feC stava prostfedkem komunikace, vztah(, spoluprace a zaro-
ven také nastrojem mysleni. Rozvijeni poznani a mysleni spolu se spravnym vyjadfovanim je jednim z klico-
vych Ukold materské Skoly v pFipravé déti predskolniho véku pro vstup do zakladni skoly. Dité predskolniho
véku by mélo disponovat komunikacnimi kompetencemi na takové Urovni, aby bylo schopno souvisle a sro-
zumitelné se vyjadrovat a Uspésné navazovat kontakty s ostatnimi détmi a dospélymi.

2 Stat’

Potfebu kvalitniho rozvoje vyjadfovacich schopnosti zd(raziuje v souasné dobé Ramcovy vzdélavaci
program, podle né&j oblast samotné komunikace sehrava dleZitou roli, nebot’ dobrou jazykovou urovefi po-
klada za jeden z nejpodstatnéjSich znak{ vSeobecné vyspélosti Clovéka (Sebesta, 2005).

Re¢ ma kromé funkce poznavaci a komunikacni také funkci regulacni. Dité vlastnimi slovnimi pokyny Fridi
své jednani, pfitom si pfipomina urcité normy chovani a dava si pokyny, co ma délat.

Vyvoj feéi je komplikovany proces a je ovlivnén mnoha vnitfnimi a vnéjSimi faktory. Mezi vnéjsi faktory
plsobici na dité patfi vliv prostfedi a vychovy, mnozstvi a kvality feCovych podnétll a spravny reCovy vzor.
Z vnitfnich faktord jsou ddlezité vrozené predpoklady, zdravy vyvoj mluvnich organd, sluchovych a zrakovych
analyzatord, spravny fyzicky a dusevni vyvoj a také vyvoj intelektu. Jsou-li tyto podminky zachovany, vyviji
se feC spravné a bezchybné. Pokud je narusen jeden z vySe zminénych faktorl, narusi se cely komunikacni
proces a dité by mélo podstoupit odborna vysetreni.

Na konci predskolniho vzdélani by fe¢ méla byt ve vSech rovinach dobfe vybudovana, méla by se blizit
projevu dospélych. Pravé v predskolnim obdobi, prevlada komunikativni slozka reci, kdy reC je predevsim
dorozumivacim prostfedkem, ma tedy ma tedy velmi vyraznou roli v celém procesu socialni integrace (Bytes-
nikova, 2007). Dité by mélo vstupovat do zakladni Skoly vybaveno komunikacnimi kompetencemi na takové
Urovni, aby bylo schopni zvladat pozadavky, které na ného budou kladeny. Proto ma nezastupitelny vyznam
profesni pfipravenost ucitelek a spoluprace matefské skoly a rodiny. Dité piedskolniho véku by mélo umét
pouzivat vSechny slovni druhy, mluvit gramaticky spravné, jeho slovni zasoba by méla byt na takové Urovni,
Ze mu umoznuje mluvit srozumitelng, souvisle a smysluplné vyjadfit, co vnima, proziva a mysli (Vagnerova,
2001).

Zakladnimi predpoklady rozvoje komunikacnich kompetenci déti v matefskych skolach je (Bytesnikova,
2007):

podnétnost feCové-vychovného prostiedi materské skoly;

rozsifovani a prohlubovani komunikacnich kompetenci pedagogickych pracovnikd;

ovladani kultivované spisovné Cestiny u pedagogickych pracovnikd;

spravny recovy vzor;

zameéreni se na rozvijeni feCi — spravné vyslovnosti, pasivni a aktivni slovni zasoby, vyjadfovacich
dovednosti;

vihwn=
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zaméreni se na rozvijeni vzajemné komunikace;
rozpoznani odchylek v komunikaci ditéte od normy;
Uzka spoluprace s rodinou ditéte;

spoluprace s logopedy a dalSimi odborniky.

WwooNo

Dité predskolniho véku vsak jesté neni UpIné schopno vytvofit si jakousi vnitfni hierarchii informaci —
tzn. fadit prvky do tfid, bez toho, aniz by mu ucitel jakkoliv pomohl. Dokaze bez vétSich problémd sprave
pojmenovat vétsinu véci, se kterymi se v bézném zivoté setkava, ale nerozumi jesté dlkladné pojmim nad-
fazenost a podfazenost (Bednarova, 2007). Touto problematikou, zda déti predskolniho véku dokazou sami
bez pomoci ucitele, v porovnani s o rok starsimi détmi, se blize zabyvame v nize uvedeném priizkumu.

3 Charakteristika priizkumu

Vyzkumné Setieni bylo provedeno v mésici listopadu roku 2008 na Zakladni skole a v Materské skole ve
Verovicich a na jedné ze zakladnich a matefskych skol v Brné.

Vyzkumny vzorek tvofili Zaci prvnich tfid obou zakladnich Skol a Zaci predskolniho véku matefskych Skol.
Celkem to bylo 70 Zak{ pfedSkolniho a mladSiho Skolniho véku (20 ze ZS z Brna, 22 z MS z Brna, 16 ze ZS
z Verovic a 12 z MS z Verovic).

K realizaci prizkumu jsme zvolili tento postup:

Zaci prvniho rocniku zakladni skoly by jiz méli byt schopni bez jakékoliv pomoci nejen pojmenovat
vSechny veéci, které je obklopuji, ale take tfidit pojmy do kategorii podle nadfazenosti a podfazenosti.

Zaci tedy jeden po druhém chodili ke stolu, na kterém byly rozloZeny obrazky. Celkem to bylo 24 obraz-
k@. Jednou kategorii obrazk( byly rlizné druhy ovoce a v zastoupeni byly tyto obrazky: pomeranc, tresné,
jablko, banan, meloun, hruska, hroznové vino, Svestka. Druhou kategorii tvofily obrazky s nabytkem, z nichz
byly na obrazcich tyto: auto, vlak motorka, letadlo, vrtulnik, lod’, tramvaj, trolejbus. Treti kategorii byly do-
pravni prostfedky a tuto skupinu prezentovaly obrazky jako napf. Zidle, stlil, postel, skfif, kfeslo, atd.

Obrazky na stole byly rlzné zprehazeny, tedy nebyly rozdéleny do ptislusnych kategorii. Zaci pfistupo-
vali k obrazkim a po kratkém Gvodu, kde byli vybidnuti, zda dokazi obrazky roztfidit do skupin podle néceho
spolecného, zacali tridit (graf 1, 2).

Zaci predskolniho véku jsou taktéz schopni jako Zaci mladsiho skolniho véku pojmenovat vétsinu véci,
které je obklopuji, avSak vétSina z nich nedokaZe jesté tfidit pojmy do kategorii podle nadrazenosti a podra-
zenosti, aniz by jim ucitel jakkoliv pomohl. Ukol tedy mély stejny jako zaci v prvnim rocniku. S tfidénim do
kategorii podle nadfazenosti a podfazenosti, jim pomahal uditel a to tak, Ze je vybidl k tomu, aby z obrazkd
vybraly ty, které predstavuji ovoce, které nabytek a které dopravni prostiredky.

4 Vysledky priizkumu

Vzhledem k rozsahu prispévku, publikujeme pouze vysledky, které se tykaji materské skoly.

13% M Procentuilni zastoupeni Fakil, ktef
tiidili obrazky do kategorii bez pomoci
uditele.

M Procentudlni zastoupend Fakiy ktefi
thdili o brazky do kategori s pomoci
87% uditele.

Graf 1 Vysledky tridéni obrazku do skupin — vesnicka zakladni Skola

13% O Procentuilni zastoupend rald, ktefi
P
tiidili obrazloy do kategorii bez
pomoci uéitele.

B Procentudlni zastouperd Fakm, ktefi
tidili obrazly do kategori s pomoci
2504, uditele.

Graf 2 Vysledky tridéni obrazku do skupin — méstska zakladni skola
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Zaci mladdiho $kolniho véku, by jiz méli byt schopni tfidit do kategorii dle nadfazenosti. Vétsina zaké
tento Ukol zvladla bez problému, avsak u nékterych se malé problémy vyskytly. Nékolik Zak& nedokazalo
samo vybrat vSechny obrazky, patfici do pfislusné kategorie. Museli jsme jim pomahat otazkami typu: Jsi si
jisty, ze jsi vybral vSechen nabytek? Myslis si, Ze uz tady neni zadny dopravni prostfedek? Porovnavani, zda
si Zaci z méstské zakladni skoly vedli Iépe neZ Zaci z vesnické zakladni Skoly je v tomto pFipadé bezpredmét-
né, nebot’ jsme Zadné rozdily, které by staly za povSimnuti, nezaznamenali.

@ Procentualni zastoupeni d&ti

15%
’ pfadikelniho vElm, kters tiidily obrazly
do kategerii bez pomoc uéitele.
B Procentudlni zastoupeni d&ti
piedikelnihe vk, kters tiidily obrdzly
850 do kategerii s pomodd uéitele.
o

Graf 3 Vysledky tfidéni obrazku do skupin - vesnicka matefska $kola

0%
01%

Graf 4 Vysledky tridéni obrazki do skupin — méstska materska Skola

@ Procentudlni zastoupend d2ti
piedikelnihe viku, kters tfidily obrazly
do kategerii bez pomoc uéitele.

B Procentudlni zastoupend déti
piedikelnihoe viku, kters tiidily obrazly
do kategorii = pomoc véitsle.
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Graf 5 Vysledky pojmenovani obrazki — vesnicka matefska skola
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Graf 6 Vysledky pojmenovani obrazki — méstska matefska Skola

Zaci z matefskych $kol dostali ten samy Ukol. Pfestoze jesté vétsina z nich neni v tomto véku schopna
tfidit pojmy do kategorii podle nadfazenosti a podfazenosti, nékolik Zakd, jak na vesnici, tak i ve mésté, to
zvladlo samo, bez jakékoliv pomoci ucitele (graf 3, 4).

Pojmenovani obrazkd nebylo pro zaky predskolniho véku obtizné. V tomto véku jsou schopni pojmeno-
vat vétSinu véci kolem sebe. Tak jako u zakl mladsiho véku, tak i u predskolniho véku se vyskytly rozdily
v pojmenovavani dopravnich prostfedkl (graf 5, 6). Détem z mésta nedélalo problémy pojmenovat obrazky
s dopravnimi prostfedky, na kterych byla tramvaj, trolejbus, nebot’ se s nimi denné setkavaji v redlném
zivoté, mohou je denné vidét. Na rozdil od déti z vesnice, ktefi se s témito dopravnimi prostredky tak ¢asto
nesetkavaji. Nevidi je denné na vlastni oci, nejezdi jimi do Skoly. Znaji je z knih, z televize.
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5 Zavér

V prispévku jsme se zabyvali problematikou tfidéni do kategorii a pojmenovavani véci, které zaky obklo-
puji. Déti pfedskolniho veku zviadaji tfidit do kategorii pouze s pomoci uCitele, vétsina jesteé nerozumi poj-
mdm nadfazenost a podfazenost, nebot’ to neni v jejich kompetenci. Ukol bychom jim mohli ulehcit, kdyby-
chom na jeden papir nakreslili misu (ovoce), fez domu (nabytek), cesta (dopravni prostfedky). Tento krok by
jim pomohl k uvédomeéni, do jaké kategorie obrazky patti. Nam vsak ve vysledku Slo o zjisténi, jaké rozdily
jsou mezi zaky predskolniho a mladsiho Skolniho véku, pokud budou mit stejné zadani a co déti v obdobi
predskolniho véku z této problematiky zvladaiji.

I piesto, Ze nékteré obrazky Zaci nedokazali pojmenovat, neznamena, Ze tyto pojmy neznaji. Jedna se o
pasivni slovni zasobu. Zaci pojem znaji, ale bézné s nim neprichazeji do styku, tudiz jej nepouzivaji. Proto je
velice dllezité, rozsifovat slovni zasobu zakd nejen v mladsim Skolnim véku, ale jiz ve véku predskolnim a
této oblasti vénovat velkou pozornost.
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HLAVNI FAKTORY OVLIVNUJICI DITE 21. STOLETI

V ROZVOJI CTENARSKE GRAMOTNOSTI

BARTOSOVA Iva, CZ

Abstrakt:
Prispévek upozorriuje na hlavni faktory oviivriujici rozvoj ctendr'ské gramotnosti u deti v preprimarnim obdobr vyvoje.

Abstract:
The article advise of main factors which influence children's reading literacy development through the pre-school period.

Klicovd slova:
Ctenarskd gramotnost, détska kniha, rodina, materska skola.

Key words:
Readling literacy, children’s book, family, nursery school.

Ctenarstvi je nezastupitelnou aktivitou déti v 21. stoleti, v dobé novych informacnich technologii. Pravé
Ctenarstvi se jevi jako zaklad vsech klicovych kompetenci pro osobni rozvoj a celozivotni uceni. Ctenarstvi
podporuje slovni zasobu, etické a estetické citéni, kulturné-historicky prehled, rozviji kritické mysleni, prohlu-
buje védomosti a znalosti, ovliviiuje postoje a hodnoty, obohacuje duchovni Zivot.

Je proto nezbytné, aby se rozvojem Ctenarské gramotnosti zacinalo u déti od raného détstvi a soustredili
jsme se na systematickou a cilevédomou pfipravu, ktera u ditéte rozviji védomosti, poznani, mysleni, vili,
tvorivost, aktivitu a navyky. Soucasti této pripravy je i pfiméfeny graficky projev, ktery je zalozen na uvédo-
mélém pohybu (koordinace svalstva ruky, zapésti a prstd, tedy jemné motoriky) ve spojitosti se smyslovymi
funkcemi (zrakem, sluchem, hmatem). Déti predskolniho véku se spontanné orientuji na aktivity, které nej-
sou vyznamné svym vysledkem materidlni hodnoty, ale pfinaseji jim nové zazitky, zkusenosti, citové uspoko-
jeni, dusevni pohodu a pocit svobody. Dominantni aktivitou je v tomto véku pro déti hra, ktera podnécuje
jejich tvorivost, poznavani novych vztahl a souvislosti v redlném Zivoté. Toto Cinorodé poznavani sledujeme
u déti i pfi objevovani pisemné podoby feci. Nevadi jim, Ze nezvladaji techniku Cteni a psani, ale se spontan-
nim zajmem nalézaji jejich pravidla a principy, a tim si vytvareji vlastni naivni predstavy o zplisobech a ucel-
nosti psani a Cteni. Ty jim pomahaji vysvétlit si a zd@vodnit obsahy a vyznamy rliznych textl a psanych in-
formaci, které vnimaji kolem sebe. Cteni je ze znacné Casti predvidani. Déti museji rozumét syntaxi, séman-
tice, fonetické a fonologické strance textu, aby mohly rozumét pribéhu.

I predskolni dité uz pfislo do styku s knihou a tisténym slovem. Prohlizelo si ve svych knizkach ilustrace
a obrazky. Rodice, prarodiCe, starsi sourozenci i ucitelky v matefske Skole predCitaji détem z knizek fikanky,
pohadky, pribéhy. Cetba pro tyto déti znamena néco zajimavého, poutavého a snad i snadného. Déti zacinaji
chapat, Ze to, co jim je predcitané, je v kniZzce zapsané pomoci souboru urcitych znakd - grafémd, které
chtéji poznat. Roste v nich touha rozlustit kod psané feci a stat se aktivnim Ctenarem.

Jednim z nejzasadnéjsich a nejvyznamnéjsich faktorl, ovliviiujicich ¢tenarskou gramotnost, je rodina a
predskolni a Skolni zafizeni.

Ctenarsky podnétné rodinné prostiedi je zakladnim kamenem kladného vztahu ke cteni a literature.
V dnesni dobé se dokonce c¢asto hovori o vlivu poslechu hudebnich dél nebo hlasitého ¢teni jesté pred naro-
zenim ditéte. Z pohledu Ctenarstvi jsou dlleZité vsechny funkce rodiny — reprodukéni, vychovna a ekono-
micka. Rozdéleni povinnosti v rodiné s vice détmi je odliSné nez v rodiné tficlenné (matka, otec, dité). Starsi
déti mohou pomahat s vychovou mladsiho sourozence. Vzorec chovani v rodiné tak prebira dité od rodicl i
sourozencd.

Rodina zprostfedkovava ditéti prvni zazitky s psanou feci pomoci predcitani, vypravéni pribéhd, prohli-
zeni si knih, spolecného cteni, navstév knihoven, knihkupectvi, ale viibec v rozvijeni kladného citu ke kulture
psaného slova, ke knize. Rodina bezpochyby pilsobi na dité také jako nejblizsi ,Ctenarsky vzor®. Proto je
velmi ddlezité, aby se pravé v tomto obdobi dité setkavalo doma s ¢tenarsky podnétnym prostiedim, aby
etba a pozitivni vztah k ni se stal jako vysoce cenéna hodnota.’

K zjisténi celostniho rozvoje gramotnosti jsme v rdmci studentské prace® zjistovali dotaznikovym pré-
zkumem mezi rodici predskolnich déti rozdily podminek k rozvoji ¢tenarské gramotnosti. Dotaznik byl tedy
uréen pouze rodiclm déti predskolniho véku, které denné navstévuji matefskou Skolu. Sméroval na détské
knihovny, jejich Zanrové slozeni, podminky pro pocatecni psani a Cteni, ale zjiStoval také spojitost mezi prv-
nimi slovnimi projevy ditéte a jeho prvotnim zajmem o psaci nacini (tuto problematiku nebudu v tomto pfi-
spévku hloubéji rozebirat).
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Zajimavé byly otazky:

» 7 jakého zanru se sklada ,knihovna" Vaseho ditéte (pf. leporela, obrazkové knihy, détské Casopisy,
encyklopedie, pohadky, poezie...)?

= Kolik asi ma Vase dité knih? A v kolika knihach pfiblizné prevlada pismo nad obrazky?

» Predcitate svému ditéti? (Ano - ne, pokud ano, jak Casto: denné, obden, jak kdy, viibec ne a proc?)

= Titul(y) nejoblibenéjsi knihy Vaseho ditéte.

I z nepatrného vzorku padesati dotaznik( Ize udélat aspori maly obraz toho, jaké jsou asi podminky
v rodinach pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti déti predskolniho véku v dnesni dobé.

V otdzce tykajici se détskych knihoven je patrna prevaha knih pohadkovych, u déti jsou ale ve velké
oblibé i encyklopedie, Casopisy a dale knihy obsahujici spiSe obrazky a leporela. Nejmensi zajem byl o uceb-
nice (Cteni, psani), anglické texty, ale i pisnicky. Za pozitivni povaZuji i to, Ze se uvedené tituly objevily ve
vyCtu zanrd.

Zajimavy je pocet knih, které maji déti doma. Pocet se pohybuje kolem 25 knih. V patnacti pripadech
maji déti pfiblizné 50 knih a vyjimkou jsou tfi déti, které maji knih mezi 200 az 300 kusy. V jednom pfipadé
se tedy jedna o chlapce, ktery si knihy nosi do tfidy matetské Skoly tak bézné, jako jiné déti hracky a plySova
zviratka. Tento chlapec zna pismena a samostatné je pouziva. V hlubsi studii by se mozna dala zjistit spoji-
tost mezi mnozstvim knih, které dité vlastni a ke kterym ma pfistup a jejich véasnéjSim pouzivanim ve spoji-
tosti s poznavanim pismen. Pozitivni zpravou je, Ze pouze dvéma détem neni rodici predcitano a to z ddvo-
dd, ze jim pousti pohadky (pribéhy) na kazetach nebo, Ze se dité neumi soustfedit na ¢tené slovo (pravdé-
podobné k tomu neni ani vedeno). V sedmnacti pfipadech ¢tou détem kazdy den a v osmi pfipadech predci-
taji obden. Nejcastéjsi odpovédi bylo obCasné predcitani rodici.

PoloZka ,oblibena kniha" byla otazkou spiSe pro zajimavost, ziskat prehled, jaké déti v 21. stoleti maji
rady knizky a jak stoji ceské pohadky oproti zahranicnim. Nejvice opakovanou knihou se ukazala byt kniha
»Medvidek PU", ale i Ceské (klasické) pohadky maji u nasich déti své misto. Z dalSich knih jsou to: O veselé
masince, Rumcajsova loupeZnicka knizka, O pejskovi a koCicce, Tomas a Alice, Hleda se Nemo, Disneyovské
kreslené pohadky, Ceské pohadky B. Némcové, Chaloupka trpaslika Malvicky, U nas na farmé, Obrazky
z mesta, Povidej pohadku, Leporelo U nas na statku, Hledej skryta slovicka, zvifatkové puzzle, Pohadky na
kazdy den, Spalicek versd a pohadek, Borek stavitel, Moje abeceda, Ferda Mravenec, Medvidek P, Michal z
kouzelné skolky, Lisky, dobrou noc, Pohadky do postylky, Cvréek v New Yorku, Cesky Spalicek pohadek,
Krtecek, O liné holce, encyklopedie. Z Setfeni je patrné, ze rodiny v dnesni dobé poskytuji celkem vhodné a
pfiznivé podminky pro rozvoj ¢tenarskych dovednosti.

Druhym podstatnym faktorem, ktery ovliviiuje ¢tenarskou gramotnost v preprimarnim a primarnim vy-
voji ditéte je predskolni a skolni zaFizeni, které je rovnéz v pozitivnim smyslu motivujici. Zde pak jisté
zalezi na vnimavosti a zkusenostech ucitelky, jak dokaze v détech zajem o Cteni probouzet a nenasilné pri-
pravovat pldu. DlleZita je také kvalita predcitané literatury, ktera by déti méla oslovit a zaujmout. Z tohoto
konstatovani pak vyplyvaji obecna didakticka doporuceni, jako jsou predevsim zajisténi ctenarsky podnét-
ného a motivujiciho prostredi pro vsechny déti a zprostfedkovani vhodné motivovanych, pfirozenych situaci,
pti kterych se dité s psanou fedi setkava.*

Na Skolska zafizeni se pohliZi jako na zakladnu Ctenarské gramotnosti a rozvoje Ctenarstvi. Jisté nesmi-
me precenovat Ulohu Skoly ani rodiny ve vyvoiji ¢tenarstvi, nicméné pro nékteré zaky je skola jedinym zdro-
jem a podnétem pro jeho rozvoj. Na ¢tenarstvi ve skolnim prostfedi ma vliv celkové klima tfidy, skoly, vza-
jemné vztahy, spoluprace, rozsah a obsah cinnosti, osobnost ucitele, struktura prace v dennich Cinnostech,
jejich metody a formy i vybaveni Skoly (knihovna, pracovni texty, didaktické pomdcky aj.). Motivace déti a
spoluprace s rodiCi je ddlezita, aby nedoslo ke stagnaci nebo neochoté dal Cist a rozvijet ¢tenarské doved-
nosti.

Prostfedky, které se predevsim vyuzivaji k rozvoj Cteni a psani v predskolnim véku je forma her. Hojnym
obohacenim jsou smyslové hry — sluchové, zrakové, hmatové, dale hry didaktické cilené na rozvoj urcitych
percepci, mysleni, fantazie... Do prostfedkll rozvoje Cteni a psani spada také manipulace napf. s knihou, s
pismeny... experimenty s rliznymi pfedméty, jejich poznavani, pojmenovavani. A v neposledni fadé fada
pracovnich listll, které hojné podporuji rozvijeni dovednosti a schopnosti potfebnych pro pocatky cteni a
psani.

Zde bych chtéla zminit alternativni materské Skoly, které pracuji podle vzdélavaciho programu ,Zacit
spolu™ a jsou ke kreativité a motivaci déti velmi oteviené. Program ,Zacit spolu® buduje zaklady pro postoje,
znalosti a dovednosti Zivotné dlleZité pro clovéka, ktery se bude vyrovnavat s naroky a problémy 21. stoleti.
Pripravuje déti, aby se v budoucnu aktivné zajimaly o uceni, umély efektivné ucit, uCeni je bavilo a nebylo
pro né spojeno s nadmérnym stresem. K tomu tento vzdélavaci program vyuziva ,centra aktivit"- pracovni
koutky, které umoznuiji hru i tvaréi praci jednotlivcl i skupiné déti. Déti se uci tim, Ze si hraji a pracuiji s rliz-
nymi predméty a materialy, které jsou k dispozici v kazdém z center. U¢i se také navzajem od sebe, napodo-
bou a pozorovanim.
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Pro nas je zajimavé centrum ,Knihy a pismena". Je to misto, kde déti vnimaji mluvenou a psanou po-
dobu pisma, kde manipulaci s knihou a pismeny se pomalu s pismeny seznamuji a postupné je rozpoznavaji
na zakladé tvaru. Prostfedky k pfirozenému vnimani ¢teni a psani by mély byt do t¥id vnaseny pfirozenym
zplsobem. Pismena a Cislice miizeme vyuzit k stabilni vyzdobé tfidy. Déti je vidi kolem sebe, ptaji se, mluvi o
nich s pedagogy a ostatnimi détmi, s rodiCi, a tak si pamatuiji jejich tvary. Samotné centrum ,Knihy a pisme-
na" je fesené tak, aby dité dostavalo opravdu to, po ¢em zrovna touZi. At’ je to touha po vzdélavani, pozna-
vani, ¢i prosté, ale UcCelové hre. V tomto centru se nachazi stll pro praci s pismeny, kresilko nebo pohovka.
Déti zde maji k dispozici tuzky, pera, pastelky, papir linkovany i nelinkovany, nlizky, kancelarské sponky,
spinaci strojek, dérovac, lepidlo... V knihovné maji déti dostatek knih pohadkovych, obrazkovych, popularné
naucnych, encyklopedii, Casopisd... Druh a Uroven knih maiji byt pedagogem voleny podle véku a zajmu déti.
Obménuiji a doplruji se podle tématu, na kterém déti pravé pracuji. Knihy musi byt rozloZzené na policich a
stojancich tak, aby prildkaly a zaujaly déti a byly ve vysce jejich oci. Je zde misto k naslouchani a relaxaci s
mékkymi polstafi a molitany, kde jsou kazety s pohadkami, kazetové magnetofony, prehravace a sluchatka.
V centru by neméla chybét ani keramicka tabule s magnety.®

V soucasné dobé je velka prilezitost a moznost vytvofit si vlastni naplii ramcového tfidniho vzdélavaciho
programu, ktery bude odpovidat potfebam déti 21. stoleti, jeZ bude akceptovat pozitiva nasich historickych i
zahranicnich zkusenosti vzdélavani ditéte a zamérovat ho k budoucnosti; ktery reaguje na zmény v pedago-
gickém mysleni, jez vyvolala redlnad spoleCenska i profesni praxe a jez hledad optimalni podobu vzdélavani
ditéte®. Je jen na nas, jak se s timto Ukolem popereme, jak vyuZijeme svych znalosti, poznatk@, zkuSenosti,
ale i kreativity.

Détské Ctenarstvi zaujima v osobnim kontextu vyvoje Clovéka nezastupitelné misto. VCasna a spravné
cilend priprava v predskolnim véku se pozitivné odrazi ve vysledcich, kterych déti pozdéji dosahnou v 1. roc-
niku zakladni Skoly a tfeba i nasleduijicich rocnicich. Jaké hlavni faktury ovliviuji dité v rozvoji Ctenarské
gramotnosti jiz bylo v kratkosti uvedeno. Je jen na rodicich ¢i pedagogovi jak dité podchyti a zaujme a bude
mu dobrym prikladem. V jakékoliv situaci Ize ditéti poskytnout moznost pronikat do taje gramotnosti. Postaci
zajimat se spolecné s ditétem o okolni svét a o to co nabizi; a to kazdy den, v jakoukoliv hodinu, zkratka
kdykoliv ma zajem samo dité.
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DITE A JEHO PRAVA V 21. STOLETI

KALIBA Martin, CZ

Abstrakt:
Autor prispévku se zabyva aktualnimi otazkami problematiky détskych prav. Zaméruje se na aspekty prav ditéte v edukacnim procesu a
zdlrazriuje dileZitost vychovy k détskym a lidskym pravidm.

Abstract:
The author of this article focuses on the questions of current problems of children ’s rights. He concentrates on the aspects of rights of
child in educational process and puts stress on the importance of education to children ’s and human rights.

Klicova slova:
détska prava — socidlni pedagogika — vychova k lidskym pravim

Key words:
children ’s rights — social pedagogy — children s rights education

Lidska prava jsou v dnesni spolecnosti velice akcentovanym problém a jejich respektovani je pokladano
za jeden ze zakladnich stavebnich kamenl kazdé vyspélé demokratické spoleCnosti. Nejinak je tomu i v pfi-
padé specifické kategorie lidskych prav-prav ditéte. Détska prava, ktera jsou ukotvena v Umluve o pravech
ditéte (jakozto v klicovém dokumentu této oblasti) jsou soucasti Ustavniho porfadku Ceské republiky a jsou
pfijimana se vSemi soucastmi.

Détska prava jsou tedy zakladnim souborem princip(, které v pfipadé jejich naplnéni sméfuji k vytvoreni
takovych podminek ve spoleCnosti, ve kterych bude dité vyrlstat v bezpecném prostiedi a spolecnost bude
vSemi prostfedky usilovat o jeho blaho.

Nedilnou soucasti implementace détskych prav do Zivota spolecnosti je vychova v oblasti détskych a lid-
skych prav. Bez efektivniho vychovného plisobeni budou prava ditéte (stejné jako lidska prava obecné)
v praxi realizovana jen s velkymi obtizemi. Vychova k lidskym pravlim by proto méla predstavovat neodmys-
litelnou soucast dnesniho edukacniho procesu, kterd by méla byt realizovana ve dvou rovinach (4):

= Vychova k lidskym pravlim (ve smyslu seznamovani se zakladnimi principy lidskych (détskych) prav, se
zakladnimi dokumenty, s pFiklady nerespektovani prav jedince, s vazbou prava na odpovédnost a povin-
nosti atd.).

= Vychova pro lidska prava (tedy vytvareni a posilovani Zadoucich vzorcll chovani v dané oblasti, osvojo-
vani si dovednosti vedoucich k respektovani prav druhych i obhajeni vlastnich prav).

Vychova k lidskym praviim i pro lidska prava by méla byt cilend na celou spolecnost, tézistém jejiho
zajmu jsou ale predevsim déti a mladez. Velmi dileZité je, aby pocatek téchto aktivit spadal jiz do nejmlad-
Sich vékovych kategorii. S prvnimi fragmenty by se dité mélo setkat jiz v predskolnim véku.! V oblasti prepri-
marni edukace vytvari podminky pro tyto aktivity i ,Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani®,
kdyz v ramci klicovych kompetenci uvadi, ze dité ukoncujici predskolni vzdélavani s/ uvédomuje sva prava i
prava druhych, uci se je hdjit a respektovat; chape, Ze vsichni lidé maji stejnou hodnotd® (5). V ramci pre-
primarni vychovy dité samoziejmé neziska komplexni predstavu o velice sloZité a obsahlé problematice prav
a povinnosti, mlze si vSak utvofit zakladni povédomi o jejich existenci.

Diraz pritom musi byt kladen na to, aby tato vychova nebyla pojimana pouze jednostranné. Edukace
v oblasti lidskych (détskych) prav bez uvadéni patficnych souvislosti s triadou ,prava-povinnosti-odpovéd-
nost" mdze vést k jednostrannému chapani prav jedince, ignoraci prav druhych, alibistickému zakryvani
vlastnich prohieskl a v disledku k posileni tzv. fenoménu détského diktatu.

Dostate¢ny prostor i vhodné zazemi pro uchopeni a rozvijeni tohoto tématu nabizi socialni pedagogika.
Referencni pole této relativné mladé pedagogické discipliny pfimo vybizi k edukacnimu plsobeni v oblasti
prav kazdého jedince. Jednim ze zakladnich pilifd socialni pedagogiky je totiz , kultivace a optimalizace Zivot-
niho zpdsobu jedince s ohledem na jeho individuaini predpokiady a minimalizaci rozpord mezi nim a spole-
censkymi podminkami® (2, s. 45). Problematika détskych prav pak ,prakticky vyjadruje zakladni myslenky
sociaini pedagogiky™ a jejich napliovani vyjadiuije ,,socidiné pedagogickou praxi" (1).

Sociadlni pedagogika nam také mlze naznacit, jakymi formami a metodami Ize v oblasti edukace
k lidskym prav@im a povinnostem pdsobit. Pokud se budeme drZet vychovy v nejnizsich vékovych kategoriich,

1 Jako pfiklad metodiky vychovy k lidskym pravim lze uvést manual Prvni kroky: piirucka pro dvod do vychovy k lidskym prévim, ktery
byl poprvé testovéan v MS Kordlek v Pardubicich.
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budou efektivni zejména nepiimé vychovné metody (pedagogizace prostiedi), velky potencial budou mit téz
aktivity zazitkového vzdélavani, které détem pomohou dané téma lépe zpracovat. Prostor pro vyuziti bude
mit i klicova Cinnost détského véku - hra.

Socialni pedagogika predstavuje pedagogickou disciplinu, kterd umoziuje presah z tradi¢niho skolniho
prostredi do dalSich dimenzi. Otézka edukace v oblasti prav a povinnosti potom je otazkou predevsim rodiny,
Skoly, masovych médii, vrstevnickych skupin, ale i celospolecenského klimatu. Zaméfime-li se na prostredi
skoly, je nejklicovéjsim faktorem bezesporu osobnost pedagoga.

Otazku edukace v oblasti prav jedince totiz nechapeme pouze jako zalezitost zarazeni tohoto tématu do
Skolniho kurikula, ale predevsim jako problém integralni implementace téchto principl do edukacni reality.
,Détska prava se stavaji’ prostredkem pro rozvoj osobnosti teprve tehdy, jsou i chapana jako komplex od
sebe neoddélitelnych poZadavkd, které se promitaji do vychovy a vzdélavani'(4).

Stdle se ale bohuzel setkdvame s projevy chovani, které principy détskych prav ve vychové a vzdélavani
nenaplnuji, nékdy jsou dokonce v pfimém rozporu s jejich duchem. Mezi takové projevy Ize zaradit télesné
trestani (zejména pokud jde o profesionalni pedagogy), nerespektovani nazor ditéte, neuspokojovani jeho
zakladnich potieb, zesmésiiovani ditéte atd. V krajnich pfipadech Ize dokonce hovofrit o projevech, které jsou
na hranici syndromu CAN (srov. 7).

V zajmu objektivity je vSak nutné konstatovat, ze urcita ¢ast téchto projevl (byt’ je i pfesto musime po-
vazovat za neetické, neprofesionalni a do jisté miry alarmujici) ma souvislost se stale nar{stajicimi problémy
nekazné (aktualné se Ize zminit napf. o fenoménu cybersikany) a je jistym vyrazem bezradnosti pedagogli a
nedostatkem kompetenci k feSeni takovych projevd.

Nezbytnym predpokladem pro spravné uchopeni konceptu détskych prav (véetné odpovédnosti a souvi-
sejicich povinnosti) je jednoznacné priprava budoucich pedagogd. Oblast vychovy k lidskym a détskym pra-
vlim by méla pokryvat pregradualni pfiprava nejen ucitell, ale pedagogll vSech typl. V ramci studia by tak
budouci vychovatelé méli byt seznameni se zakladnimi vychodisky a filosofii prav, zakladnimi dokumenty a
dalSimi teoretickymi otazkami. Vedle toho je Zadouci pracovat také s jejich postoji, nazory a vlastnim pojeti
prav a povinnosti. Opomenout zjevné nelze ani vytvareni potfebnych dovednosti. Vhodnym prostfedkem je
moznost zaradit do studia budoucich pedagogd zaklady zminéné socialni pedagogiky.

Jiz byla nastinéna potieba uplatfiovat principy détskych prav v edukacnim procesu od preprimarni
Urovné. Pravé orientace predskolnich pedagogt je podle mnohych naznakd na relativné nizké Grovni. Peda-
gogové v materskych Skolach jsou v oblasti détskych prav orientovani jen velice povrchné a Casto se o tuto
problematiku fakticky nezajimaiji (8, 9).

Zlepseni v této oblasti je pfitom zakladnim predpokladem pro kvalitni zajiSténi vychovy k lidskym pra-
vlm jiz u déti predskolniho véku, pro implementaci détskych prav do edukacni reality nasich vychovné
vzdélavacich zafizeni a v neposledni fadé pro praci s rodinami déti i celé spolecnosti ve smyslu podpory di-
téte. I proto Ize zvySovani kompetenci pedagogtli v této roviné povazovat za jeden z aktualnich Ukoll peda-
gogiky 21. stoleti.

Zavérem dodejme, ze jednim ze zplsob(, jakymi bojovat proti projeviim agresivity, Sikany, intolerance,
etnické i naboZenské nesnasenlivosti a dalsim spolecensky nezadoucim projeviim chovani, je efektivni edu-
kace vedouci dité k odpovédnému uZivani svych prav, k respektovani prav druhych a k odpovédnosti za
vlastni svobodu. Z hlediska socialni pedagogiky Ize tohoto dosahnout nejlépe v situaci, kdy se naSe edukacni
instituce vseho typu stanou skutecnymi ,dilnami lidskosti".
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VYZNAM VYCHOVY K RYTMU

PRE DIETA PREDSKOLSKEHO VEKU

KOLLAROVA Dana, SK

Abstrakt:

Prispevok sa zaoberd otazkami rytmu a rytmickej vychovy. Poukazuje na vyznam aktivit, ktoré smeruju k vychove k rytmu v predskol-
skom veku vzhladom na rozvijanie osobnostnych kvalit dietata a jeho dalsieho vzdelavania z hladiska perceptualno-motorickej, kogni-
tivnej i socidlno-emocionainej oblasti,

Abstract:

This paper deals with rhythm and rhythmic education. It shows the meaning of activities aimed at education to rhythm at pre-school
age with regard to developing personal qualities in children and further developing their perceptual and motor, cognitive and socio-
emotional abilities.

Klicova slova:
Rytmus, rytmika, rytmus v pohybe, rytmus v slove, rytmus v priestore, vychova k rytmu hrou.

Key words:
Rhythm, rhythmics, rhythm in motion, rhythm in words, rhythm in space, education to rhythm through game.

Rytmus (z gréckeho slova rhytmds) znamend ,opakujici sa“. J. Paloviova uvadza, Ze je zakladom
existencie pohybu i hudby a zaroven nositelom pohybového priebehu Cinnosti, pricom ovplyviuje jeho kva-
litny priebeh.® Zakladom rytmu je periodickd obmena v priebehu diania — napétie a uvolnenie. F. Rusnak
zddrazfiuje, Ze ,rytmus sdm o sebe neexistuje. Musi mat’ isty konkrétny materidl, na ktorom sa realizuje®.”
V materskej Skole takymto materidlom moze byt slovo, melddia, elementarne pohybové prvky, farby, pries-
tor a predmety v priestore. Aj preto mézeme podl'a neho hovorit’ o rytme: casovom a priestorovom. E.
Blahova upozorfiuje na to, ze rytmus musi byt ,preZity celou nervovou sustavou, ak nema zostat' iba rozu-
movym poznatkom".! Toto preZitie sa uskuto¢fiuje zmyslami. Preto hovori o rytme: zrakovom (zladenie
a opakovanie farieb, svetelnych efektov), zvukovom (sluch je podnetom k pohybovému vyjadreniu, rychla
dupotava chbdza, ticha ladna chodza), hmatovom (hra na tele, uvedomenie si dychania pri I'aku).

Podstatné je tu uvedomenie si podstaty predmetu (materialu), ktorym rytmus rozvijame. F. Giese hovori
v tejto suvislosti o rytme: prirodzenom, ktory tvori: fyzicky (javy, ktoré sa vplyvom prirodnych javov strie-
daju), organicky (odohrava sa v Zivom organizme — rast, dychanie), psychicky (psychické dianie v ¢loveku,
napriklad hra, pre ktorl je priznacné napatie a uvolnenie, radost' — smutok), socidlny (spoloCensky Zivot,
jeho zakony) a umelom — tvori ho kultdra, nachadzame ho v slovesnom umeni, v hudbe, socharstve, mali-
arstve architekttre, pohybovom & dramatickom umeni.!

Treba povedat, Ze prirodzeny i umely rytmus mozno vidiet' v stvislosti s vyvinom ¢loveka ako jednotu,
mali by splyvat/, tak méZeme rozvijat' jeho prirodzenost. Nie kazdy z nds sa dokaze bezprostredne oddat’
rytmu. Zabranuje nam v tom naSa osobnostna vybava, s ktorou suvisi schopnost’ uvolnit' sa. E. Blahova
ktora sa zaoberala vychovou k rytmu sa odvolava na slova cestovatela Meinersa, ze ,civilizovany clovek je
stiesneny zabranami, ktoré ho zbavuji priameho vztahu k rytmu, pOsobi tu celd jeho vychova, oblekom
pocinajuc, rozumova ¢innost’ i predsudky".!

Vychovu k rytmu nazyvame rytmikou. E. Blahova sa na fiu pozera ako na pohybovy vycvik alebo
rytmicky telocvik. Stretneme sa s terminom i rytmicky vycvik. Ide teda o duSevnu a telesnd vychovu.! Jej
vychovny vyznam spociva v tom, Ze nehl'ada nieco nové, ale chce iba rozvijat’ to, ¢o v ¢loveku je. V rytmike
ide o kultivovanie pohybu tak, aby vysledkom tohto procesu bol ladny pohyb, zaloZzeny na gymnastickej
pohyblivosti, na sluchovej a hudobnej vychove, dusevnej emocionalite a schopnosti vyjadrit' dusevny stav
a naladu vyrazom, celou plastikou tela. Rovnako mozeme hovorit, Ze ide o vychovu estetického pohybu.
Rytmicky vycvik nas ma teda naucit’ 'ahko a primerane reagovat’ na rytmus, ktory bud’ preberame zmyslami
z vonkajsieho prostredia, alebo vychadza z nasho vnutra. Ide teda o dvojity spésob prejavovania rytmu:
vonkajsi (hudobny — v Case), vndtorny (telesny — v priestore).

KedZe sa rytmus realizuje v r6znorodych formach pohybu, preto treba vychadzat’ z uvedomeného spa-
jania rytmu s pohybom. Zamyslime sa, kolki z nas sa hravali denne pohybové hry typu ,skakanie cez Sviha-
dlo", pritom sme boli ndteni si pocitat’, skakali sme Skolku, aby sme neurobili preslap a neskocili do policka,
v ktorom bol hodeny kamen, skakali sme gumu a pritom si pocitali alebo hovorili riekanku. Mysleli sme
a pohybovali sme sa v rytme zaroven. Takéto hry u dnesnych deti absentuju. Ako absentuje v sucasnosti
rovnovaha medzi telesnou a dusevnou ¢innost'ou. Je neskoro az v zakladnej Skole zacat' s takouto pohybovo-
rymickou pripravou. Treba ju rozvijat’ uz v materskej sSkole. Pre dieta predskolského veku je pohyb nevy-
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hnutnostou. Pre tuto Cinnost’ je priznalné, Ze je spojena s priestorom a Casom na pohyb. Pohyb rozvija
i procesy myslenia. Ulohou ucitelky materskej Skoly je podporovat’ tdto snahu dietata o pohyb, davat’ mu
moznost’ realizovat’ sa prostrednictvom cinnosti spojenych nielen s telesnou vychovou, ale i s jazykovou vy-
chovou a literarnou vychovou (praca artikulacnych organov, pripadne zosuladit’ dychanie s reCovym preja-
vom — hovorit’ napinavo, hovorit’ veselo, hovorit’ placky, tvorit’ rymy, verSe na rytmicky Usek), s matematic-
kymi predstavami (preskakovat’ kaluZze — jednu mall a dve velké, preskakovat’ skocit’ len na Cervené policko,
trikrat zakukat, dvakrat zamnaukat, nakreslit' dva Cervené kruhy dolu, tri zelené hore, pravidelne striedat’
a pod.). Vyznamnym faktorom je tu priklad ucitel’ky, ale i jej aktivny pristup.

Autorky publikacie Hry v materskej skole na rozvoj osobnosti dietata pripominaju v suvislosti s Arami
na poznavanie a précu s informaciami, ze sa treba zameriavat’' na pohybové aktivity, ktoré pomahaju syn-
chronizovat’ obe mozgové hemisféry a ich harmonickd spolupracu, ¢im rozsirujeme mozgovu kapacitu.® Ide
o aktivity, v ktorych si dieta uvedomuje pohyb, ktory vykonava (striedavé poskakovanie na l'avej a pravej
nohe, elementarna krokova variacia s pohupmi, pripadne pohybmi rik na lavg, potom na pravu stranu
a pod.) V tejto suvislosti si treba uvedomit, ze vyznamnu rolu tu zohravaju i jazykolamy, ktoré su sucastou
artikulacnych cviceni a vnimame ich skor ako sUcast’ jazykovej vychovy, resp. literarnej vychovy. Pohyblivé
artikulacné organy — jazyk, pery sa tiez podielaju v spojitosti s myslenim na rozvijani obidvoch mozgovych
hemisfér. Mozeme tu tiez hovorit’ o pohybe - pohybe artikulacnych organov (prak — vrak, slon — srien, vodnik
— lodnik a i.). Autorky spominanej publikacie upozorfiuju ,na to, aby sa lepSie vyuzila mozgova kapacita je
potrebné proporcionalne rozvijat’ pravu aj favi mozgovi hemisféru. Tradicné pristupy zat'azuju a prioritne
rozvijaju najma l'avd mozgovd hemisféru®.>

Ako vyplyva z Programu vychovy a vzdeldvania deti v materskej skole’ sa dieta pohybovo-rytmickou vy-
chovou uci: napodobriovat’ pohybom na zvuk rytmickych nastrojov, reagovat’ pohybom na rychle a pomalé
tempo hudby, spajat’ hudobno-pohybové hry s rytmizaciou riekaniek, pesniciek, s pohybovym vyjadrenim,
tanecné kroky. Pocas pobytu dietata v materskej Skole je vytvoreny dostatocny casovy priestor vo vsetkych
organizacnych formach na uplatfiovanie aktivit, ktoré by v sebe obsahovali prvky rytmickej vychovy. Aj ked’
sa nam tieto aktivity javia z hl'adiska ich formadlnej stranky skor na rozvijanie psychomotorickych schopnosti
dietat’a, treba povedat’, Ze vo velkej miere sa podiel'aju aj na kognitivnej oblasti vzdelavania a v neposled-
nom rade na socidlno-emocionalnej oblasti. Mali by sme sa snazit, aby sme systematicky rozvijali prvky,
akymi s spravne drzanie tela, od neho sa odvijajuce dychanie, nasledne tvorenie hlasu a reového prejavu,
pohyblivost’ chrbtice a klbov, pruznost, ohybnost’ a pohybovy rozsah, spravne oviadanie dychu pri pohybe,
dynamika pohybu a rytmické citenie, hudobna, hlasova a recova vnimavost/, orientaciu v priestore, podneco-
vat’ tvorivost’ a emocionalitu dietata.

Tymto aktivnym pristupom treba rozumiet’ postupné metodické kroky akymi budeme pinit’ ciele a Glohy
jednotlivych tematickych okruhov. Od septembra 2009 zacnl vSetky materské skoly postupovat’ podla pro-
gramu DIETA A SVET, ktory tvoria Styri tematicke okruhy — Ja som, Ludia, Priroda, Kultdra. Mozno povedat, ze
pre Program priam ponlka takyto priestor pre naplfanie jednotlivych tematickych okruhov. Napokon
v samotnej prirucke sa zdoraznuje, Ze tematické okruhy sa ,vzajomne prelinaju a dopliaju, plnia sa integro-
vane v globalnom a nepretrzitom pedagogickom procese. Akukol'vek aktivitu si ucitel'ka zvoli, by mala mys-
liet' na to, Co tato aktivita dava dietatu nielen po stranke perceptualno-motorickej, ale i kognitivnej a
socialno-emocionalnej.*

Deti si denne v materskej Skole rozcvicuju celé telo. Pohybové ¢innosti sa tu uskutoCiuji prostrednic-
tvom pohybovych Ci kruhovych hier, piesni Ci basni, ktoré deti sprevadzaju narativnym pohybom, vyjadruju
myslienku basni i piesni. Ulohou ucitelky materskej Skoly je, aby tieto pohybové, resp. vyrazové vyjadrenia
dokazala primerane svojim vlastnym pohybovym, hlasovym a reCovym vyjadrenim (najlepsSie hrou v role,
pripadne metaforickym prirovnanim) korigovat’ tak, aby postupne pohybovy, hlasovy a reCovy vyraz deti
kultivovala — smiech, skakanie, tanecné kroky, pracu s verSom a pod. Vychova k rytmu je dusevna a telesna
vychova, ¢oho podmienkou musi byt’ praca v prijemnej, radostnej a tvorivej atmosfére, ta je potom predpo-
kladom uvol'nenia a vnatornej motivacie ucitel'ky i deti.

Ide o to, aby si deti prostrednictvom zaZitku a stretnutim s umeleckym prostriedkom precvicili celé telo.
Tieto Cinnosti by mali byt pre dieta pritazlivé a prindsali im radost, osviezenie a naplfali ich ocakdavania.
Kruhové hry, vycitanky — teda hry, ktoré rozvijaju rytmické citenie — podporuju zaroven prosocialne sprava-
nie. V nasej kultire je priznacné, Ze sa deti v kruhovych hrach drzia za ruky, pripadne je pre ne priznacné,
Ze si vyberaju dvojice, tvoria druzstva, volia si vedlceho druZstva a pod. Dieta si osvojuje poznatky
o okolitej skutoCnosti cez pohyb.

L. Kurkova odporuca zacinat' vzdy od jednoduchych elementarnych pohybovych vyjadreni v rozliénych
kontrastoch a pohybovych zmenach. Autorka sa im skdr venuje v rovine hudobno-pohybovych &innosti.
Pokusime sa vysvetlit, ako ich mozno vidiet' v inych oblastiach vzdelavania. Tieto zmeny by mali byt’ podia
nas pravidelné, aby si dieta tieto kontrasty a ich vyznam v slove, vo zvuku, v pohybe v priestore uvedomo-
valo. Sme presvedCeni, ze tieto zmeny by sme nemali s detmi robit’ len na pohybovej baze v zmysle napo-
dobnit’ ucitelku prostrednictvom metddy nazornosti, ale ucitelka by mala vyuzivat' prevazne verbalny moti-
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vacny faktor, aby si dieta v sUvislosti s pokynom uvedomovalo vyraz celého tela, tak postupne porozumelo
pojmom. Ide o tieto kontrasty, ku ktorym uvadzame priklady, na ¢o by sme sa mali zamerat'.

= pomaly - rychlo (pravidelné zmeny tempa pohybov, slov — kto rozprava pomaly, kedy, preco, zmeny
tempa v hudobnych motivoch);

= vysoko — nizko (k postupnému vnimaniu priestoru, ¢o je vysoké, nizke, rozoznavat' vysky melodickej
linie, priradit’ vysoké a nizke hlasy zvierat, nalady l'udi);

* silno — slabo (pre deti je to najnazornejsi elementarny pohyb: lomeny pohyb ako pochod, oblikovy
pohyb ako baletka, v akych situaciach kricime, kedy Septame);

» chodza — beh (sU to zakladné tanecné kroky, postupne rozvijat’ ich technick( a rytmickd stranku, prira-
dit’ chddzu a beh k zvieratam, ¢o sa robi s nasim dychom po behu, ako to vplyva na reovy prejav);

» chodza, beh, poskocny krok (tanecny taktovy krok, ktory zvlddneme vtedy ak dokazeme plynulo
striedat’ chodzu a beh, podporit’ tento pohyb slovom - hopsasa, brumtata, mhaukymnau, priradit’ zvuky
k zvieratam, k okolitym zvukom prirody),

» zrychl'ovanie — spomal‘ovanie (podporuje technicki kvalitu nielen telesného pohybu, ale treba vyuzi-
vat' i v praci s artikulovanym a neartikulovanym zvukom — auto ide dolu z kopca, do kopca, ¢o sa okolo
nas spomal'uje, zrychl'uje, pracovat’ s melddiou a temporytmom v kruhovych hrach a pod.);

* hore — dolu (melodickl liniu preniest’ pohybovym vyrazom do priestoru, rozvijat' melodickd stranku
reCi, tak si uvedomovat’ vetnd intonaciu napr. opytovacej vety, rozkazovacej vety, vyjadrenie prosby
a pod.);

» zosilnovanie — zoslabovanie (vyjadrit’ dynamiku nielen vlastnym tane¢nym pohybom, ale i pomocou
predmetov v blizkom okoli, adresnym slovnym prejavom),

= dve, tri, Styri doby — takt (taktové Clenenie prostrednictvom reci - veta s dvojslabi¢nymi slovami,
trojslabicnymi s pridanim elementarneho pohybu, pripadne instrumentalnej hry prostrednictvom I'ahko
ovladatel'nych hudobnych nastrojov — na hodnoty dob v takte vymysliet’ slovo);

» veselo — smutno (typicka je durova a molova stupnica, jej vyjadrenie mimikou a plastikou tela, objavo-
vat/, ako sUvisi veselo — smutno s obsahovou strankou reci, pohybu v suvislosti so vSetkymi predchad-
zajucimi kategdriami).

V roku 2007 Miroslava Vanova v ramci svojej diplomovej prace rieSila problematiku rytmicko-pohybovej
vychovy vo vychovno-vzdelavacich zlozkach v materskej skole kde jej hlavnou Ulohou bolo urobit’ obsahovu
analyzu sUcasného (doposial) platného dokumentu Programu vychovy a vzdeldvania pre deti materskej
Skoly.? Autorka diplomovej prace analyzovala vetky vychovné zlozky, resp. ich Glohy Programu, kde sa jej
podarilo ukazat/, Ze rymicko-pohybova vychova moze byt' zastipena nielen v telesnej a hudobnej vychove,
ako sme toho Casto svedkami v materskej a zakladnej $kole, ale vo vSetkych oblastiach (blizSie v praci).®

Dovolime si tvrdit, Ze nemozno podcenovat’ aj rytmicku stranku Ziadnej z aktivit, ¢i uz z hl'adiska ich ob-
sahu, ale rovnako i pravidelnosti, aby sme dieta viedli k systematicky k utvaraniu ich zrucnosti, schopnosti,
navykov. V suvislosti s rytmicko-pohybovou vychovou plati, ze vyberat’ nahodne pohybové cvicenia, len aby
deti boli v pohybe a hybali sa, z dlhodobého hladiska pri utvarani ich kultivovaného pohybu a jazykového
prejavu nie je ucelné.
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SLEDOVANIE ROZVOJA OSOBNOSTI DIETATA

UCITELKOU V MATERSKEJ SKOLE

LIPNICKA Milena, SK

Abstrakt:

Obsah prispévku informuje o moZnostech pedagogické diagnostiky v materské skole v dvou rovinach. V oblasti sledovani rozvoje
individuginich kvalit a specifik osobnosti ditéte a také v oblasti sociokulturne vyznamnych kvalit, které vymezuji cile narodniho kurikula.
Z tohoto hlediska tato druhd oblast sledovani rozvoje ditéte davéa ucitelce prostor na ovérovani ucinnosti a optimalnosti viastniho
edukacniho pisobeni, které se odraZi v rozvoji osobnosti ditéte.

Abstract:

The content of the contribution informs about the possibilities of the pedagogical diagnostics in a nursery school in two sights. In the
field of monitoring the development of individual qualities and particularities of the child personality and also in the field of the socio —
cultural significant qualities, which determinate the aims of the national curriculum. From this sight this second aspect of monitoring the
child development gives the teacher the place to verify the effectiveness and the optimum of the educational working, which is reflected
in the child personality development.

Klicova slova:
individudiné normovand diagnostika ditete predskolniho véku — edukacné normovana diagnostika ditete predskolniho véku — rozvoj
osobnosti ditéte,

Key words:
Individually normed child diagnostics in the pre — school age, educationally normed child diagnostics in the pre — school age, the
development of the child personality,

Pedagogicka diagnostika dietata predskolského veku je metodologickou kategoriou upevhujicou
vedecky zaklad predskolskej pedagogiky. Rozvija sa po linii tedrie aj po linii diagnostickych aktivit pedagoga.
Po obidvoch liniach jej rozvoj zdovodriuje objektivna potreba predskolskej pedagogickej praxe odhal'ovat,
poznavat’ a hodnotit’ odraz jej vplyvov na osobnostny rozvoj diet'at’a predskolského veku.

Individualizovand, na dieta orientovana pedagogicka diagnostika cielavedome, flexibilne
a objektivne v roznych Casovych intervaloch mapuje aktualne individualne dispozicie a rozvojovy potencial
dietata, pre potreby nadvézujucich edukacnych modifikacii a zmien. Pedagogickd diagnostiku ucitelka
v materskej Skole realizuje z dovodu optimalizovania rozvoja osobnosti dietata v edukacnom procese, ktory
organizuje a riadi. UCitelka ma realizovat’ pedagogické diagnostikovanie na pomoc kazdému dietatu tak, aby
sa v edukacnom procese Co najlepsie rozvijalo. Specifickymi diagnostickymi postupmi ucitelka skima zavis-
losti komponentov edukacnej reality v oblasti rozvoja osobnostnych kvalit diet'ata a to na Grovni:

Individudlne vyznamnych kvalit osobnosti dietata po stranke socioafektivnej, kognitivnej a psy-
chomotorickej v nadvaznosti na geneticky uréované dispozicie, fyziologické zrenie organizmu, inteligencné
schopnosti, psychicky, somaticky aj socioemocionalny vyvin a aktivitu dietata. Pedagogickou diagnostikou
uCitel'ka zistuje komplex individualnych rozvojovych potrieb, moznosti a podmienok dietata, aby v nadvaz-
nosti planovala a projektovala edukaciu tak, aby u dietata dochadzalo k optimalnym a prospeSnym zmenam
a kvalitativnym posunom v oblasti vedomosti, schopnosti, zru¢nosti, navykov, postojov a hodnét. Personal-
na, na dieta orientovand pedagogicka diagnostika sa realizuje z dovodu edukacnej prosperity a osobnej
spokojnosti dietata v procese predskolskej edukacie.

Sociokulturne vyznamnych kvalit osobnosti dietata so zameranim na poznavanie Urovne jednot-
livych druhov jeho kultirnej gramotnosti. Pedagogickou diagnostikou ucitel’ka zistuje komplex spOsobilosti
dietata narabat’ (uzivat, reprodukovat, produkovat) s hodnotami spolocnosti, ktorej je stcastou. UCitelka
poznava rozmanité sociokulturne (globalne, narodne, institucionalne, Gzko socialne) spbsobilosti dietata,
ktoré si oCakavané, potrebné a presadzované vonkajsim prostredim (v tom zmysle aj vSeobecnymi a Speci-
fickymi ciel'mi narodného kurikula). Pedagogickou diagnostikou sociokultirne vyznamnych kvalit osobnosti
dietata ucitel’ka zistuje do akej miery je dieta schopné zvladat’ aktudlne zivotné a edukacné situacie a ako
je pripravené na nadvéazujlce Zivotné a edukacné role v ramci presadzovanych gramotnosti, napr. jazykovej
gramotnosti, matematickej, prirodovednej, technickej, umeleckej gramotnosti aj inych sociokultirne vy-
znamnych druhov gramotnosti. Tato Uroven diagnostického poznavania dietata je tiez zamerana na Uroven
interpersonalnych kompetencii dietata napr. tvorivej sebarealizacie sa v skupinovych aktivitach, vytvarania
pozitivnych medzil'udskych vztahov, reSpektovania seba samého a inych, nardbania so slobodou a zodpoved-
nost'ou, toleranciou, empatiou, Stedrost'ou, spolahlivost'ou, podnikavostou, tvorivostou atd’. Zistuju sa tiez
spoOsobilosti dietata spajat’ a osobnostne harmonizovat’ jedine¢nost’ osobnosti s verejnymi a skupinovymi
praktikami a zaujmami.
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Proporcionalne a vyvazené sledovanie rozvoja individualne a sociokultdrne vyznamnych kvalit osobnosti
diet'at'a umoznuje ucitelke celostne poznavat’ kvality plnohodnotnej osobnosti diet’at’a.

Sledovanie rozvoja osobnosti dietat’a ucitelkou materskej Skoly v zasade prebieha dvomi typmi pedago-
gickej diagnostiky a to individualne a eduka¢ne normovane;j.

Individudlne normovana pedagogicka diagnostika je dominantnd v pedagogickom zistovani
a hodnoteni dosiahnutej Grovne suladného, celostného rozvoja osobnosti dietata, alebo jej jednotlivych
stranok (socioemocionalnej, kognitivnej, psychomotorickej) so zameranim na ich funkénost’ v edukacnom
procese. Znamena to, Ze ucitelka u dietata nesleduje také dispozicie a potenciality, ktoré v edukacnom pro-
cese nedokaze priamo efektivne ovplyvnit’ napr. zrenie CNS, stav sluchu, zraku, artikulacnych organov, Uro-
ven inteligencnych schopnosti dietata, rast kostry, zubov, Groven stimulacie dietata v rodine, vyvin vztahov
v rodine a pod. Sleduje odraz, vplyvy genetiky, vyvinu organizmu a vyvinu v procese ucenia dietata do roz-
voja tych stranok osobnosti diet'ata, ktoré st zamernym edukacnym procesom v materskej Skole ovplyviio-
vané napr. schopnost’ poCivania, vyjadrovania sa hovorenou a pisanou recou vo vyucovacom jazyku mater-
skej skoly, zvladania prirodzenych a Sportovych pohybov, kresbovych a manipulacnych schopnosti, atd’. Zis-
tenia ale nekonfrontuje s eduka¢nou normou a ani inymi vyvinovymi kritériami. Jedinou normou je dieta
samotné a jeho postupny (zdokonal'ujlci sa, stagnujlci, nerovhomerny, oneskoreny, deficitny a pod.) vyvin.
Ucitel'ka poznava a porovnava aktualny vyvin osobnosti dietata s jeho predchadzajucimi obdobiami. Sleduje
osobnostny vyvin dietata v celej jeho komplexnosti a jedinecnosti. Tento typ pedagogickej diagnostiky vyza-
duje, aby si ucitel'ka korektne vymedzila oblasti diagnostického zaujmu a tieto dlhodobo sledovala prostred-
nictvom viacerych diagnostickych metdd (napr. Strukturované aj nestrukturované pozorovanie, rozhovor
s dietatom a rodi¢mi, hry dietata, skaly vyvinu edukacne podporovanych schopnosti zavislych od zrenia
organizmu a ucenia atd'. Pravidelné sledovanie dynamiky vyvinu diet'ata umoziuje ucitelke orientacne pred-
vidat’ prognézu moznosti zamerného rozvoja osobnosti dietata v edukacnom procese. Tento typ pedagogic-
kej diagnostiky sa v materskej Skole uprednostiiuje pri poznavani individualnych potrieb deti. Je vyhodny
najma pre deti, ktoré z roznych dévodov vyzaduju Specificky pristup a porovnavanie ich vedomosti, schop-
nosti, postojov a vykonov s cielmi edukacného kurikula by diskriminovalo ich osobnt hodnotu a individuali-
zovany rozvoj (napr. deti s postihnutim, deti pochadzajice z malo podnetného prostredia, sociokultirne
znevyhodnené deti, deti s jazykovym deficitom a pod.). Individudlne normovana pedagogicka diagnostika je
vychodiskom individualneho edukacného pristupu k dietat'u napr. prostrednictvom individualneho edukacné-
ho planu. Samozrejme, Ze tento typ pedagogickej diagnostiky je mozné pouzit’ u vSetkych deti v materskej
Skole. Ucitel'ke vSak neposkytuje dostatocnll spatni vézbu vo vztahu k plneniu vseobecnych a Specifickych
cielov edukacie, ktoré ramcovo garantuji rozvoj sposobilosti dietata zo strany Statu na tomto stupni celo-
Zivotného vzdelavania.

21.10. 2008 12. 11. 2008 20. 11. 2008 3. 12. 2008 10. 12. 2008

chodi po schodoch je schopné je schopné je schopné

samostatne, samostatne samostatne samostatne kratko

ale neisto, lezie, zZnozmo vstat zo pobehnut,

obcéas chédzou ide poskocit’ sedu na drZiac sa za

spadne neisto drziac stolicke aj na ruku ucitelky
sa ruky koberci

Priklad sledovania individudalneho motorického rozvoja dietata s dyparézou.

Kazdy pozorovany pokrok dietata ucitelka zapisuje do ,retaze", ktora v urcitom ¢asovom obdobi regis-
truje postupné zdokonal'ovanie schopnosti dietata. Jedna sa predovsetkym o pozitivne orientovanu pedago-
gicku diagnostiku, v ktorej ucitelka sleduje najma silné stranky rozvoja osobnosti dietata (t.j. aké vedomos-
ti, schopnosti, postoje nadobudlo).

Edukacne normovana pedagogicka diagnostika je typicka pre edukacné testovanie a diagnostiko-
vanie rozvoja osobnosti diet'at’a, ktoré porovnavaju, posudzuju a hodnotia sposobilosti (kompetencie) dieta-
ta vo vztahu k ciefom narodného kurikula a edukacnej koncepcii materskej skoly. Tieto v sebe nesu elemen-
tarne Urovne pozadovanych gramotnosti - sociokultirne ocenovanych a podporovanych spdsobilosti dietat’a,
ktoré sa prejavuju celkovo v Urovni rozvoja osobnosti, alebo v jednotlivych strankach (socioemocionalnej,
kognitivnej, psychomotorickej). Pedagogické diagnostikovanie pozostava z analyzy aktualnej Urovne rozvoja
osobnosti dietata vzhladom ku kritériam (normam), ktoré s ciel'ovo v edukacnej koncepcii pozadované,
alebo oCakavané. Pre tento typ pedagogickej diagnostiky je charakteristické, ze ucitel'ka disponuje rozmani-
tymi diagnostickymi aktivitami, ktoré preveruju edukacnu efektivitu jej posobenia v rozvoji osobnosti dietata
a prosperitu dietata v edukacnom procese. V sllade s aktualizovanim rozvojovych dispozicii a potencialit
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v zmysle Vygotského tedrie aktualneho a najblizSieho rozvoja je mozné podla Ceskych autoriek Bednafovej,
J. a Smardovej, V. (2007, s. 3) diagnosticky rozliSit’ tri stupne rozvoja sposobilosti (vedomosti, schopnosti a
postojov diet’ata), ktoré sa zist'uju v diagnostickych aktivitach:

1. Uroven — dieta ani samostatne a ani s podporou nie je schopné preukazat’ poZadované vedomost;,
schopnosti a postoje (napr. nevie pomenovat’ ovocie, tvary predmetov, napodobnit’ koordinované
pohyby pri ¢innosti, rozlisit' farby a pod.).

2. Uroven — dieta je s pomocou ucitelky schopné preukazat’ poZadované vedomosti, schopnosti, postoje a
to za podmienok, ktoré mu ulahcia narocnost’ a realizaciu aktivity napr. ucitelka podporuje dieta tym, ze
mu cinnost’ doslednejsie vysvetli, nazorne predvedie alebo sa do urcitej miery spolupodiela na cinnosti
dietata.

3. Uroven — dieta je samostatne schopné realizovat’ diagnosticku aktivitu a preukazat’ v nej poZadované
vedomosti, schopnosti a postoje.

Proces poznavania, rozvijania, prehodnocovania rozvoja osobnosti dietata zo strany ucitel'ky je Spiralo-
vity — permanentne sa striedajlci a prelinajuci vo vSetkych troch nizSie uvedenych fazach. Bez poznania roz-
vojovych moznosti a podmienok dietata nemoze ucitelka zarudit’ a objektivne dosiahnut’ rozvoj osobnosti
dietata a bez prehodnocovania dosiahnutych Urovni rozvoja neméze ucitel’ka optimalizovat’ ciele a prostried-
ky d'alSieho rozvoja dietata v materskej skole.

Dalej je uvedeny priklad spirélovitého striedania faz sledovania rozvoja osobnosti dietata edukacne
normovanou pedagogickou diagnostikou.

1. faza poznavania schopnosti dietata:

Edukacny ciel' percptualno-motorického rozvoja dietata: vediet’ udrzat’ rovnovahu.
Diagnosticky ciel’ edukacne normovanej pedagogickej diagnostiky: zistit' schopnosti dietata udrzat’ rovno-
vahu v polohach:

v stoji na jednej nohe — hra na bociana nie je schopné — s podporou - samostatne
pri chddzi po detskej kladine — hra na poZiarnikov nie je schopné — s podporou - samostatne
pri balansovani na valCeku s doskou — hra na akrobatov nie je schopné — s podporou — samostatne

2. faza rozvijania schopnosti dietata:

Po diagnostikovani ucitel’ka programuje a projektuje rozvoj schopnosti od Urovne zvladnutia s podporou
tak, aby to dieta bolo schopné zvladnut’ samo. Po urcitom obdobi realizuje rediagnostiku na zistenie rozvojo-
vych posunov dietata v oblasti rovnovaznych schopnosti.

3. faza prehodnocovnanie (rediagnostika) schopnosti dietata:

Podobne ako v 1. faze zistuje rozvojové posuny dietata v oblasti rovnovaznych schopnosti, ktoré mali
nastat’ vplyvom efektivneho edukacného posobenia ucitelky. V pripade, Ze u dietata rozvojové posuny ne-
nastali je dolezité, aby ucitel'ka prehodnotila vhodnost’ edukacného ciel'a, obsahu, prostriedkov a podmienok
vzhl'adom k jeho individualnym schopnostiam a moznostiam.

Ucitel'ka sa diagnosticky zameriava na také poznatky o diet’ati, ktoré vyuzije ako zaklad, na ktorom bude
edukacne stavat’ (aktualizovat, modifikovat’ a inovovat' ciele, metddy a formy, menit' spdsoby organizacie
edukacnych aktivit) podl'a koncepcie skolského vzdelavacieho programu.

Pedagogické diagnostikovanie rozvoja osobnosti dietata ucitelkou sa deje prepojenym, postupnym a
komplexnym poznavanim diet’at’a, odvijajucim sa od jej diagnostickych sposobilosti a zrucnosti. Kasacova, B.
(2000) vymedzuje tri druhy pedagogicko-diagnostickych sposobilosti ucitelky materskej skoly:

= sposobilost’ ziskavat’ informacie o diet'ati s uvedomenim si, Ze ziskavanie akychkol'vek informacii
o diet'ati ma byt premyslené a systematické. Proces diagnostikovania rozvoja osobnosti dietata ma roz-
poznat’ jeho individualne Specifika, ktoré determinuji edukacny proces v materskej skole. Vymedzenym
cielom individualizovanej pedagogickej diagnostiky maju zodpovedat’ premyslené spdsoby ich naplnenia
a hodnotenia v koordinovanom pristupe s rodi¢mi (zakonnymi zastupcami dietata) a odbornikmi. UCi-
telka zaist'uje objektivitu procesu diagnostikovania dietata ziskavanim Sirokého spektra Udajov a infor-
macii. Vyhodna v tomto smere je kazuistika dietata, ktora umoznuje ziskat’ komplexny obraz o rozvoji
osobnosti dietat’a viacerymi metddami (napr. ucitelka vedie rozhovor s rodi¢mi, zakonnymi zastupcami,
podla potreby s odbornikmi — logopédom, pediatrom, lekdrom — Specialistom, Specialnym pedagdgom,
psycholégom, pozoruje dietata situaciach edukacie, realizuje edukacné testovanie, diagnostikuje hrou,
Studuje dostupnu dokumentéciu o dietati, analyzuje produkty jeho ¢innosti a pod.). Takto ziskané infor-
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macie by mali ¢o najviac eliminovat’ subjektivne a intuitivne zasahy ucitelky do posudzovania rozvoja
osobnosti dietata.

= sposobilost’ ziskané informacie analyzovat’ od ucitelky vyzaduje odborni erudovanost’ pri uplatrio-
vani analyticko-syntetickych postupov administracie a interpretacie zisteni a Udajov, ktoré urcuje meto-
dologicka podstata pouzitych metdd diagnostikovania dietata. V tejto etape diagnostikovania je dolezity
pokial’ mozno ¢o najobjektivnejsi rozbor a zdovodriovanie individudlnych rozvojovych stvislosti a okol-
nosti tak, aby boli diagnostické zistenia prospesné a Ucelné pre planovanie rozvoja osobnosti dieta
v materskej skole.

= sposobilost’ analyzované informacie o rozvoji osobnosti diet'ati hodnotit’ kladie naroky na
diagnostické spOsobilosti ucitelky v oblasti metodologicky relevantného vyhodnocovania vysledkov diag-
nostickych zisteni (pozorovani, merani, skisani, testovani). Tieto spdsobilosti sivisia aj so stanovovanim
pedagogickej diagndzy a nadvazujlcej progndzy, ktoré by mali ucitelke odpovedat’ na otazku ako plano-
vat/, optimalizovat’ edukacné procesy, podmienky, prostriedky a postupy tak, aby dochadzalo k pozitiv-
nym zmenam v rozvoji osobnosti dietata. Diagndza nema predstavovat’ konstatujlci sud nad dietat'om
a Uroviou jeho rozvoja, ale ma rozpoznavat' a registrovat’ najcharakteristickejSie sposobilosti diet’ata
podstatné pre nadvazujuce edukacné reagovanie na rozvojové potreby a zaujmy dietata. Formulovanie
pedagogickej diagndzy nie je nevyhnutné v kazdom pripade pedagogického diagnostikovania. Objektivna
pedagogicka diagndza vyzaduje odborne a eticky zodpovedny pristup ucitelky zamerany na prospech
diet'at’a a nie na vyhl'adavanie a oznaCovanie jeho nedostatkov. Podstatna je najma v pripadoch vymeny
informacii medzi Specialistami napr. ak je dieta odporicané na diferencialnu diagnostiku do poraden-
skych zariadeni, pripadne sa ma zUcastfiovat’ Specializovanych terapii.

» reflexivne sposobilosti ucitel'ky na proces diagnostikovania a prognozu rozvijania osobnosti
diet'at’a v edukacii umoziuju ucitelke zdokonalovat’ svoje pedagogicko-diagnostické spdsobilosti
a tym objektivizovat’ proces sledovania rozvoja osobnosti dietata. Kvalita edukacnej a diagnostickej re-
flexie ucitelky je predpokladom efektivneho a funkéného vedenia dietata v edukacnom procese mater-
skej skoly. Predvidanie (progndzovanie) rozvoja osobnosti diet'ata je dolezité aj pre v€asné edukacné za-
sahy v prevencii réznych porich schopnosti aj celkovo porich osobnosti dietat’a.

S potrebou objektivizacie pedagogického diagnostikovania rozvoja osobnosti diet'ata v predskolskom ob-
dobi sa spaja vyuzivanie procesne orientovanej pedagogickej diagnostiky, zaloZenej na diagnosticky
nevedomej hrovej Cinnosti dietata. To znamena, Ze dieta diagnostické aktivity, metédy vnima ako hrovq,
zabavnu Cinnost’ bez vedomia, Ze je pozorované, testované, skisané, hodnotené.

Naopak ucitel’ka ma jasnu diagnostickd predstavu o ciel'och, priebehu a hodnoteni vykonov dietata, ked’
vyuziva diagnosticky zamerné cinnosti s diet'atom napr. navodzuje témy, organizuje hry, kresbové,
konstrukéné, edukacné aktivity deti (pripadne jedného dietata) tak, Ze v ich priebehu rozpozna urcitd (vo-
pred v diagnostickom cieli vymedzenu) uroven vedomosti, schopnosti, postojov a hodnét deti (konkrétneho
diet'ata). Hrové (diagnostické) Cinnosti méze prispdsobovat’ edukacnému procesu aj zaujmom dietata (napr.
dietat'u blizke témy rozhovoru v rolovych hrach umoznia ucitel'ke sledovat’ Groven vyjadrovacich schopnosti,
vyslovnost/, slovnu zasobu dietata atd".).

Diagnosticky hodnotné zistenia podporuji a ulahéuju diagnosticky nezamerné hrové a edukacné
aktivity deti. Tieto ucitelka nepripravuje cez diagnostické aktivity. KaZzdodenne sa striedajlce situacie Zi-
vota a ucenia deti v materskej Skole ucitel’ke umoznuju pozorovat’ situacne jedinecné momenty spravania sa
a vonkajsich prejavov dietata vo vzt'ahu k sebe aj inym, ¢i neocakavané vykony dietata.

Inventarizacia diagnostickych informacii o diet’ati predstavuje moznost’ dlhodobo sledovat’ roz-
vojové zmeny a edukacné vysledky dietata. Sposoby zaznamenavania a uchovavania vysledkov pedagogic-
kej diagnostiky v materskych skolach patria do jej internych diagnostickych kompetencii a preto ich nemozno
zovseobecnovat'. V diagnostickej realite predskolskych zariadeni sa vSak najCastejsie vyuzivaju:

» Diagnostické listy, ¢i zaznamové archy rozvoja osobnosti by mali byt administrované bezpros-
tredne po procese diagnostikovania. Referovanie o aktualnom stave rozvoja osobnosti dietata v navrh-
nutom poradi, poskytuje prehl'adny a utriedeny pohlad na proces diagnostikovania, jeho zistenia, vysled-
ky aj navrhy pre d'alSie rieSenia edukacnej situacie diet’ata.

»  Portfdlio spresiiuje zistenia o rozvoji osobnosti dietata v uréitom ¢asovom obdobi. V portféliu sa zhro-
mazd'uju kresbové, pisomné, vytvarné prace dietata, pracovné listy, pedagogické zaznamy o dietati,
Udaje ziskané od rodicov, pripadne hodnotenia diet'at’a zo strany Specialistov (Zelinkova, O., 2001).

Pedagogicka diagnostika je procesom, ktory integruje na seba nadvazujicu postupnost’ diagnostickych
aktivit a interakcii (pedagdg — dieta, pedagdg — rodi¢ — dieta, pedagdg — Specialista) v ciel'ovo a metodicky
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premyslenom poznavacom a hodnotiacom diani. Vynalozené pedagogicko-diagnostické Usilie by preto malo
byt zmysluplné, aby sa nedialo pre splnenie diagnostickej funkcie materskej Skoly, ale Ucelne reagovalo na
rozvojové potreby dietata.
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MOZNOSTI ROZVOJE TECHNICKYCH

DOVEDNOSTI DETI V MS A ZS

MANENOVA Martina, SKUTIL Martin, CZ

Abstrakt:
Prispévek predstavuje stavebnice jako prostredek rozvoje technické tvorivosti deéti miadsiho skolniho a skolniho véku. Popisuje
nejznaméjsi stavebnice pouzivané v predskolnich zafizenich a ve skolach.

Abstract:
The paper focuses itself on using construction building blocks its possibilities in developing pupils’ psychomotorical skills. It describes
the most known building blocks for preprimary and primary education.

Klicova slova:
rozvoj technickych dovednosti déti, stavebnice, Meccano Merkur, LEGO

Key words:
children technical abilities development, building blocks, Meccano, Merkur, LEGO

Uvod

Pracovni Cinnost vzdy sméfuje k cili v blizké Ci vzdalen€jsi budoucnosti a ma tak charakter ukonceného
procesu, na jehoz pocatku je myslenkova predstava a na konci konkrétni viditelny vysledek. Cinnost pracov-
niho charakteru vyzaduje navic odpovidajici miru soustfedéni, trpélivosti a vile prekonat potize (Bajtos, Hon-
zikova, 2004).

Dit&, které si chce pro sebe néco zhotovit, napfiklad jednoduchy model ze stavebnice, musi do praktické
¢innosti zakonité zapojit nejen logické mysleni, ale také kreativni schopnosti, které se zacinaji vyraznéji pro-
jevovat, ma-li dité k tomu vhodnou prileZitost.

Bezprostiedni kontakt ruky s materidlem a nastrojem vyvolava u ditéte bohatstvi rozmanitych pocit( i
prozitkél a umoZiuje mu prostifednictvim vlastniho konani specificky druh poznani, které nelze jinym zpGso-
bem ziskat.

Praktickému zhotoveni modelu pfedchazi bohata myslenkova Cinnost, ktera sméfuje k dosazeni cile. Bé-
hem ni dité zpfesnuje své plvodni predstavy a proménuje je v jednoduchy plan pracovniho postupu. Pritom
vybird vhodné soucastky, vnima jejich vzhled a tvar, odhaduje jejich spotfebu, uvazuje o budoucim umisténi,
proporcich, rozhoduje o zplisobu feSeni technickych detailll a pfitom premysli, jak zajistit funkénost modelu.
Jednoduse vyjadreno, dité proziva v elementarni podobé vsechny faze tviréiho pracovniho procesu, v némz
uplatni a rozviji nejen manualni zrucnost, ale také fantazii, technické mysleni, estetickou citlivost a dalsi psy-
chické procesy. Stavebnice vybavuiji déti zkuSenostmi, které uplatni v bézném Zivoté napf. schopnost sou-
stfedéni, vyvoj volnich vlastnosti, uci déti dokoncit zapocatou praci.

Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2004) se ma dité seznamovat s
pfirodnimi i umélymi latkami a materialy, jejich prostfednictvim ma ziskavat zkusenosti s jejich vlastnostmi.
Jestlize dité pracuje se stavebnici, vnima material, ze kterého je stavebnice vyrobena.

Stavebnice

Stavebnice je hracka sloZena ze skupiny dill, které se mohou sestavovat do tfirozmérnych sestav a vy-
tvaret modely. Dily mohou byt dfevéné, plastové, kovové, elektrotechnické ¢i kamenné a systémy sestavo-
vani jsou skladani na sebe, pomocné zamkové Uchyty, Sroubovani nebo lepeni. Smyslem existence staveb-
nice je moZnost sestavovani mnoha variabilnich sestav a rozvijeni motorickych schopnosti, prostorové pred-
stavivosti a fantazie. Recky filozof Platdén napsal, Zze pro budouciho architekta je nejlépe, kdyz si v détstvi
hraje tak, Ze si stavi (Hracka, 2009).

Na stavebnice se divame z nékolika rliznych hledisek. Je vymezeno pét hledisek, ktera se povazuji za
dileZita pro vlastni praci se stavebnici i pro porizeni stavebnic do Skol. (Dostal, 2008)

1. Hledisko poznavaci — stavebnice musi byt feSena tak, aby bylo mozné spinit predem stanoveny vyukovy
program.

2. Hledisko konstrukéni — stavebnice musi obsahovat vhodné FeSené soucastky (napf. velikost spojovacich
soucasti), protoZze na nich zavisi rychlost montaZze. Srouby a matice by mély byt dostatecné velké, pfi-
mérené véku ditéte a vyrazné barevné ladéné.

3. Hledisko bezpecnostni — stavebnice musi odpovidat bezpecnostnim pozadavkim, méla by byt z material&
trvanlivych a hygienicky nezavadnych.
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4. Hledisko funk¢nosti — stavebnice musi poskytovat na zakladé snadné manipulovatelnosti dostate¢né
mnoZzstvi variantnich feseni a Ukold.

5. Hledisko ekonomické — stavebnice by méla byt cenové dostupna, to znamena, Ze vybér by mél pocitat
jak s cenou, tak i s vyuzitelnosti stavebnice. Pfi pofizovani stavebnice je nutné brat v Gvahu, zda mate-
rial, ze kterého jsou dily konstruovany, bude schopen podstoupit vyssi zatizeni, jez se od stavebnice ve
Skole vyzaduje. Déle je nutné brat v Gvahu dostupnost nahradnich dild.

Material

Jednim z hledisek pro vybér vhodné stavebnice pro déti uréitého véku je jeji material. Jako material sta-
vebnic Ize pouZit kov, plasty, dfevo, papir ¢i kombinaci materiald.

V nizsich tfidach prvniho stupné se osvédcily jako nejvhodnéjsi material pro konstrukéni prace staveb-
nice z plastl (napf. Lego, Cheva, Capsella). Plasty jsou poddajné, pruzné a pfi sestavovani modeld se s nimi
dobre pracuje. Jejich barevnost pomaha zakiim nejen pfi sestavovani modell, ale soucasné tfibi jejich cit pro
kombinaci barev. Vyrobky z plastovych stavebnic se daji snadno rozebrat na plvodni soucastky. Prednosti
plastl je, Ze odpovidaji pozadavkdm bezpecnosti a hygieny prace. Soucasti jsou omyvatelné a vyluCuji pora-
néni ditéte.

Kovové konstrukcni stavebnice napf. Merkur, Meccano se fadi mezi velmi oblibené jak u Zakd, tak u
ucitell. Stavebnice v pfiloZeném navodu obsahuji ndzvy jednotlivych soucasti a nakresy jednoduchych i slozi-
téjsich modelld. Zaci se pri praci s kovovou stavebnici nauci zachazet s kovovymi predméty (matky, zavlacky)
a nastroji (Sroubovak, maticovy kli¢, drzak).

Kartonové prvky (rlizné krabice, obaly) slozi pro rozvoj predstavivosti zakd. Tyto konstrukéni prvky se
mohou pouzit pro tvorbu na zadané téma at’ uz pro skupinovou ¢i individualni praci. Na konecné Upravy
slouzi barevné papiry, barevné izolepy, tapety. Jako spojovaci prvek se pouziva lepidlo na papir (napf. Her-
kules).

Jako dalsi material Ize vyuzit drevéné odrezky, Spalicky, hranolky, desticky ¢i tyCinky. Déti se sezndmi
s novym materialem, novymi praktickymi ¢innostmi a maji moznost uplatnit svoji dovednost, predstavivost a
fantazii.

Vavs

Nejznaméjsi stavebnice pouzivané v MS a na 2$

Stavebnice LEGO

Letadla, vlaky budovy, hrady, sochy, lod€, kosmické koraby a funkéni roboti predstavuji jen myly vycet
toho, co Ize z LEGA. Vysoka kvalita a detailni zpracovani zajist'uji moznosti spojovani kostek LEGA v nesCet-
nych kombinacich.

V roce 1932 zaklada firmu Ole Kirk Christiansen v méstecku Billund v Dansku. Jeho firma se zabyva vy-
robou drevénych hracek. Jeho syn, Godtfred Kirk Christiansen, zacCal pracovat ve firmé uz ve 12 letech.
V roce 1934 spoleCnost a jeji produkty dostavaji jméno LEGO, sloZzené z danskych slov LEg a GOdt ("dobte si
hrat"). V roce 1947 firma Lego jako prvni v Dansku kupuje zafizeni na vyrobu plastikovych hraeka v roce
1949 uz vyrabi pfes 200 rlznych drevénych a plastikovych hracek. Postupné se vyviji kosticka LEGO az do té
podoby, jako ji zname nyni. V roce 1953 plastické hracky vytézuji vyrobni program z celé poloviny. V kvétnu
1954 je zaregistrovana v Dansku ochranna znamka LEGO. V roce 1960 je tovarna na drevéné hracky zni¢ena
pfi pozaru. Firma LEGO definitivné obraci svoji pozornost jen jednim smérem - a to na vyrobu plastickych
hracek. Firma otevird v roce 1968 Legolandu v Billundu (7.6. 1968). V roce 1978 vznikaji LEGO minifigurky s
pohyblivyma rukama a nohama a stavaiji se tak mnohem kreativnéjsi. LEGO Duplo pak vznika v roce 1980
jako novy program pro malé déti s vétSimi kostkami. (Lego, 2008)

Stavebnici LEGO fadime mezi konstrukéni stavebnice. Pomoci tohoto druhu stavebnic se déti hravou
formou vedou k pochopeni prace dospélych. Neni to jeji napodobovani, ale jeji skutecny zacatek. Jednotlivé
modely vytvorené ze stavebnice LEGO nenapodobuiji urcitou véc v jeji funkci, ale jsou v plném rozsahu cin-
nosti: kolecko se upevnuje na hridel a toci se jako u skutecného zafizeni, pist se pohybuje pomoci fetézo-
vého prevodu apod.

Prace s konstrukéni stavebnici ma mnoho moznosti pouziti. Daji se z ni zhotovit jednoduché i slozit&jsi
mechanismy. Ze stavebnice LEGO, LEGO DACTA a LEGO TECHNIC se daji vytvafet piné funkcni modely
strojl a zafizeni, fiditelné a ovladatelné modely, pocitaové fizené modely. Zaci vyuZivaji poznatkl z fyziky,
elektrotechniky a elektroniky, setkavaji se s prvky automatizace a robotizace.

Stavebnice Merkur

Stavebnice Merkur je nejznaméjsi hrackou, ktera se u nas kdy vyrabéla. Pasky a profily rdznych tvarll a
délek z lakovaného plechu, kolecka rliznych préimérll, ozubeny kola, hfidele, matky — to jsou jen nékteré
Casti stavebnice. Jeraby, silnicni i kolejova vozidla, rlizné modely nebo konstrukce, roboti a stavby jsou jen
zlomkem hracek, které se daji z Merkuru postavit. Nékteré sady obsahuji i kladky, buldozerové pasy, elek-
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horni je neomezena.

V roce 1920 zalozil Jaroslav Vancl firmu Inventor, v niz pod timto nazvem vyrabél mimo jiné i détskou
kovovou stavebnice stejného nazvu. Dily se nejdrive spojovaly kovovymi hacky. V roce 1925 se jiz preslo na
systém se Sroubky a matickami M 3,5, ktery se pouziva dodnes. Tato stavebnice byla registrovana pod
znackou Merkur. Podoba zakladnich dild a spojovaciho systému se od roku 1925 neméni. Stale jsou vyvijeny
nové modely. (Merkur stavebnice, 2004)

Diky své dostupnosti a variabilité — a nedostupnosti jinych moznosti, jako profesionalni vyroby technic-
kych modell a prototypd — byla tato stavebnice pouZzivana i ve vazném vyzkumu — napriklad Otto Wichterle
ji pouzil pro konstrukci prvniho pokusného pristroje na vyrobu kontaktnich cocek, stejné stavebnice v dobé
nastupu osobnich pocitacl slouzila i k amatérské vyrobé jednoduchych plotterd.

Stavebnice Meccano 5

Stavebnice Meccano konstrukéné velmi podobna Merkuru neni v Ceské republice moc znama. stavebnice
se lisi podle véku déti. Stavebnice existuje uz od roku 1898. Soucasti pro ty nejmensi (od 2 let) obsahuje
velké soucasti. Pomoci nich Ize slozit jednoduchého hada, Zabku nebo psa. Starsi déti uz mohou sestrojovat
slozitéjSi a rozsahlejsi modely diky slozité&jsim soucastkam. Merkur nabizi stavebnice zamérené na elektro
(elektro Merkur), z Meccana lze slozit auto na dalkové ovladani. Pfednosti Meccana mlzeme shrnou do na-
sledujicich bodu:

= zaméfeni na vice vékovych skupin

= sympaticky vzhled (barvy, oci na autech, apod.)

= ohebny plast bez pamétového efektu

= mnozstvi rliznorodych dilC

= elektro - soucastky, dalkové ovladani

= spoluprace s PC (stahni si zvuky do svého auta)

* realné napodobeni skutecnosti (Eiffelovka, Big Ben)

Obr.1 Meccano - auto na dalkové ovladani

Zavér

Na Pedagogické fakulté Univerzity Hradec Kralové ve studijnim programu UCcitelstvi pro zakladni Skolu
studijniho oboru Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly je téma konstrukénich praci probirano v ramci pred-
métu Technicka a pracovni vychova. Studenti se seznamuiji s jednotlivymi materialy. Na zavér semestru rea-
lizuji podle vlastnich navrh{l vybrany projekt. Také studenti UCitelstvi pro matefské Skoly absolvuji predmét
Technicka a pracovni vychova, kde se v ramci prednasek a cviceni podrobné seznami s jednotlivymi materia-
ly stavebnic, jejich vlastnostmi, pouZitim, tvorbou pracovnich listd pro déti. Domnivame se, Ze pro studenty
ucitelstvi ZS1 i MS je ddlezité vySe uvedena témata probirat z toho divodu, aby byli v ramci své budouci pra-
xe schopni rozvijet technické dovednosti déti.
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KLUCOVE KOMPETENCIE PREDSKOLAKA

VO VZTAHU K BUDUCEJ ROLE ZIAKA

SLEZAKOVA Tatiana, SK

Abstrakt:
Autorka sa v prispevku venuje analyze kltcovych kompetencii predskoldka vo vztahu k jeho budicej role Ziaka. BliZsie sustreduje
pozornost’ na ucebné kompetencie a moznosti ich rozvoja v materskej skole.

Abstract:
The paper deals with the anylyses of key competencies of pre-school child in the relation of the future pupil role. Tuhe author
concentrates the attention on learning competencies and the possibilities of their development in the kindergarten.

Kl'icové slova:
profil absolventa, kilicové kompetencie, vstup do skoly, rola Ziaka

Key words:
school leaver profile, key competencies, enter to the school, pupil role

Uvod

Od Skolskeho roka 2008/2009 pracuju materské Skoly na Slovensku podla Statneho vzdelavacieho pro-
gramu ISCED 0 (dalej SVP). Tento program vymedzuje vSeobecné ciele materskych Skol, kl'icové kompe-
tencie a ramcovy obsah vzdelavania v materskych Skolach (Hajdudkova, V. a kol., 2008).

Kazda materska Skola si vytvara svoju profilaciu, to znamend, Ze ma moznost' diverzifikacie obsahu
podla regionalnych a lokalnych poZiadaviek ako aj Specifik edukacného prostredia materskej Skoly.

V centre pozornosti kazdej materskej skoly je podpora celostného rozvoja osobnosti dietata predskol-
ského veku. Rozvoj jeho jedinecnosti s ohfadom na moznosti a schopnosti dietata v duchu humanistickych
principov vychovy a vzdelavania.
~Jednou z Uloh preprimarnej edukacie je zamerna a cielena priprava dietata na jeho buducu rolu Ziaka.
Uspesné zvladnutie roly Ziaka je podmienené, okrem iného, i stimulaciou dolezitych predpokladov k ucebnej
¢innosti v materskej skole a v rodine.

1 Vstup diet'at’a do skoly a rola Ziaka

Rola Ziaka, do ktorej dietata vstupuje v 1. ro¢niku zakladnej Skoly, je rolou obligatdrnou, spoloCensky
povinnou. Z tejto roly vyplyva cely rad poZiadaviek, povinnosti, ktoré musi dieta pinit. Aby dieta zacalo
Uspese Start do skoly, je dolezité ho na tuto rolu pripravit. Na rozdiel od minulosti, ked' previadal uc¢ebno-
disciplinarny model pripravy, v sic¢asnosti hovorime o osobnostnom rozvoji dietata, o rozvoji elementarnych
zakladov kl'GCovych kompetencii, ktoré by mu pomohli bez vacsich tazkosti sa vpravit’ do nového prostredia
skoly.

Subor elementarnych zakladov kl'iCovych kompetencii, ktoré tvoria profil absolventa preprimarneho
vzdelavania su po prvykrat obsiahnuté v SVP. Ciel'om formovania kl'i¢ovych kompetencii dietata v predskol-
skom veku je dosiahnut’ jeho Skolsku pripravenost’ a ziskanie zakladov pre rozvoj schopnosti ucit’ sa a vzde-
lavat’ sa po cely Zivot.

Pre dieta predSkolského veku boli vymedzené nasledovné kompetencie: psychomotorickeé, osobnostné
(intrapersonalne), socialne, komunikativne, kognitivne, ucebné, informacné (vid' SVP ISCED 0, 2008).

Kl'icové kompetencie predstavuju subor vedomosti, zrucnosti, postojov, schopnosti, motivaciu k dosa-
hovaniu dobrého vykonu, k mobilizacii jednotlivca k dosahovaniu efektivnej aktivity.

V nasom pripade, primerany rozvoj elementarnych zakladov vyssie uvedenych kl'G¢ovych kompetencii,
by mal zabezpecit’ dietat'u plynuly prechod z materskej skoly a rodiny do 1. ro¢nika zakladnej skoly. Samo-
zrejme, Ze Skolska Uspesnost’ dietata bude zavisiet' i od jeho dalSich osobnostnych charakteristik ako su
temperamentové charakteristiky, vykonova spdsobilost’ dietata, individudlna schopnost sustredenia sa,
miera unavitelnosti, emocionalny stav dietata a pod. Dalej UspeSnost’ vpravovania sa Ziaka do nového pro-
stredia Skoly zavisi i od pripravenosti rodi¢a na rolu rodica Skolopovinného dietata (psychologicka priprave-
nost, pedagogicka pripravenost, socialno-pravna pripravenost’ a materidlna pripravenost). V neposlednom
rade je to aj pripravenost’ skoly a ucitel'a v 1. ro¢niku prijat’ dietata a vytvorit’ mu pedagogicky gramotné
prostredie podla jeho moznosti a schopnosti.

V stcasnej odbornej literatire mame uvedeny cely rad dalSich kritérii Skolskej pripravenosti dietata
(Skolska pripravenost’ - morfologicka, funkciondlna a socialna pripravenost’ dietata zvladnut' poziadavky
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Skoly), ktoré autori vymedzujd. V prvom rade je to vek (od Sest’ do sedem rokov), dalej je to zdravotny stav
dietat’a, odolnost’ voCi psychickej a fyzickej zat'azi, urcita Uroven zamernosti psychickych procesov, prime-
rana Uroven jazykovych a socializacnych kompetencii a pod. Obsah jednotlivych kritérii sa meni podla toho,
ktoré komponenty Skolskej pripravenosti povazuje autor za dolezité z hl'adiska budlcej roly Ziaka. Musime
konstatovat’, Ze v uvadzanych kritériach chyba urcita Struktdra, prepojenost’ medzi jednotlivymi komponent-
mi Skolskej pripravenosti. y

Ocenujeme snahy o vymedzenie zakladnych kl'tc¢ovych kompetencii v SVP. Aj ked’ podl'a nasho nazoru
chybaju ucitelkdm vedomosti o Struktlre ucebnej ¢innosti, vedomosti o tom, ako formovat’ uvedené kom-
petencie, ako ich planovat’ s ohladom na kazdé diet'a, ktoré ma pravo na svoju jedineCnost. Je dolezité si
uvedomit/, ze ciel' je rovnaky, ale cesty musia byt rozne. UcCitelka musi vytvorit' priestor pre variabilnost’
strategickych vzdelavacich postupov, ktoré by umoznili optimalny rozvoj kazdého dietata (deti intaktné, deti
so zdravotnym handicapom, ktoré sa pripravuju do beznej Skoly, deti so sociokultirnym handicapom, deti
mimoriadne nadané a pod.). Ako konstatuje V. Kurincova (2008), trendy sucasnej pedagogickej praxe sme-
ruju k tomu, ze v podmienkach vyucovania v nasich skolach je uz beznou povinnostou ucitela riadit’ vyuco-
vaci proces, v ktorom st umiestneni Ziaci so Specialnymi — vychovno-vzdelavacimi potrebami a Ziaci intaktni.
To isté plati aj pre materské Skoly.

2 Ucebné kompetencie diet'at'a predskolského veku vo vzt'ahu k budicej role Ziaka

Je dolezité poznamenat’, Ze pri vstupe dietata do Skoly je nevyhnutna primerand Uroven rozvoja vset-
kych kompetencii. My sa sUstredime len na analyzu jednej oblasti, ktor( tvoria u¢ebné kompetencie pred-
Skolaka.

Obsah ucebnych kompetencii v zavere predskolského veku, ktoré st vymedzené v SVP, tvoria tieto
schopnosti diet'ata:

» dieta prejavuje zvedavost’ a spontanny zaujem o poznavanie novych skutocnosti,

» kladie otdzky a hl'ada odpovede, aby porozumelo obklopujdcemu svetu,

* rado experimentuje, pozoruje, objavuje a hl'ada suvislosti medzi vlastnymi skisenostami a novymi
poznatkami,

* nové poznatky a skusenosti aplikuje v hre, v roznych aktivitach a situaciach,

* planuje a organizuje si optimalne prostredie na ¢innost,

= vyvija vol'ové Usilie v hre a v inej ¢innosti,

» prekonava prekazky v uceni,

* vie sa suUstredit’ primerane dlhy ¢as na hru a na zamernu riadend vychovno-vzdelavaciu ¢innost/,

= prejavuje aktivitu v individualnom a skupinovom uceni,

» zvlada zaklady ucenia sa na zaklade osobnej motivacie.

Rozvoj vyssie uvedenych kompetencii dietata si vyzaduju isté kompetencie ucitelky. V prvom rade je
nevyhnutna orientacia v osobitostiach uc¢ebnej ¢innosti prvaka, ktora sa stava postupne jeho hlavnou ¢innos-
tou. Slovo ,postupne® sme uviedli preto, lebo u dietata na zaciatku Skolskej dochadzky je hrova Cinnost’
nad‘alej najrozvinutejSou ¢innost'ou. UCitel’ ma do hrovej ¢innosti postupne vclenovat’ prvky ucebnej ¢innosti.
Podstatou ucebnej Cinnosti je ziskavanie teoretickych poznatkov. V Struktdre potrieb prvaka takato potreba
zatial’ absentuje. Pre prvaka su vyjadrenia ucitelky typu: , Teraz mame slovensky jazyk, matematiku, priro-
dovedu" a pod., malo zrozumitelné. Dieta na zaciatku Skolskej dochadzky ma nad‘alej potrebu poznavat
nové, zaujimavé, zmysluplné v réznych cinnostiach, cez zazitok. Postupne pod vedenim uditela, v spolocnej
¢innosti ucitel'a a Ziaka sa pred dietatom otvaraju brany k ziskavaniu teoretickych poznatkov zakladov vied.
K tomu je potrebné dieta viest..

Niektori autori (BoZovicova, A. A., 1980, Elkonin, D. B., 1989, Kravcovova, E. E., 1987, a dalsi) pova-
Zuju za dolezitu zlozku Skolskej pripravenosti a Skolskej Uspesnosti dietata sociadlnu a psychickl priprave-
nost. Tu chapu ako pripravenost’ dietata na ucebnd Cinnost/, ktora predpoklada primerand Groven rozvoja
motivacnej sféry dietata (poznavacie a socialne motivy ucenia — chcem byt Ziakom, chcem vela vediet,
chcem byt’ dobrym Ziakom) a dostatocny stupen zamernosti psychickych procesov. Podla A. A. Bozovicovej
tieto zlozky psychickej pripravenosti podmienujua vznik ,vndtornej pozicie Skolaka" .

O ,vnutornej pozicii Skolaka" hovorime, ak je diet'a orientované na podstatné sucasti u¢ebno-vzdelava-
cej Cinnosti: dieta ma pozitivny vzt'ah ku Skole, prejavuje osobity zaujem o Cinnosti, ktoré s spojené so
Skolou, s ucenim, odmieta ¢innosti a spravanie, ktoré si spojené s predskolskym obdobim (dava prednost’
kolektivnym Cinnostiam, je schopné dodrZiavat’ Skolské pravidla, oCakava ocenenie vysledkov jeho Cinnosti
znamkou a podobne. Dieta je pripravené uznavat’ autoritu ucitela (E'konin — Venger, 1989, s. 29).

Je dolezité, aby ucitelky v materskych Skolach, ale aj rodicia vytvarali pozitivny vztah k budicej role
Ziaka. Vieme, Ze dieta sa pripravuje na prevzatie tejto role uz na konci predskolského veku, kedy sa meni
subjektivne prezivanie jeho budcej pozicie. Dieta si zaCina uvedomovat’ socialny vyznam svojich individual-
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nych schopnosti, nové postavenie v spolocnosti (ja som uz velky, ja uz pdjdem do skoly). Tato rola je reali-
zovana v tomto obdobi vzhl'adom k fenomenizmu a prezentizmu myslenia (zameranosti na pritomny stav) v
symbolickej rovine vo forme hry. Prostrednictvom hry dieta prejavuje svoje pocity, oCakavania, ktoré su
podmienené nazormi rodicov, vychovavatel'ov, starSich stirodencov a pod. Postupne straca zaujem o cinnosti
v materskej Skole. PokuSa sa najst’ vo svojom Zivote novy obsah, meni formy komunikacie s vrstovnikmi, ne-
zaujimaju ho bezné aktivity organizované v materskej Skole. Coraz viac sa zaujima o vaznu, spoloCensky
cenenu ¢innost’, ktorou je riadené ucenie pod vedenim ucitela.

Z vyskumov vyplyva, Ze u 6-ronych deti, ktoré vstupuji do roly Ziaka, po prvykrat vznikaju predstavy
0 sebe ako o ¢lenovi spoloCnosti. Dieta si zaCina uvedomovat’ svoje osobnostné kvality (ja viem, ja to doka-
Zzem). V slvislosti s tymto sa meni jeho vztah ku Skole, menia sa potreby, zelania. Zelanie dietata ,ja chcem
ist' do skoly" sa stava jeho vnatornou potrebou. Prave tento moment je d'alSim dolezitym signalom, Ze dieta
je pripravené na rolu Skolaka.

V stvislosti s tymto je dolezité viest' dieta k poznaniu svojich kvalit, k sebalcte, k sebaprijatiu. Tieto
osobnostné kvality dietata vo vyznamnej miere determinuju Gspesny priebeh jeho adaptacie na nové pod-
mienky. Dieta s pozitivnym sebaprijatim sa uci verit’ vo svoje schopnosti, uci sa prekonavat’ prekazky, zvla-
dat’ urcitd zat'az, ktorl prinasa rola Ziaka. DalSou osobnostnou vlastnostou dietata je pozitivna koncepcia
druhych.

Ucta k druhym, schopnost’ spolusticitit, schopnost’ pozitivne sa vyjadrovat’ o inych, patria k vyznamnym
komponentom tvoriacich Struktdru emocionalnej inteligencie. Ta umoznuje Cloveku Uspesnejsie nadvazovat
kontakty, byt’ prijimany ostatnymi v skupine. Diet'a, ktoré ma primerane rozvinuté takéto osobnostné pred-
poklady si I'ahsie nachadza svoje miesto, poziciu medzi ostatnymi detmi v triede.

Pri formovani emocionalnej sféry diet'ata je potrebné ho ucit’ hovorit’ o svojich pocitoch, orientovat’ sa v
roznych emaciach. UCitel’ moze v materskej Skole vytvarat’ situacie, v ktorych sa dieta oboznamuje s rézny-
mi sposobmi vyjadrenia svojich emdcii (zaujem, radost, Gdiv, smutok, hnev, strach a podobne). Nemenej
dolezité je viest' deti k pochopeniu emocionalneho stavu ostatnych a k emocionalnej sebaregulacii svojho
spravania.

Rozvoj tychto osobnostnych charakteristik dietata predskolského veku, formovanie adekvatneho obrazu
»Ja — budlci skoldk" (uvedomenie si zo strany dietata urcitych rozdielov v obrazoch svojho realneho
a idedlneho ja a v slvislosti s tymto schopnost’ hodnotit’ svoje nové socialne postavenie) mu umozni Uspes-
nejSie sa vpravit’ do nového prostredia Skoly.

Jednou z dalSich charakteristik budlceho Skoldka je zvySeny zaujem dietata o ¢innosti, ktoré su typické
pre Skolu (dieta chce poznavat’ pismena, chce vediet’ ako sa Citaju jednotlivé hlasky, chce pisat’ pismena,
oCakava ohodnotenie vysledku svojej Cinnosti a pod). UCitel v materskej Skole vytvara priestor pre r6zne
aktivity, v ktorych dieta ziskava zaklady gramotnosti a hlavne rozvija si dolezité predpoklady na osvojeniu si
pisatel'skych i Citatel'skych zrucnosti v Skole.

Nevyhnutnou sucast'ou pripravenosti na ucebna cinnost’ je schopnost’ dietata vytvorit’ si subjektivnu
poziciu v uceni.

Subjektivna pozicia v ucebnej cinnosti je chapana ako suhrn takych komponentov ako su: socidlna akti-
vita dietat’a, ktora je zamerana na osvojenie si uritych poznatkov v praktickej ¢innosti, na ich rozsirenie na
poznavacie zaujmy, zameranost’ na samostatnu, tvorivi pracu, na dosahovanie dobrych ucenych vysledkov
a podobne (Michajlenko, 2000).

K nevyhnutnym predpokladom, ktoré je dolezité rozvijat, aby dieta bolo pripravené na tdto subjektivnu
poziciu v ucebnej Cinnosti patri:

= schopnost’ pracovat’ podla urcitého vzoru,

= schopnost’ poclivat’ a vyplnat’ inStrukciu dospelého,

= schopnost’ ohodnotit’ svoju pracu a pracu ostatnych,

= schopnost’ podriadit’ sa pravidlam a poziadavkam dospelych,

= schopnost’ realizovat’ rozne ¢innosti (hrové, ucebné, pracovné a podobne), zamerané na vykonavanie
urcitych uloh,

= schopnost’ kontrolovat’ svoju ¢innost,

» samostatnost’ pri rieSeni primeranych uloh v roznych druhoch cinnosti,

» schopnost’ samostatne nadvazovat’ kontakty s dospelymi a vrstovnikmi,

= schopnost’ elementarnej tvorivej aktivity.

Z vyssie uvedenych predpokladov subjektivnej pozicie dietata v ucebnej cinnosti niektori autori pripisujd
dolezity vyznam hlavne schopnosti dietata spolupracovat’ (Michajlenko, Venger, Kravcovova a dalsi). Uceb-
na Cinnost’ Ziaka si vyZzaduje schopnost’ spolupracovat’ jednak s ucitel'om, ale aj so spoluziakmi. Diet'a dokaze
spolupracovat’ s ostatnymi jedine vtedy, ak je primerane samostatné.
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Samostatnost’ dietat’a Uzko suvisi s jeho aktivnost'ou. Je dolezité, aby ucitel', ale aj rodi€ vytvaral pries-
tor pre rozvoj samostatnosti diet'at’a v roznych typoch Cinnosti hrovej, predmetno-Cinnostnej a podobne.

Dieta sa postupne uci formulovat’ ciel, vybrat’ adekvatne prostriedky, uvedomit’ si postup prace
a hlavne dosiahnut’ urcity vysledok. Samozrejme zo zaciatku pod vedenim ucitel'a. Délezité je, aby sa spolu-
praca ucitela s predskolakmi niesla v duchu partnerstva. Ucitel’ vystupuje ako partner, ktory nadvazuje kon-
takt s dietatom, ale je aj predmetom ich spoloCnej Cinnosti, ktort planuje, riadi, koordinuje, analyzuje.
V procese partnerskej spolocnej cinnosti prebieha neustdle vymena informacii, vztahov, cinnosti medzi
Gcastnikmi. Je dolezité, aby Ucastnici spolocnej cinnosti boli v pohode, boli uspokojené potreby dietata za-
merané na spolupracu s dospelym. O. A. Michajlenko (2000) vytvoril Struktiru spolocnej Cinnosti ucitela
s detmi. Ta obsahuje jednotu troch komponentov: cielovy komponent, obsahovy komponent a vysledny
komponent.

= Ciel'ovy komponent podla autora predpoklada vznik spolocnej Cinnosti ucitela, ktora je charakterizo-
vana zaujmom subjektov spolocnej ¢innosti (ucitela a dietata) o dany problém a snaha ho vyriesit, d'a-
lej je to uvedomenie si a prijatie ciela spolo¢nej Cinnosti zo strany subjektov, nasledne analyza problé-
mu, moznosti rieSenia.

= Obsahovy komponent predpoklada aktivitu pri realizacii daného ciela. Pozostava z aktivity obidvoch
subjektov pri nachadzani prostriedkov a spdsobov rieSenia vzniknutého problému, aktivitu pri realizacii
vybranych ciest rieSenia a aktivitu subjektov pri korigovani ¢innosti a kontrola cinnosti.

»  Vysledny komponent obsahuje zaver spolocnej Cinnosti ucitel'a s det'mi: aktivitu subjektov pri analyze
a hodnoteni vysledkov, spokojnost’ s priebehom i vysledkom spolocnej ¢innosti.

K realizacii takejto formy spoluprace medzi ucitel'om a detmi su potrebné urcité kompetencie zo strany
ucitela (schopnost’ riadit’ spolo¢nu Cinnost’, dobra orientacia ucitela vo vekovych a individualnych osobitosti-
ach dietata, schopnost’ ucitel'a vstupovat' do vzt'ahov s dietatom v roznych druhoch ¢innosti a podobne) A.
Klimentova,2008. NajvhodnejSou formou rozvoja schopnosti dietata vstupovat’ do kontaktu s dospelymi
a vrstovnikmi pri spolocnej Cinnosti je problémovo-hrova situacia. Problémovo-hrova situacia obsahuje pro-
blémovu ulohu, ktoru je potrebné vyriesit. K tomu je nevyhnutné mobilizovat’ aktivitu dietata, jeho usilov-
nost’, ochotu dospiet’ k vyrieSeniu ulohy.

Diet'a potrebuje k vyrieSeniu Ulohy pouzit' svoje poznatky, zrucnosti, navyky. KedZe sa jedna o hrovu
¢innost', dieta i ucitel st v rovnakej partnerskej pozicii.

V problémovo-hrovych situaciach je eSte vyznamna moznost' rozvijat’ tvorivy potencial dietata. Dieta
sa u¢i samostatnosti pri hl'adani spésobov rieSeni, uci sa kombinovat' zndme spdsoby rieSenia problému pri
nachadzani novych spdsobov. Zbavuje sa strachu, Uzkosti. Cvi¢i sa v umeni viest' dialdg s dospelym, s vrs-
tovnikmi. Takymto sp6sobom sa dieta pripravuje na buddcu spolupracu s ucitelom a vrstovnikmi v skole.

Subjektivna pozicia diet'ata v ucebnej Cinnosti si vyZzaduje od neho aj primerané predstavy o Cinnosti-
ach, schopnost’ prekonavat’ prekazky, ktoré mozu vzniknat, mobilizacia Usilia pri realizacii instrukcii ucitela,
dosahovani ¢o najlepsich vysledkov v urcitych cinnostiach a formovanie motivov k ziskavaniu novych poznat-
kov a podobne.

Autor vel'kl uUlohu pri formovani subjektivnej pozicie dietata v uceni pripisuje zamerne riadenej aktivite
v materskej Skole ako doblezitej forme ziskavania novych poznatkov, formovania urcitych navykov, podneco-
vanie zvedavosti dietata, jeho zameranost’ k samostatnosti, hl'adania odpovedi na mnohé otazky (¢o je to?,
preco?).

Zamerne riadena aktivita je povazovana za zaCiatok intelektualnej prace dietat’a, prostrednictvom ktorej
sa formuje zaujem a potreba diet'ata poznavat’ svet, odhal'ovat’ nové skutocnosti. Tento fakt je nevyhnutnou
podmienkou Skolskej Uspesnosti. Je dolezité, aby ucitelia v materskej Skole, ale aj rodi¢ia doma vytvarali
podnetné, ,zvedavé" prostredie pre dieta.

Zvladnutie roly Ziaka si vyzaduje i uréitd Uroven rozvoja poznavacich funkcii: reci, vnimania, pamati,
predstavivosti, myslenia a podobne. Velkl pozornost’ je potrebné sistredit’ na rozvoj jazykovych kompetencii
dietat’a, ktoré vo vyznamnej miere napomahaju jeho Uspesnej adaptacii na nové prostredie i Skolsk( Uspes-
nost’.

Zaver

Byt' Skolakom je vel'mi naro¢na rola. Predstavuje jedno zo zlomovych obdobi Cloveka. Aby ju dieta
Uspesne zvladlo, je potrebna organizovana, cielavedoma, systematicka priprava v predskolskych zariadeni-
ach i v rodine. Samozrejme nesmieme zabudat’, Ze deti su rozdielne, maju individualne potreby, pochadzaju
z rozdielnych prostredi, s rozdielnou hodnotovou orientaciou svojich rodicov, s odliSnym zivotnym Stylom,
predstavami a oCakavaniami k svojim detom — buducim Skolakom.
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PRIPRAVENOST DITETE DO 1. TRIDY ZAKLADNI SKOLY

TRNKOVA Veronika, CZ

Abstrakt:
Prispévek popisuje dité predskolniho véku a poukazuje na dovednosti, védomosti i navyky, které by dité pred nastupem do skoly mélo
zviddat. Autor v ném popisuje Jirdskiv Orientacni test skolni zralosti.

Abstract:
Entry describes pre-school child and adverts to skills, knowledges and habits, which child would know before his coming to the basic
school, The author of this title describes Jirdsek ‘s Orientation test of school maturity.

Klicovd slova:
Skoini zralost, skoini pripravenost, predskolni vék, orientacni test skolni zralosti,

Key words:
School maturity, school readiness, pre-school age, Orfentation test of school maturity.

Uvod

Nastup do skoly je pro kazdé dité vyznamnym Zivotnim momentem, ktery s sebou pfinasi mnoho rados-
ti, nadéji, ale i obav a starosti. Do jeho svéta vstupuji nové tvare dospélych, ktefi dohlizeji, usmérfiuji ¢i pod-
poruji chovani ditéte.

O tom, co je skola a co tam budou déti délat, nemaji vétsinou pfilis jasnou predstavu. Jednu z prvnich
zkuSenosti se Skolou ziskavaji déti u zapisu, v ramci kterého se posuzuje skolni zralost a pfipravenost ditéte
do skoly. Je nezbytné, aby byl ladén v pratelském duchu.

1 Dité na pocatku skolni dochazky

Kolem Sestého roku véku dochazi k pomérné rozsahlym zménam a posundm ve vyvoji. Zmény se proje-
vuji v pomérné kratké dobg, relativné najednou, tykaji se télesného, dusevniho, citového i socidlniho vyvoje.

1.1 Télesny vyvoj

U déti kolem Sestého roku dochazi ke zméné télesné stavby, kterou nazyvame prvni proména télesné
stavby. Méni se proporce téla, postava se protahuje, prodluzuji se koncetiny. Snizuje se mnozstvi podkozniho
tuku, hrudnik a bficho jsou plossi. Télo ztraci valcovitou podobu. K posouzeni, zda dité proslo zménami, slou-
Zi tzv. filipinska mira", ktera spociva v tom, ze u skolné zralého ditéte ruka natazena pres hlavu dosahne na
laldicek ucha na druhé strané hlavy.

Zlepsuje se celkova koordinace hrubé motoriky. Vedle hrubé motoriky dozrava i jemna motorika. Dité je
schopno jemnéjsich a presnéjsich pohybl rukou a prstl. Ty pak umoziiuji dobré ovladani psani.

Béhem télesné promény dochazi k vyhranéni laterality rukou a k vyméné chrupu. Typickym jevem je
Castecné ,bezzuby Usmév" déti.

1.2 Kognitivni oblast

Zasadni zmény se projevuji v oblasti mysleni a vnimani. Dité se odpoutava od svéta pohadek, zacina
svét vnimat realistict&ji. Je schopné logicky myslet, i kdyZ jen na konkrétnich situacich. Dochazi k prechodu
od globalniho k diferencovanému vnimani v sluchové a zrakové oblasti, k rozvoji analyticko-syntetické Cin-
nosti. Nutna je urcita kapacita paméti, zejména schopnosti zamérného zapamatovani. Dité zacina chapat
pojmy mensi — vétsi, vice — méné — stejné, dokaze fadit a tfidit predméty podle urcitého hlediska, bezpecné
odlisuje zakladni geometrické tvary a dovede je prekreslit.

1.3 Socialni a emocialni vyvoj

Dité nastupuijici do Skoly by se mélo umét odloucit na urcitou dobu od rodiny. Mélo by byt pfipraveno
vzit na sebe roli skolaka, diferencované reagovat na ucitele a spoluzaky. Musi byt schopno podridit se praci
ve skupiné, plnit pozadavky skupiny, spolupracovat.

33



@ Mediadu Magazine 1% UPPE PdF UHK Dité predskolniho véku a jeho paidagogos

2 Skolni zralost a pFipravenost

S bliZicim se ¢asem zapis@ do 1. tfid zakladnich skol si mnoho rodi¢t klade otazku, zda je jejich dité zra-
|é a pripravené pro vstup do skoly. Doba nastupu do Skoly neni stanovena nahodné. V tomto véku dochazi k
vyvojovym zménam, které jsou podminény zranim a ucenim. Kompetence, potiebné k pfijatelnému zvladnuti
Skolnich pozadavkd, se déli do dvou skupin:

= Skolni zralost,
= Skolni pfipravenost.

2.1 Skolni zralost

Skolni zralosti rozumime fyzickou a dudevni pfipravenost ditéte pro vstup do $koly, ktera je vysledkem
predchozi etapy vyvoje ditéte. Jedna se o kompetence zavislé na zrani, v ramci kterych dochazi k urcité zra-
losti centralni nervové soustavy. Toto zrani je zavislé na véku ditéte, ale také na jeho individualnich viastnos-
tech. Skolni zralost ditéti umoZiiuje osvojovat si s Uspéchem Skolni dovednosti a znalosti. Pro Skolni zralost je
smérodatné:

A) Rozumovy vyvoj:

»  vyvoj fedi - srozumitelna vyslovnost, slovni zasoba (rozvité véty), schopnost umét vyjadrit déj,

= grafomotorika - ovladat ¢aru a smér, spravné drzeni tuzky, uvolnéné zapésti, tvorivé a spontanné kreslit,

= pozornost - udrzet pozornost alespori 10 minut,

= pracovni navyky - vydrzet u dkolu,

= zrakové a sluchové rozliseni,

= orientace v prostoru a ¢ase - nahore a dole, pred a za, vepredu, vzadu a vprostred, nad a pod, orientace
na vlastnim téle, orientace vpravo a vlevo,

» predpocCetni predstavy - dité chape pojem prvni, posledni, uprostfed, vétsi nebo mensi, lehdi, tézsi,

» prifazovani a rozeznavani barev.

B) Socialni vyvoj:
= schopnost navazovat vztahy s vrstevniky,

» komunikovat s okolim,
* najit si kamarada.

C) Emocialni vyvoj:

» schopnost zvladat zatézové situace,
»= odpoutat se od rodiny.

2.2 Skolni pfipravenost

O skolni pripravenosti mluvime jako o kompetenci, na jejimz rozvoji se ve vétsi mire podili uceni. Jedna
se o souhrn predpokladd, nezbytnych pro Gspésné zvladnuti vSech narokd vychovné-vzdélavaciho procesu ve
Skole,

Skolni pFipravenost zavisi na plisobeni rodinného a dalSiho socialniho prostfedi ditéte a také
predskolnim zafizeni, které dité navstévuje. RozliSujeme vnéjsi a vnitfni pripravenost.

* Vnéjsi se mdzZe projevovat zajmem ditéte o zevni prostiedi vyuCovani. Dité povazuje vyuku za hru
a Ukoly nepovazuje za povinné.

= Vnitfni znamena zpUsobilost ditéte ke Skolni dochazce a odpovida dusevni, emocni a socialni zralosti.
Zahrnuje v sobé chapani hodnoty a vyznamu Skolniho vzdélavani, dosazeni socializacni Urovné ditéte
a také ztotoznéni se a prijeti zakladnich norem hodnot a chovani.

3 Posuzovani skolni zralosti

Testy Skolni zralosti provadeji pracovnici poraden vétsinou v matefskych Skolach nebo zdravotnicti pra-
covnici v ramci predskolnich pediatrickych prohlidek déti. BEzné se pouziva Jirdaskova Uprava Kernova Orien-
tacniho testu skolni zralosti (1970), zalozeného na zakonitosti percepéné motorického vyspivani ditéte.
Test se sklada ze tfi subtestd:

= kresba lidské postavy,
* napodobeni psaciho pisma - kratké véty,
= obkresleni skupiny tecek.
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3.1 Navod k uzivani testu

Podle uvedené predlohy dité nakresli clovéka, vétu a skupinu bodl. Nic se nevysvétluje, zejména se
nepomaha, neupozoriiuje se na chyby a nedostatky. Pouze je dovoleno pobidnout, kdyz dité vaha nebo se
stydi. Pokud je déti v mistnosti vice, je nutno dohlédnout, aby si vzajemné nenahlizely do prace. Provedeni
vSech tfi Ukoll trva priblizné 15 az 20 minut. Vykony v testu posuzujeme stupnici 1 - 5 (1 = nejlepsi vykon).

3.2 Kresba lidské postavy

Predskolni déti vétSinou rady kresli. Kresba zachycuje nejen kreslitskou zru¢nost, ale vyjadfuje i to, jak
danou skutecnost dité vidi a vnima. Oproti predchazejicimu obdobi je propracovanéjsi, obohacena o detaily.
Povazujeme ji za urcity odraz vyvojové vyspélosti ditéte. Z tohoto dlvodu je pravé kresba pouzivana pfi
screeningu predskolnich déti jako jeden z moZnych ukazatelll Skolni zralosti. Ke zjiSténi vyvojové Urovné
ditéte se vyuziva kresba lidské postavy, nejCasté€ji muze. Zpocatku je kresba kreslena analyticky, postupné se
objevuji prvky syntetické kresby. Predskolni déti kladou diiraz na prokresleny oblicej, pfidavaji detaily na téle
i na obleceni, prsty uvadé&ji ve spravném poctu, lépe postihuji proporce téla.

Ukolem kresby je orientacné posoudit Uroven obecné inteligence ditéte, stupen predstavivosti, jemné
motoriky a vizuomotorické koordinace. Nutné podotknout, ze vyvoj v kresbé souvisi jak s vyvojem vnimani,
tak s grafomotorickou obratnosti.

3.2.1. Kritéria kresby muzské postavy a jejich odpovidajici ukazky
Tab.1 Kresba postavy

Znamka Popis kresby Ukazka kresby

Postava ma hlavu, trup a koncetiny.

Hlava je spojena s trupem krkem (neni vétsi nez trup).
Na hlavé jsou vlasy a usi.

1 Obli¢eji ma oéi, nos a usta.

Ruce jsou zakon&eny 5 prsty, nohy jsou dole zahnuté.
Postava ma muzské obleceni.

Jedna se o synteticky zplisob zobrazeni.

Chybi synkretické zobrazeni.
2 TFi Casti (krk, vlasy, jeden prst ruky, ne vSak ¢ast obliceje) mohou
chybét.

Kresba ma hlavu, trup a koncetiny.
3 Paze nebo nohy jsou kresleny dvojcarou.
Muze chybét krk, usi, vlasy, odév, prsty a chodidla.
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Primitivni kresba s trupem.
Koncetiny jsou vyjadfeny jednou &arou.

Chybi zobrazeny trup.
"HlavonoZzec" nebo "pfekonavani hlavonozce".

3.3 Napodobeni psaciho pisma a obkresleni skupiny bodi

Ulohy ,napodobeni psaciho pisma" a ,obkresleni skupiny deseti te¢ek" reprezentuji v testu tkoly v pra-
vém slova smyslu. Dité v nich musi vyvinout Usili, pfimét se vili ke spInéni instrukce. V dokonalosti napodo-
beni predlohy se projevi schopnost vizuo-motorické koordinace a analyticko-syntetického mysleni. Jednotlivé
Ukoly se svymi naroky vzajemné doplfuji a dohromady postihuji komplex schopnosti a vlastnosti, které tvori
zaklad predpokladd pro Uspésné zapoceti Skolni dochazky.

3.3.1 Kritéria napodobeni véty a jejich odpovidajici ukazky

Tab.2 Napodobeni véty

Znamka

Charakteristika napodobené véty

Ukazka véty

Zcela Citelné napodobeni pfedlohy.

Pismena nejsou dvakrat vétsi nez v predloze.
Pismeno "E" ma vysku velkého pismene.
Nesmi chybét te¢ka nad "j".

Pismena jsou spojena do tfi slov.

Véta se vodorovné neodchyluje o vice nez 30°.

&’U/fﬂ/&

Jesté Citelné napodobeni napsané véty.
Na velikosti pismen a vodorovné linii nezalezi.

Clenéni alespofi na dvé &asti.
Lze rozpoznat alespori 4 pismena pfedlohy.

Wy S

Podobnost alespori 2 pismen.
Celek jesté tvofi ,pismena".

ot Y 4

Cmarani.

N
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3.3.2 Kritéria obkresleni skupiny bodi a jejich odpovidajici ukazky

Tab.3 Skupiny bod
Znamka | Charakteristika obkresleni skupiny bodu Ukazka skupiny bodu
®
Téméf dokonalé napodobeni pfediohy. @& &
1 ZvétSeni neni o vice nez 2, zmenseni je libovolné. ® Py
Obrazec musi byt rovnobézny s pfedlohou.
LUK
®
Pocet i sestaveni bodu odpovida predloze. I ®
2 Lze prominout vychyleni az tfi teCek o pul Sitky mezery mezi ¢
oy ; C
fadky nebo sloupci.
o® 0@
Celek se podoba predloze. 0
Vy8kou a Sifkou nepfevySuje predlohu vice nez 2x.
3 Tedek nesmi byt vice nez 20 a méné nez 7. o o
Toleruje se jakékoli pootoceni.
© 0 6
&
Obrazec se nepodoba predloze, sklada se ale z teCek. @
4 Na poétu tecek a na velikosti obrazce nezalezi. ¢ ‘
Jiné tvary nejsou pfipustné. ) ¢
2
5 Cmarani.

3.4 Vyhodnoceni dosaZenych bodii
Celkovy vysledek v testu tvofi soucet znamek v jednotlivych Glohach, tj. hodnoty od 3 do 15 (viz tab.4).

Tab.4 Vyhodnoceni testu

soucet dosazenych bodi vyhodnoceni testu
3az6 nadpriimérny vysledek

7az11 priimérny vysledek
12az 15 podpréimérny vysledek

V pripadé podpr@imérného vysledku je nutné test po tfech mésicich zopakovat. Pokud zlstava vysledek
podprimérny, je tfeba doporucit specialni Setfeni u praktického détského Iékarfe a u psychologa.

Zavér
Vstup do Skoly je vyznamnym meznikem v Zivoté kazdého Clovéka. Jednim z nejddleZitéjSich Gkoll ro-
diny a matei'ské Skoly je pfipravit déti co nejlépe do prvnich rocnikll ZS a zabezpedit jim tak Uspesny zaCatek

Skolnich povinnosti. Veskeré Usili by mélo smérovat k tomu, aby se déti na tento dllezity Usek zivota dobre
prichystaly a nedoslo tak ke zklamani v disledku malé pripravenosti i z nezralosti ditéte.
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PODPORA ROZVOJE HYBNOSTI

U DETI S TEZKYM POSTIZENIM V MS

ZIKL Pavel, CZ

Abstrakt:
Prispévek poskytuje prehled o vyznamu a moZnostech rozvoje hybnosti déti s téZzkym postizenim v materskych skoléch. Podrobnéji zde
Jsou prezentovany moZnosti taktilni, vibracni a vestibulérni stimulace.

Abstract:
The article provides summary of the meaning and possibilities of development of motor skills of children with severe disabilities at
kindergarten. In the next part presented the possibilities of tactile, vibratory and vestibular stimulation.

Klicova slova:
déti s tézkym postizenim, handling, taktiln/ stimulace, vibracni stimulace, vestibulérmi stimulace

Key words:
children with severe disabilities, handling, tactile stimulation, vibratory stimulation, vestibular stimulation

Uvod

V nasich matefskych skolach (béznych i pro déti se specialnimi potfebami) se v soucasné dobé mlzeme
setkat s détmi s rliznym zdravotnim postiZzenim a mezi nimi i s détmi s postiZzenim tézkym nebo s vice vada-
mi. Nasledujici text je zaméfen zejména na déti s kombinaci poruchy hybnosti a mentalniho postizeni, coz je
jedna z nejCastéjsich forem kombinace postiZzeni. Jednim z nejvyznamnéjsich UkolG pfi praci s témito détmi
je rozvoj jejich motorickych schopnosti prostfednictvim lé¢ebné rehabilitace. Rehabilitaci mizeme z pohledu
pedagogll vnimat jako cinnost zdravotnickych pracovnikd, jejiz prvky by ale mél ovladat kazdy pedagog pra-
cujici s détmi s narusenim motorického vyvoje a ve své praci je pouzivat. Tato jeho Cinnost slouzi k podpore
léCebné rehabilitace, kterou planuji a realizuji zpravidla individudlng, kvalifikovani fyzioterapeuti. V souladu
s tim pak v ramci handlingu? dil¢i aktivity uskute&fiuji vSichni ostatni pracovnici. V oblasti Ié¢ebné rehabilitace
je tedy t&7isté prace pedagogtl ve facilitaci® a stimulaci vyvoje motoriky prostfednictvim uplatfiovani prvkd z
rliznych fyzioterapeutickych konceptd a metod.

Dilezitou otazkou je, které aktivity by pedagog mél ovladat. Je zde uvedeno ,pedagog", protoze se zde
zabyvame nejvice Skolstvim, ale stejné tak by zde mohl byt pracovnik v socidlnich sluzbach, rodi¢, asistent,
apod. Je v podstaté jedno, kde o dité pecuje, protoze standard péce by mél byt stejny ve Skole, zafizeni
socidlnich sluZeb nebo doma. Facilitatni a stimulaCni aktivity musi v praxi znat ten, kdo s ditétem pracuje
nejvice a nese za péci odpoveédnost. Dité predskolniho véku vétsinu ¢asu travi v rodiné a v MS a i tam mu
musi byt odpovidajici péce poskytnuta. Ve Skole to bude logicky ucitel, kdo aktivity ve Skole planuje a mél by
dbat i na implementaci handlingu do komplexni péce. Je ale dllezité si uvédomit, Ze zde nenahrazujeme
rehabilitaci realizovanou zdravotnickymi pracovniky, ti se musi podilet na planovani péce, na supervizi a na
zaskoleni pracovnikll a samoziejmé s zakem také pfimo pracuji.

Stimulace a facilitace motorického vyvoje

Aktivity vykonavané ucitelem vychazeji zpravidla z konceptl fyzioterapeutickych, byt napriklad Bazalni
stimulace je plvodné koncept specialné pedagogicky. Predpokladem pro jejich integraci do komplexni péce
ve Skolach je jejich znalost mezi pedagogy, akceptace nutnosti jejich zafazeni do Cinnosti ve Skole a alespon
elementarni kompetence k jejich praktické realizaci. Mira téchto kompetenci midze byt rlizna, pocinaje absol-
vovanim prislusného kurzu bézné pro pedagogy dostupného (napf. kurzy Bazalni stimulace) a naslednou
schopnosti samostatné ziskané dovednosti v praxi aplikovat, pfes zaskoleni fyzioterapeutem v aktivitach
s konkrétnim zakem, az po samostudium a pouze znalosti teoretické. Tady vSak narazime na mnoho poten-
cionalnich rizik. Neodbornym zasahem mdZzeme poskodit zdravi Zaka, misto facilitace ¢innost spiSe ztizit nebo
vénovat Cas aktivitm nepfinosnym. Kde najit hranici je velmi tézké a urcita mira rizika zde zlstane vzdy.
Tohoto rizika neni ale prosta ani péce ve zdravotnickych zafizenich, kde se jen pohybuje na jiné Urovni.
Existence téchto rizik ale neni v Zzadném pfipadé omluvou pro necinnost a vyfazeni prvk( IéCebné rehabili-
tace z prace ve Skole. Nasi snahou musi byt snizovani téchto rizik cestou zvySovani kompetenci pracovnikd

2 Celodenni aplikace prvkd ridznych rehabilitacnich technik, které jsou zaméfené na stimulaci/facilitaci hybnosti, inhibici patologickych
pohybovych vzorid a podporu vyvaje normainich motorickych projevi.
? facilitace - usnadnéni
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ve Skole a vyuzitim tymové prace se zapojenim pfislusnych odbornikti do poradenstvi a supervize. Alibistické
nicnedélani totiz stav zaka zhorSuje vzdy.

Neni nutné predkladat zde podrobny prehled jednotlivych fyzioterapeutickych metod, ty jsou bézné do-
stupné (napf. Pavlli, 2003) a zakladni prehled poskytuji i publikace specialné pedagogické (napf. Opatfilova,
2005; Vitkova, 2006; Miiller, 2005; apod.). Zde jsou uvedeny nékteré aktivity, které je mozné realizovat ve
Skolach a které by mél kazdy pracovnik vénujici se zaklim s tézkym/kombinovanym postizenim alespor na
elementarni Urovni znat.

Taktilni a vibracni stimulace #

V literature je uzivan jednak pojem taktilni stimulace (taktilni — tykajici se hmatu; tactus — hmat), ale
také somaticka stimulace (soma — télo, somaticky — télesny). Zde je tfeba hmat chapat jako schopnost vni-
mani prostfednictvim kiize a pak je pojem taktilni presnéjsi. Pojem somaticka (télesnad) stimulace (vnimani)
je pojmem $irSim, protoze v sobé& nezahrnuje pouze vnimani prostrednictvim kdize.

Obvykle se uvadi, ze nas mozek ziskava informace a udi se prostfednictvim péti zakladnich smysl& —
zraku, sluchu, hmatu, chuti a Cichu. Pficemz hmat je obvykle laicky vniman jako aktivita zprostfedkovana ru-
kou nebo jen prsty. V pribéhu ontogenetického vyvoje se vsak uplatruji rlizné smysly postupné a v promén-
livé mife a vnimani se rozviji jiz v obdobi intrauterniho vyvoje. Plod vnima napr. otfesy pfi pohybu a narazy
plodové vody, tlukot srdce a stfevni pohyby matky, zmény polohy matky a jeji pohyb, reaguje na vyrazné
zvuky (z pocCatku vnimané jako vibrace), apod. Tyto viemy jsou vnimany jednak taktilng, tedy prostrednic-
tvim receptorl v kdZi (tlak, teplota, vibrace), dale pak prostrednictvim vestibularniho systému (Ustroji rovno-
vahy a pfislusna centra v mozku) a v neposledni fadé také prostfednictvim propriocepce, coz je schopnost
vnimat zmény uvnité téla, které vznikaji v disledku pohybu a svalové cinnosti (Vokurka, Hugo, 2006).
Zjednodusené schéma smyslového vnimani je uvedeno na obrazku 1. Nejhlubsi Groven vnimani se rozviji jiz
velmi ¢asné a i u lidi s nejtézSim postizenim je mozné toto vnimani stimulovat. Tyka se to i lidi s hlubokym
mentdalnim postizeni, hluchoslepotou, nejtézSimi formami DMO (tedy téZkym/kombinovanym postizenim),
kde pravé tato Uroverl vnimani bude bazéini a je tedy nutné vhodné aktivity znat a pouzivat’. Tento typ
stimulace je jednim z pfedpokladl dalSiho rozvoje motoriky, lokomoce, ale v kone¢ném disledku i rozvoje
kognitivnich schopnosti.

prijimani

podnétd

taktilni vijemy vestibularni propriocepce

(v<. vibraci)

Obr.1

Taktilnim stimulem je v podstaté také kazdy dotyk, kterych je v prdbéhu dne znacny pocet v ramci rliz-
norodych cinnosti, jako je polohovani, manipulace, pomoc s pfijmem potravy, oblékanim, pti hrach, apod.

? Mimo literaturu uvedenou v textu jsou zde vyuZity poznatky z kurzu ,,Rehabilitacni metody pro specidini pedagogy pri zajisténi
vzdélavani detj/zakd s tézkym télesnym postizenim 1. a I1.", ktery poradala PdF UK v letech 2001 — 2002 pod vedenim MUDr. Marty
RoutneroVé.

° Pravié obtizné hledani vhodnych aktivit pro déti s takovymto postiZenim ve skoldch vedlo Andrease Fréhlicha k postupné tvorbé
konceptu Bazalni stimulace. BliZe napr. www.bazalni-stimulace.cz
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Dotyklim je vénovana znacna pozornost v konceptu Bazalni stimulace (Friedlova, 2005), protoze kazdy dotek
je také formou komunikace, coZ plati zejména u osob s tézSim postizenim nebo zavaznym onemocnénim,
kde jsou bézné formy komunikace né&jak omezeny. Dotek nesmi lekat, zvySovat nejistotu (doteky letmé, bez
dalSich aktivit) nebo vzbuzovat nepfijemné pocity. V Bazalni stimulaci se uziva tzv. ,inicialni dotek", coz je
dotek zahajujici jakoukoliv aktivitu s klientem, ktery je pfimérené zfetelny (pfiméreny tlak celou rukou). Nej-
Castéji je mistem doteku rameno, ale vhodné misto by mélo byt zvoleno na zakladé biografie ditéte (pred-
chozi zkusenosti). Timto dotykem sdélujeme ditéti, ze bude nasledovat néjaka aktivita a dodavame mu tim
pocit jistoty. Inicialni dotek by méli pouzivat vSechny pomahaijici osoby jednotné. Predpokladem kvalitniho
doteku je klid, jasny zpdsob a vyznam kontaktu, vyvinuta sila a tlak, jeho rytmus a opakovani (Friedlova,
2005). Cile taktilni a vibracni stimulace jsou:

= uvolnéni tenzi a celkové zklidnéni

= zlepSeni prokrveni

= prohloubeni dychani

= predchazeni kontrakturam a deformitam

= uvolnéni hlenu v plicich (vibrace)

= (prava svalového tonu

» Uprava senzitivity (hypo-, hyper-)

* navazani kladného vztahu s ditétem a komunikace s nim
= kompenzace nedostatku motorickych zkusenosti a nedostatku vlastnich vijemd
= podpora vnimani vlastniho téla (télesného schematu)

= motivace

Poznamka:
Téchto cilid pochopitelné neni mozné dosahovat vylucné prostrednictvim taktiln/ stimulace. Ta by vZdy méla
byt soucasti komplexnich lécebnych a edukacnich aktivit realizovanych s konkrétnim ditétem.

Velkou vyhodou tohoto typu stimulace je nenarocnost financni a materiadlova, ale zejména relativni
snadnost provadéni. I pracovnik s elementarnim zaskolenim (nebo dokonce jen se znalostmi teoretickymi)
mdZze alespon nékteré aktivity provadét a to s minimalnim rizikem poskozeni ditéte.

METODY PRO STIMULACI
1. taktilni stimulace

Jedna se v zasadé o kazdou aktivitu realizovanou rukama (nebo prostfednictvim pomdcek) na celém téle
nebo jeho Castech, kterou jedinec vnima hmatem. Je provadéna prostiednictvim dotekd, hlazeni a masazi.

Z pocatku vyuzivame casti téla, které jsou pro dité ,verejnd“, jako je predlokti, hrbet ruky nebo horni
Cast zad a ramena. Postupné je mozné pouzivat i ¢asti dalSich. Stimulace je vhodné provadét na holé kdzi,
ale z pocCatku (pro seznameni) nebo v pfipadé nedostatku soukromi i pres odév, coZ je ale méné efektivni a
nékdy i kontraproduktivni. Napriklad nem{zeme stimulovat prostfednictvim rliznych materiall, obleceni pre-
kazi plynulym pohyblim, apod. Pouzivaji se také rlizné pomtcky, jako jsou rukavice z rliznych materialQ,
hracky, micky (mékké i masazni), Zinky a dalsi pomdcky na myti, ale také masazni krémy. Jak bylo uvedeno
vySe, miZe mit taktilni stimulace celou fadu cild. Casto ji provadime zcela intuitivné, napfiklad polozenim
ruky na ruku nebo rameno pro vyjadreni podpory, pohlazenim ditéte jako projevu pochvaly nebo pro dodani
pocitu jistoty, objeti blizké osoby, apod. Bézné se déti dotykame pti pomoci s hygienou, jidlem nebo obléka-
nim. U déti s postizenim pak dotyky na ruce (predlokti) nebo hlazeni zad vykonavame jako soucast komuni-
kace nebo pro zklidnéni a relaxaci. Bézné jsou také masaze/stimulace zad, hyzdi nebo zadni strany stehen
u vozickart, ¢imz zlepSujeme prokrveni téchto ¢asti téla. I pfi téchto aktivitach je tfeba myslet na to, jak se
klienta dotykame a zda jsou tyto dotyky v souladu s cily uvedenymi vySe a zda nevédomky stav spiSe ne-
zhorsujeme. Prikladem zde miize byt situace ditéte se spastickou formou DMO, jemuZ jsou dotyky nepfijem-
né, v situaci se neorientuje (dotyk je zdrojem nejistoty — ,nevim, co se se mnou d&je") a jeho spasticita®
nebo intenzita mimovolnich pohybd se tim dale zvySuje. K tomu mdZeme pouzit nevhodny material, ktery u
téchto déti s velmi &asto narudenou senzitivitou’ stav dale zhorSuje. I nade ruce mohou byt v tomto pfipadé
~nevhodnym materidlem", pokud jsou pfiliS studené nebo zpocené. V dlsledku spasm{ se nam cinnost
(napf. oblékani) dale problematizuje, coz milze vést k dalsSim nepfimérenym reakcim, jako je prilisny tlak a
poufziti sily, nase nervozita nebo nevhodné slovni komentare, apod. Cela Cinnost se neimérné protahuje a
hlavné se stava zdrojem nelibosti pro dité, ale i pro pomahajici osoby.

6 spasticita - zvysené napéti svald
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Taktilni stimulaci mtizeme vyuzivat i jako samostatnou cinnost, nejen jako soucast aktivit jinych. Vzdy je
tfeba stanovit cil a najit pak vhodny zplsob pro jeho naplnéni. Cile vychazeji ze stavu ditéte (télesného,
psychického), nasSich mozZnosti (prostorové, materialni), pfedchozich zkuSenosti a Urovné nasich znalosti.
Tato ¢innost byva vhodnym doplitkem v rdmci |éCebné rehabilitace ditéte, ale také soucasti edukace (moti-
vace, komunikace, stimulace vnimani), relaxacni aktivitou (prakticky nehrozi pretizeni ditéte) nebo napini
volného Casu. Soucasti stimulace by méla byt i verbalni komunikace, byt’ dité vzdy nemusi naSemu sdéleni
rozumét, ale rozhodné vnima jeho ton a melodii. Zcela nevhodna je v tomto pripadé komunikace s dalsi oso-
bou, ktera se klienta netyka. Ditéti také sdélujeme doplnujici informace (je to teplé, studené, hladké, apod.)
a ziskavame od néj zpétnou vazbu. Tu mlzeme ziskat nejen prostrednictvim rozhovoru, ale také pozorova-
nim reakci ditéte nebo somatickych zmén (napf. zmény barvy kiize).

Vhodné je i tyto aktivity konzultovat s pfisluSnym odbornikem a naucit se provadét i ¢innosti vyzadujici
zaskoleni, jako jsou napf. masaze. Idealni je ziskani prislusnych odbornych kompetenci formou absolvovani
kurzu. Pro specialni pedagogy se v tomto ptipadé nejvice hodi kurzy Bazalni stimulace nebo tfeba mickovani.

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o aktivity provadéné na téle klienta, nesmime zapomenout na informo-
vani a ziskani souhlasu od jeho rodinnych prislusniku nebo dalSich pecujicich osob. Realizované aktivity by
také mély byt zaneseny v dokumentaci ditéte (IVP). DGvodem pro informovani rodiny je i potfeba jejich za-
pojeni, jednotného provadéni rdznych Cinnosti (krmeni, myti, masaze) a v neposledni fadé i ziskani potteb-
nych informaci. Potfebujeme védét, na jaké postupy je dité zvyklé, jak vnima rlizné materialy, ktera mista
téla jsou pro néj citliva, apod.

2. vibracni (poklepova) stimulace

Vibracni stimulace je provadéna prostrednictvim pristrojd (rucni masazni pristroje, masazni kiesla nebo
I&Zka), ale mdzeme ji realizovat i poklepy nebo mnutim rukou nebo prsty. Poklepy jsou vhodné&jsi tam, kde
neni mozné pristroj pouzit, coz je tfeba stimulace orofacialni, oblast krku nebo pfi praci s malymi détmi.
Pristrojdm se také radé€ji vyhneme (alespon na nékterych Castech téla) v pripadé onemocnéni, jako jsou
srdecni vady nebo epilepsie a také je nemlzeme pouzit pfi vyskytu koznich defektll nebo ran. U tohoto typu
stimulaci (zejména prostrednictvim masaznich pristrojd) je proto jiz nutna konzultace s odbornikem a zasko-
leni, protozZe rizika jsou zde vétsi. Chybou zde mlze byt i nevhodna aplikace na prochladly sval nebo ne-
vhodna lokalizace (kosti, klouby, hlava)’. Nevhodnda nebo pro klienta nepfijemna mista mohou byt zasazena
v pripadé pouziti masaznich kresel nebo lehatek, kde jsou jednotlivé motory rozmistény pevné pro urcitou
vysku postavy, zpravidla pro dospélého.

Pfed samotnou cinnosti je tfeba dité seznamit s pouzitou technikou, predvést mu jeji pouZiti na sobé
nebo na jiné osobé. Intenzitu vibraci prizplsobujeme cili stimulace, coz mlze byt snizeni svalového tonu
u hypertonie, jeho zvyseni u hypotonie, pfijemny prozitek a relaxace, zlepseni prokrveni nékterych c¢asti téla,
apod.

Poklepy (tzv. tapping) je mozné pouzit i jako impulz (pobidku) pro vykonani néjaké cinnosti nebo pohy-
bu. Jedna se napriklad o natazeni koncetiny, otoceni, apod. (WHO, 2004). V tomto pripadé jde o stimulaci
pouze Castecné, vyznam této Cinnosti je spiSe komunikacni a aktivizujici.

Vestibularni stimulace

Vestibularni stimulaci rozumime aktivity vnimané jedincem prostfednictvim Ustroji rovnovahy. ,Vestibu-
larni aparat vnima trojrozmérny gravitacni prostor, zrychleni a zpomaleni, fidi do jisté miry svalovy tonus,
rovnovazné reflexy a obranné reflexy padu." (Trojan a kol., 2005, s. 206). Z uvedeného plyne nutnost sti-
mulace tohoto systému jako jednoho z predpokladl pro pohyb v prostoru, pro bipedalni lokomoci a pro udr-
Zeni postury téla. DalSimi typickymi symptomy pfi poruchach vestibuldrniho aparatu jsou zavraté a vegeta-
tivni projevy (nausea, zvraceni, blednuti, studeny pot). Objevuje se také kinetdza, bézné znama jako ,mofr-
ska nemoc" provazejici nékdy pobyt v dopravnich prostredcich nebo na kolotoci. I zde se objevuji mirné
zavraté a zejména vegatativni projevy (Seidl, Obenberger, 2004). Pokud nedochazi k pfimérené stimulaci,
rovnovazné Ustroji mize podlehnut habituaci, vestibularni aparat pak postupné své schopnosti ztraci a mo-
hou se objevit symptomy jako je kolaps, nausea, poruchy orientace, bolesti hlavy nebo rozvoj spasticity (Fri-
edlova, 2005).

Vestibularni stimuly dité vnima jiz v obdobi intrauterniho vyvoje od 16. tydne téhotenstvi (Friedlova,
2007) a intenzivné ji realizujeme v prvnich letech Zivota ditéte (houpani, manipulace s ditétem, hry, pfena-
Seni, apod.). Jakmile je clovék schopen samostatného pohybu, je vestibularni aparat stimulovan prakticky
nepretrzité. Jina situace je u osob upoutanych na vozik nebo dokonce IGzko, u osob, jejichz zdravotni stav

7V konceptu Bazalni stimulace se pouZivaji i vibrace s vyuZitim pfistrojd provadéné na kostech a kloubech, jejichZ cilem je podpora
vnimani téla (koncetin). Nékteri odbornici takto provadénou stimulaci, bez dostatecnych znalosti z oblasti mediciny, odmitaji jako
rizikovou.

42



@ Mediadu Magazine 1% UPPE PdF UHK Dité predskolniho véku a jeho paidagogos

vyrazné omezuje moznosti samostatného pohybu nebo u déti sopoidén{/m motorickym onjem (napF

v disledku téZsiho mentalniho postiZeni). V téchto pfipadech musime vhodné stimuly dodavat v ramci nasi
péce.

Vestibularni stimulaci realizujeme prostrednictvim:

= polohovani (v leze, v sedé, v kleCe, ve stoje — viz. samostatna kapitola),
= houpani (rehabilitacni sit&, vaky, houpacky),
= zmén polohy voziku nebo IGzka,
* manipulace (pfenaseni, hygiena, oblékani, apod.)
= pasivniho cviceni (napf. ,ovesny klas" v konceptu Bazalni stimulace, pohyby hlavy nebo celého trupu),
= aktivniho cviceni (alespon hlavy)
Zaveér

Zde uvedené priklady aktivit (taktilni, vibracni a vestibularni stimulace) jsou jen malou ilustraci naroc-
nosti komplexni péce o dité s poruchou hybnosti nebo s kombinovanym postizenim. Chybi zde napriklad
jedna ze zakladnich aktivit, kterou je polohovani a mnoho dalSich moznosti stimulace téchto déti. Jejich
kompletni vycet daleko pfesahuje moznosti jednoho clanku a jejich znalost a zvladnuti nelze predpokladat
ani u vétsiny uditelek mate¥skych $kol. V nejsloZitéjsi situaci se pak ocitaji ucitelky b&znych MS, které pracu1|
s integrovanymi détmi s uvedenym postizenim. Chybi jim zpravidla specialné pedagogické vzdélani, nemaji
oporu v tymu odbornikd a jsou odkazany pouze na narazovou pomoc poradenskych pracovnikll a na pomoc
rodict. Nabidka kurz{ pro praci s témito détmi je omezena a Casoveé i financné obtizné dostupna. Také vyba-
veni nutnymi pomdckami pro polohovani, stimulaci a vykonavani dennich ¢innosti je v bézné MS pochopi-
telné na ne zcela vyhovujici Grovni. Informovani ucitelek o slozitosti komplexni péce o tyto déti a nasledna
identifikace nedostatk( by vsak méla byt prvnim krokem k jejich napravé a Gc¢inné pomoci témto détem.
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PROMENY VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE

PRO 21. STOLETI - ZAMERENO NA KLICOVE KOMPETENCE

FASNEROVA Martina, CZ

Abstrakt:
Clének pojednavé o vychové a vzdéldvani ditéte pro 21. stoleti v souvislosti se soucasnou skolskou reformou, v névaznosti na klicové
kompetence. Nabizi rozpracovani jednotlivych kiicovych kompetenci, jejichZ dosaZeni je dileZité pro uspésné pinéni skolni dochazky.

Abstract:
This paper deals with children education for the 2I* century, in a context with the school reformation in a sequence to key-
competence. It offers a working out of the key-competence, which achievement is important for succesful filling of school attendance.

Klicova slova: 3
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdeldvani, Ramcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani, Skoini vzdéldvaci
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Uz druhym rokem se Zaci v Ceské republice vzdélavaji podle reformovaného $kolstvi. Tyto zmény ve
Skolstvi se vSak dotykaiji prakticky vSech obyvatel.

Soucasna reforma ve Skolach slibuje revolu¢ni zmény v pojeti obsahu i strategii uceni ¢eského skolstvi a
snazi se o napravu jeho nedostatkl. Mezindrodni srovnani ukazatelll vzdélanosti nasich zakl ukazuji, Ze tyto
zmeény jsou nutné. Spolecnost i pracovni trhy (nejen ten Cesky, ale predevsim evropské) dnes vyzaduji Upliné
jiné vzdélavani, nez na jaké jsme byli doposud zvykli.

Pfestavbou naseho Skolstvi se zabyval Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze nékolik let. Na statni urovni
v systému kurikularnich dokument( zéstal zachovan Narodni program rozvoje vzdélavani v CR a nové byly
vytvoreny Ramcové vzdélavaci programy. Narodni program rozvoje vzdélavani v CR nadale vymezuje poca-
teCni vzdélavani jako celek a Ramcove vzdélavaci programy nove vymezu1| zavazné ramce vzdélavani pro
jeho jednotlivé etapy — predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani. Skolni Urovef predstavuji Skolni vzdélavaci
programy, podle nichZ se uskute¢nuje vzdélavani na jednotlivych Skolach. Ucitelé se k tomuto vytvarenému
dokumentu (RVP ZV) mohli vyjadfovat a pfipominkovat jej v prlibéhu nékolika let. Od roku 2005 pak ucitelé
zpracovavali Skolni vzdélavaci programy pro své zakladni Skoly.

Ulohou skoly by mélo byt v ramci tvorby SVP, co nejlépe realizovat na zakladé své profesionalni zodpo-
védnosti ty vzdélavaci cile, ktere si v ramci pravidel predepsanych statem sama stanovi. V soucasné dobé se
jiz podle Skolniho vzdélavaciho programu vyucuje na zakladnich Skolach v 1., 2., 6. a 7. ro¢nicich.

Pro pedagogy to znamena nové vymezit vzdélavaci cile a urcit, co bude nejdllezitéjsi v jejich vyuce.
Dale pak vyucovat tak, aby vedle védomosti se u zakl rozvijely predevsim dovednosti a postoje smérujici
k celozivotnimu vzdélavani.

Proc by se nase vzdélavani mélo ménit?

Predevsim proto, ze doposud byla vyuka postavena na transmisivnim, herbartovském pojeti vyucovani.
Transmisivni zplsob vyucovani je zalozen na dominantnim postaveni ucitele. Aktivnim Cinitelem je ucitel,
ktery ovlada komunikacni prostor. Komunikace je pfevazné jednostranna a to ze strany ucitele, ktery prevaz-
né uplatiuje metodu vykladu. Zaklm jsou predkladany hotova fakta a poznatky, prevazné urcené k osvojeni.
Velky dlraz je kladen na verbalni pfedavani informaci posluchac¢lim, v nasem pripadé détem. Zaklim casto
chybi konkrétni predstava o feSeném problému, a proto se projevuje ve vzdélavacim procesu pouze jako
pasivni pozorovatel. Jeho Ukolem je naslouchat a odpovidat na polozené otazky, zapamatovat si fakta a
umét reprodukovat predkladané informace. V takovémto pristupu nedochazi k vlastnimu objevovani a ani
neprobiha zadna vlastni myslenkova operace, Ci prakticka Cinnost. Lehce dochazi k potlacovani prirozené
touhy déti po védéni, nebot’ proces kontroly ocefuje pouze sumu encyklopedickych znalosti a védomosti,
které je zak schopen reprodukovat. V transmisivnim pojeti vzdélavani nenajdeme proces pretvareni védo-
mosti v dovednosti. Toto pojeti bylo kritizovano jiz na poc¢atku 20. stoleti jako nedemokraticky pfistup, jed-
nostranny a intelektualni vycvik.

Dnesni svét, do kterého se budou muset aktivné zaradit mladi lidé a posléze dnesni déti, bude vyzado-
vat od kazdého clovéka schopnost fesit neocekavané situace, pracovat v dnes neznamych oborech, pouzivat
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zarizeni, ktera teprve vzniknou a umét komunikovat se véemi lidmi na svété. Na Zivot v takovém svété musi-
me nasSe Zaky pfipravit. Rychlost civilizacnich zmén by se méla projevit i v dnesni skole.

Soucasni reformatofi se vydali cestou konstruktivismu. Jako zakladni vychodisko transformace stanovili
snahu o humanizaci ¢eského skolstvi. Nejde vSak o znovuobjevovani humanizmu, ale o Skolu pro 21. stoleti,
ktera by méla byt postavena na pedagogice zamérené na dité. Méla by zaky respektovat, méla by jim poma-
hat objevovat svét a pfitom vztah mezi ucitelem a Zakem by mél byt partnersky.

Uciva neustale pribyva, pfibyva i mnoho novych poznatk( ve vzdélavani a rychlost zmén je zvlasté v
posledni dobé rekordni. Védomosti zZakl proto v novém pojeti Skoly nejsou chapany jako hlavni cil, ale jsou
prostfedkem k dalSimu poznavani. Nové pojmy by mély pfichazet az po zkusenosti, aby bylo mozné propojit
teorii s praxi, coz se odrazi v postupném planovani cinnosti tak, aby dochazelo k naplhovani jednotlivych
klicovych kompetenci.

Zivotni vybavenost Zaka, kterou rozvijime prostfednictvim klicovych kompetenci, by méla byt co nejlepsi,
aby se zak umél soustredit na dany Ukol, dokazal se Iépe vyjadfovat a nachazel nové informace nejen pro
sebe, ale i pro své spoluzaky, a tim se o své poznatky dokazal podélit s ostatnimi. Klicové komptence jsou v
novém kurikularnim dokumentu stanoveny tak, aby je bylo mozné promyslené u déti rozvijet pfi né&jaké
¢innosti ¢i praci jak ve Skolnim Zivoté, tak mimo né&j. Tuto zkuSenost u ditéte bychom méli zacit formovat jiz
v predskolnim vzdélavani.

Soucasna legislativa a zména kurikularni reformy nam tuto skute¢nost umoziiuje pomérné snadno. Ram-
cové vzdélavaci programy jsou zpracovany v navaznosti na hiearchickou posloupnost ve vzdélavani. Rdmco-
vy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani ve své koncepci rozvijeni napfiklad klicovych kompetenci
navazuje na vychodiska Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani. Domnivame se, Ze
¢im drive se zacne dité formovat v rozvoji postojti a hodnot prostfednictvim klicovych kompetenci, tim flexi-
biln&ji a pruzné&ji se naudi fesit nové situce. Z tohoto dlivodu jsme presvédceni o ddlezitosti a nutnosti spolu-
prace materskych skol se zakladnimi Skolami, zvlasté pak s pedagogy v elementarnich rocnicich. Spole¢nym
jmenovatelem zmén ve vzdélavacim procesu je rozvoj komunikace.

Konstruktivni a pozitivni komunikace by méla probihat nejen mezi ucitelem a zZakem, ale i mezi uciteli a
rodiCi a také mezi uciteli navzajem.

Priznivé emocionalni klima pedagogického procesu zajistuje plnohodnotna komunikace. Ma-li byt sou-
Casna reforma Uspésna, méla by se konstruktivni a tvirc¢i komunikace mezi uciteli navzajem dostat do jejich
kazdodenni prace.

Jak jsme se jiz zminili vySe, pravé klicové kompetence fadime mezi cile vzdélavani. To znamen3, Ze uva-
Zovani o cilech a obsahu vyucovaciho predmétu bude jiné nez tomu bylo doposud. Nejde jen o chronologické
rozvrzeni uCiva v daném predmétu do Casové tematického planu, ale jde o to uvazovat o posloupnosti témat
a navaznost na predméty jiné. Hledat ,vyvazeny pomér mezi mnozstvimznalosti a zvladanim dovednosti i
utvarenim postojt.” (Klicové kompetence v ZV, 2007).

Aby dochazelo ke spravnému ,rozbalovani” klicovych kompetenci, ucitelé si musi predstavit konkrétni
¢innost, kterou budou uplatfiovat ve vyucovacich hodinach a zarovén rozvijet klicové kompetence.

Nabizime rozpracovani kliCovych kompetenci pro jednu zakladni olomouckou Skolu, které vypracovali
ucitelé pod vedenim koordinatora (autorka clanku) pro svij Skolni vzdélavaci program s motivacnim nazvem
“Dejme Sanci vsem”. Uvadime pouze ty kompetence, které jsou v navaznosti na predchozi RVP PV, abychom
ukazali, posloupnost dokumentd a pokracovani rozvoje téchto klicovych komptenci v navaznosti na dalsi
vzdélavani, ovsem bez toho, abychom tuto skutecnost zdlraznovali, nebot’ dité 21. stoleti by mélo byt vyba-
veno kompetencemi pro Zivot a ne pro Skolu. Pro snazsi porozumeéni obsahuje je kazda kompetence vybave-
na motivacnim sloganem.

Kompetence k uceni —,,Umim se ucit a bavi mé to."

= pedagogové vénuji maximalni pozornost ¢teni s porozuménim, uci Zaky pracovat s rliznymi texty,
vyhledavat v nich klicova slova, myslenky, délat vypisky;

» pedagog zadava zajimavé ukoly, pfi kterych zaci vyhledavaji a zpracovavaji informace z rliznych zdrojd,
v jazykovych priruckach, slovnicich a pravidlech si ovéfuji spravnost feseni. Vedeme zaky
k sebehodnoceni;

= dllezité informace pedagog systematicky opakuje a procvicuje pomoci rliznych aktivit;

Kompetence k reseni problém — ,,Umim vyzrat nad problémem."

* pedagog klade problémové otazky, vede zaky k tomu, aby je sami formulovali a diskutovali o nich;

» pedagog zadava zaklm problémové ukoly, dava Zaklim moznost pracovat s chybou jako s prilezitosti
hledat spravné reseni;

* pedagog zahrnuje do vyuky metody, pfi kterych Zaci sami objevuiji, tvofi, fesi, vyslovuji zavéry (kfizovky,
kvizy, Ctyf a osmismérky, hadanky, hlavolamy, projekty, testy SCIO, KALIBRO, CERMAT, ...);
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»  Zaci pracuji s informacemi ze vSech moznych zdrojl (Ustnich, tisténych, medialnich, pocitacovych, ...),
umi je vyhledavat, tridit a vhodné vyuzivat;

Rozpracovani pro SVP ZV dané gkoly je nezbytnou kompetenci, ktera se objevuje pfi vzdélavacim pro-
cesu ve vSech pfedmétech. Proto ucitelé pojali tuto kompetenci obecnéji s moznosti vyZiti kreativity uciteld.

Kompetence komunikativni — ,,Mluvim, mluvis, mluvime ..."

* pedagog navozuje atmosféru bezpecné a pratelské komunikace;

» vede Zaky ke slusné komunikaci a uci je dodrzovat pravidla komunikace (zdraveni, slusné vyjadrovani,
Ucta mladsich vidi starsim, atp.);

» pedagog Casto zafazuje metodu diskuse, uci zaky obhajovat a argumentovat vhodnou formou sv(ij
vlastni nazor a zaroven poslouchat a pfijimat nazor jinych;

= pedagog podporuje pratelské vztahy ve tridé (napf. tfidnické hodiny, exkurze, vylety,) mezi tfidami
(napf. projekty, spolecné akce skoly, ...).

Kompetence socialni a personadini — , I ja mam u nas ve skole své misto."

* pedagog zadava ukoly, pfi kterych zaci spolupracuji, vzajemné si pomahaji, povzbuzuji se a ocenui;

» pedagog zarazuje metody dramatizace a hrani roli pro navozovani a feSeni rliznych nepfijemnych
Zivotnich situaci, s nimiZ se zaci setkavaji (Sikana, navykové latky, zaskolactvi, kriminalita) — vychovny
poradce, metodik-preventista, besedy s Policii CR, schranka dlveéry atd.;

» pedagog zadava zaklm diferencované Ukoly, aby vSichni Zaci zazili ispéch, pochvalu a vyuZili své
individualni schopnosti.

Kompetence Cinnosti a obCanska je v RVP PV definovana jako jedna kompetence, pro RVP ZV jsou to
dveé rozdilné kompetence, proto je uvadime rozpracovany zvlast.

Kompetence obcanské - ,,Co se nelibi mné, neprovadim ostatnim. "

» pedagog vede Zaky k respektovani spolecné dohodnutych pravidel;

= pedagog spolecné se Zaky vytvari kriteria chovani, spoluprace a hodnoceni a dlsledné dba na jejich
dodrzovani;

= ucitel Casto vyuziva uceni pomoci napodobovani, pdsobeni vzorl a priklad{, seznamuje zaky
s vyznamnymi lidmi (pfi vychovach, besedy, setkani, muzea, exkurze, filmova a divadelni predstaveni);

= pedagog klade dlraz na environmentalni a globalni vychovu (projekty, tfidéni odpadu, brigady, sbér
papiru a ozdravné pobyty v pfirodé, prirodovédné exkurze, péce o okoli Skoly).

Kompetence pracovni — ,,Délani, délani vsechny smutky zahani."

* pedagog vyZaduje dokonceni kazdé prace v co nejvyssi kvalité a stanoveném cCase;

= ucitel zadava dlouhodobé Ukoly, pfi nichZ Zaci musi své Cinnosti organizovat a planovat (projekty,
vyzkumné domaci ukoly);

* pedagog vede zaky k objektivnimu sebehodnoceni a posouzeni s redlnymi moznostmi pfi profesni
orientaci, vyuku doplfiuje praktickymi exkurzemi.

Dosli jsme k zavéru, Ze rlizné kompetence se navzajem prekryvaji a dopliiuji. To znamena, Ze je nelze
implementovat do vzdélavacich obsahl izolované, nybrz spolecné.

Soucasna Skolska reforma sméfuje k tomu, aby ucitelé uméli planovat postup vyuky jako promyslenou
cestu k dosahovani klicovych kompetenci i oborovych vystupd.

SVP by nemély byt napsany jen proto, Ze to zakon nebo vyhlaska prikazuje, ale ucitelé by si méli uvédo-
mit potfebu zmény ve vzdélavani déti pro 21. stoleti, nebot’ oni rozhoduji o tom, co se bude ve Skole dit.
Novym cilem by mél byt soulad a bohatost vybaveni ditéte prostrednictvim fizené a promyslené cCinnosti
profesionald.
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PROGRAMOVY DOKUMENT

PRE MATERSKE SKOLY NA SLOVENSKU

GUZIOVA Katarina, PODHAJECKA Maria, SK

Abstrakt:
Prispevok poddva informécie o kurikuldrmom dokumente pre materské skoly na Slovensku, ktorym je Stétny vzdeldvaci program ISCED

— predprimarne vzdelavanie. Dokument obsahuje ciele, klticové kompetencie dietata predskolského veku, tematické okruhy, vzdeld-
vacie standardy a vzdelavacie oblasti,

Abstract:

Contribution brings informations about Curricural Document for Infant School in Slovakia which is State — owned Educational Program
ISCED 0, Prepriminary Education. Document contains objectives or destinations, Key Competence of Child in Pre — School Age,
Thematical Posts, Educational Standards and Educational Spheres.

Kl'icové slova:
Statny vzdelavaci program ISCED 0, predprimarne vzdeldavanie, klticové kompetencie, tematické okruhy, vzdeldvacie standardy, vzdela-
vacie oblasti

Key words:
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Fducational Spheres

Dna 1. septembra 2008 vstupil na Slovensku do platnosti zakon ¢.245/2008 o vychove a vzdelavani
(Skolsky zakon) a o zmene a doplneni niektorych zakonov. Materské Skoly st podla Skolského zakona zara-
dené do sustavy Skdl v stlade s medzinarodnou klasifikaciou ISCED (International Standard Classification of
Education). Skolsky zakon stanovil poZiadavku vypracovat’ pre vsetky stupne skl Stdtne vzdeldvacie progra-
my podla urcitej struktdry (Struktura Statneho vzdelavacieho programu ISCED 0, predprimarne vzdelavanie,
bola oproti inym stupriom skél Ciastocne modifikovand). Pre materské skoly je to Statny vzdeldvaci program
ISCED 0 - predprimarne vzdelavanie (dalej len SVP ISCED 0).

Predstavuje prvy krat v historii materského skolstva prvd droven dvojdroviiového modelu vzdeldvacich
programov — statneho a skolského. Schvaleny bol na gremidlnej porade ministra skolstva Slovenskej repu-
bliky dria 19. juna 2008. Materské skoly mohli zacat’ podla neho pracovat’ od septembra 2008. Vsetky ma-
erské skoly na Slovensku do 1. septembra 2009 maju v nadvéznosti na SVP ISCED 0 povinnost’ skoncipovat’
svoje skolske vzdeldvacie programy a od tohto datumu budd podla nich pracovat’

Predkladatelom SVP ISCED 0 bol PhDr. Jdlius Hauser, riaditel” Statneho pedagogického ustavu v Brati-
slave. Zodpovednou riesSitelkou a hlavnou autorkou bola: PaedDr. Katarina Guziové zo Statneho pedagogic-
kého ustavu v Bratislave. SpoluriesSitelkami a spoluautorkami boli doc. PhDr. Maria Podhdjeckd, CSc. z Pre-
Sovskej univerzity v PreSove, Pedagogickej fakulty, PhDr. Viera Hajdukovd, PhD. zo Statnej Skolskej inSpek-
cie v Bratislave, PaedDr. Viasta Gmitrovd z Metodicko-pedagogického centra v PreSove, PaedDr. Monika
Miriova a PaedDr. Anna Portikova z PreSovskej univerzity v PreSove, Pedagogickej fakulty. SVP ISCED 0
obsahuje vSeobecné ciele a poZiadavky, ktoré sa vztahujl na obsah vychovy a vzdelavania a ki'i¢ové kom-
petencie® (spdsobilosti) ako hlavné nastroje vyvazeného rozvoja osobnosti deti. V SVP ISCED 0 s nazvom
Dieta a svet su rozpracované:

= ciele predprimarneho vzdelavania,

= profil absolventa — vzdelanostny model absolventa predprimarneho stupna,
= obsah vychovy a vzdelavania so vzdelavacimi Standardmi,

* organizacné usporiadanie dennych ¢innosti.

Hlavnym cielom predprimarneho vzdelavania je dosiahnut’ optimalnu perceptualno-motoricku, kognitiv-
nu a citovo-socialnu Uroven ako zaklad pripravenosti na skolské vzdelavanie a na Zivot v spolocnosti. Vycho-
diskom je jedineCnost’ dietat’a, aktivne ucenie a zaClefiovanie do skupiny a kolektivu.

Ciele s vymedzené trojakym sposobom:

= prva Cast’ ciel'ov je orientovana na institucionalnu formu predprimarneho vzdelavania — na materski Skolu,
= druha Cast’ cielov je orientovana na dieta predskolského veku,

8 Pojmy kompetencia, spdsobilost’ alebo v mnozZnom Cisle kompetencie, sposobilosti su v texte uvadzané ako rovnocenné synonymické
vyrazy.
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» tretia Cast’ ciel'ov v sebe organicky prepaja oba spdsoby a vyjadruje moznosti osobnostného rozvoja
diet'at’a v modernej predskolskej institlcii pri zachovani efektivnej spoluprace s rodinou.

Naplnenie humanistickej vychovy a vzdelavania v materskej Skole predpokladd priazniva vychovno-
vzdelavaciu klimu s dérazom na rozvoj tvorivosti pred paméatovym ucenim, v ktorej sa realizuje ucenie hrou.
Dole7ité je pozitivne emocionalne prezivanie dietata v kruhu svojich rovesnikov.

Napriek tomu, Zze materska skola tvori v sustave skol jej prvy stupen, musia sa zachovat' Specifika
predskolskej edukacie, ktoré spocivaju v odliSnom spdsobe ucenia ako je to na vyssich stuprioch sSkol.

Hra je nielen hlavnym prostriedkom rozvoja osobnosti dietata predskolského veku, ale aj hlavnou
vychovno-vzdelavacou metddou, preto sa javi potreba v materskej Skole uplatiovat’ ¢o najviac ucenie hrou
(Podhajecka, 2006). )

Pri realizacii vSetkych cielov je potrebné vziat' do Uvahy, Ze prave ucitel napomaha napliianiu potrieb,
zaujmov a rozvijaniu osobnostnych kvalit dietata. Stale je aktualny akysi mravny imperativ, Ze ucitel’ je
v materskej skole pre dieta.

Dolezité je poznamenat, Ze formulovanie ciel'ov aj smerom k predskolskej institlcii eliminuje moznost’
premenit’ matersku Skolu na komercnu zaleZitost'.

Sucast'ou SVP ISCED 0 je v zmysle nového skolského zakona strucne vymedzeny stuperi vzdelania, ktory
pojednava o tom, Ze predprimarne vzdelanie dieta ziska absolvovanim posledného roc¢nika vzdelavacieho
programu odboru vzdelavania v materskej skole. 5

Prvy krat v historii materskych Skol na Slovensku je v SVP ISCED 0 naznaleny profil absolventa —
vzdelanostny model absolventa predprimarneho stupna.

Profil absolventa je koncipovany prostrednictvom kompetencii (spbsobilosti) dietata. Formovanie
zakladov kl'GCovych kompetencii v predskolskom veku je smerovanim, ktorého cielom je dosiahnut’ Skolsku
pripravenost’ a ziskat' zaklady pre rozvijanie schopnosti ucit’ sa a vzdelavat’ sa po cely Zivot.

Vzhl'adom na vyvinové Specifika predskolského veku a vyznamu psychomotorického rozvoja si medzi
kompetencie zaradené aj psychomotorické kompetencie. Aj to, Ze dieta vykona urcity pohyb je jeho
prejavom vole a urcitého postoja, vSetkych jeho aspektov — kognitivneho, afektivneho a konativneho, preto
psychomotorické sposobilosti mozno chapat’ tiez ako kompetencie.

SpoloCenské a obcianske kompetencie su integrované do osobnostnych (intrapersonalnych) a socidlnych
(interpersonalnych) kompetencii. V materskej Skole sa rozvijaju tieto kompetencie (uvedené Clenenie je
vel'mi blizke struktirovaniu podl'a Tureka a Hrmu):

= psychomotorické,

= osobnostné (intrapersonalne),
= socialne (interpersonalne),

= komunikativne,

*  kognitivne,

= ucebné,

» informacné.

Kompetencia sa vytvara ako kombinacia vzajomne prepojenych poznavacich a praktickych zrucnosti,
vedomosti, motivacii, hodnotovych orientacii, pristupov, emdcii a dalSich socidlnych aj osobnostnych zloziek,
ktoré sa mozu mobilizovat’ na efektivnu aktivitu. Kompetencie sa prejavuja (t. j. mozu byt’ pozorovatelné)
iba pri Cinnosti jednotlivca v roznych situaciach a v roznych kontextoch. (Rosa, interny materidl projektu
KEGA, 2003).

Z obsahového hl'adiska sa formulovanie kompetencii opiera o osem kl'G¢ovych kompetencii podl'a Odpo-
rucania Eurdpskeho parlamentu a Rady Eurdpskej Unie z 18. decembra 2006 o kl'GCovych kompetenciach pre
celozivotné vzdelavanie (2006/962/ES).

Kompetencie dietata na konci predprimarneho vzdelavania je potrebné chapat’ relativne. Dosiahne ich
urita skupina deti, ktorej vyvin prebieha v norme. Deti so Specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami,
najma, ak ide o deti so zdravotnymi znevyhodneniami tieto kompetencie, prirodzene, mézu, a nemusia do-
siahnut’ (v zavislosti od druhu zdravotného znevyhodnenia), a deti nadané ich m6zu v niektorych oblastiach
rozvoja alebo vo vsetkych dosiahnut’ nad rdmec. Stbor kompetencii slizi pre ucitel'ov, aby vedeli, kam maju
smerovat’ svoje pedagogické posobenie prostrednictvom cielavedomej, zmysluplnej a rozvojovym moznos-
tiam deti primeranej vychovno-vzdelavacej ¢innosti.

Na to, aby deti ziskali urcité spbsobilosti, je Ziaduca najmé zasadna zmena obsahu a spésobu vzdela-
vania, metdd, zasad a edukacnych stratégii smerom k participativnemu, interaktivnemu a zazitkovému uce-
niu, ktoré je zaloZzené na skusenosti a prepojené so Zivotom. (Bagalovd, 2005)

Filozofia SVP ISCED 0 vychadza z poznatkov pedagogického vyskumu, praktickych poznatkov a skise-
nosti pedagogickej obce, zo Studia kurikularnej predskolskej problematiky tak domacej ako aj zahranicnej
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literatdry, Vygotského tedrie, Maslowovej hierarchie potrieb, taxondmie Blooma, Andersonovej, Hilla, Krath-
wohla, Williamsa, Massia, Harrowovej, Simpsonovej, Dave, Tollingerovej, Zelinovej, Zelinu a dalSich.

Pri taxondmii vychovnych ciel'ov ide o hierarchické usporiadanie cielov vychovy a vzdelavania podla ich
prirodzenej postupnosti a nadvéznosti podla jednotlivych oblasti vyvinu osobnosti.

Podl'a Kosovej (2000) humanisticky orientovana pedagogika poukazuje predovSetkym na potrebu roz-
voja afektivnej (citovo-volovej, nonkognitivnej) stranky osobnosti, pretoze sa tak moze vyrazne zefektivnit’
kognitivny rozvoj dietata. Idealna je vyvazena kombinacia kognitivneho a afektivneho rozvoja osobnosti
(a v materskej Skole aj psychomotorického rozvoja). Cim lepSie dieta vnima podnety z citovej stranky, tym
chce viac vediet’, hibSie prenikn(t’ k podstate veci. Hlavhou myslienkou SVP ISCED 0 je:

= podporovat’ celostny osobnostny rozvoj dietat’a,

= aktivizovat' a motivovat’ rozvoj psychomotoriky, poznania, emocionality a sociability,
» rozvijat’ tvorivost’ a predstavy v kazdodennych aktivitach,

= pomoct’ diet'at'u formovat’ vlastnu jedinecnost’ a zivotné kompetencie (sposobilosti).

Prostrednictvom programu sa realizuje kontinualnou (plynulou) na seba nadvazujicou dennou pedago-
gickou Cinnost'ou rozvoj osobnostnych kvalit dietata v poznani: samého seba, sveta l'udi, prirody, kultdry.
SVP ISCED 0 je integrovany do Styroch tematickych okruhov: Ja som, Ludia, Priroda, Kultara. (Podha-
jecka a kol., 2006)

KaZdy tematicky okruh zahffia tri vzdelavacie oblasti rozvoja osobnosti dietata: perceptudlno-motorickd,
kognitivnu, socialno-emocionalnu. Clenenie vzdeldvacich oblasti je vyrazne teoretické. V praktickej rovine sa
rozvijaju integrovane, su navzajom prepojené, spolu suvisiace. Tematické okruhy a vzdelavacie oblasti
rozvoja nie su teda izolované, ale sa interaktivne prepajaju. SVP ISCED 0 reSpektuje:

= rodinu dietata predskolského veku,

» vyvinové Specifikd — vyvinové zvlastnosti a osobitosti diet'ata predskolského veku,

* moznosti, predpoklady, schopnosti, zrunosti a vedomosti diet'at’a predskolského veku,

» individualne potreby, zaujmy a postoje dietata predskolského veku,

» prirodzenu aktivitu a experimentovanie dietat’a,

= Specifika predskolskej vychovy a vzdelavania,

= vzajomné integrované prepajanie jednotlivych tematickych okruhov a vzdelavacich oblasti rozvoja
osobnosti diet’at’a,

= Cinnostny, hrovy charakter pedagogického procesu, vykonavaného prostrednictvom hier a vychovno-
vzdelavacich ¢innosti,

»= nutnost’ cielavedomého a systematického pozorovania, diagnostikovania,

» potrebu evalvovania (hodnotenia) pedagogického procesu (hodnotenie deti, ucitel'ov, autoevalvaciu
materskej Skoly).

Obsah vychovy a vzdelavania je prvykrat v SVP ISCED 0 spracovany vo vzdeldvacich $tandardoch.

V obsahovych Standardoch sa nachadza obsah, ktory respektuje vyvinové potenciality (moZnosti) diet'a-
t'a predskolského veku a opiera sa o detsku skdsenost’ a poznanie.

Vykonové standardy su formulované v Specifickych (konkrétnych — operacionalizovanych) cieloch. Su
formulované v Cinnostnych slovesach v sulade s réznymi taxondmiami vzdelavacich cielov (podia vysSie uve-
denych autorov). V SVP ISCED 0 poukazuju na zakladné ucivo, kompetencie, aplikaciu a postoje. Koncipo-
vané su ako cielové poziadavky, ktoré ma dosiahnut' dieta, aby ziskalo predprimarny stupen vzdelania.
Doraz sa v edukacnom procese kladie na spravnu volbu motivacnych, aktivizujlcich, heuristickych, situac-
nych, projektovych a inych metdd.

V SVP ISCED 0 sa v organizacnom usporiadani dennych ¢innosti v materskej skole zarad'uju v zaujme
posilnenia spdsobu ucenia a rozvoja osobnosti dietata cez Aru ako najprirodzenejSiu aktivitu deti niekolko
krat denne Ary a hrové cinnosti. Dalsimi organizacnymi formami denného poriadku v materskej Skole su
pohybové a relaxacné cvicenia, pobyt vonku a ¢innosti zabezpecujuce zivotospravu vratane odpocinku a edu-
kacna aktivita. Je to novy odborny termin, ktory sa prvykrat objavil v knihe Edukacnymi hrami poznavame
svet autorky Podhajeckej a kol. (2006). Nazov edukacna aktivita v sebe zahffia vyvazené realizovanie
predskolskej vychovy i predskolského vzdelavania. Edukacna aktivita je vzdy spojena s aktivitou dietata
(najma hrou ako hlavnou edukacnou metddou). Ma vyrazne cinnostny, procesualny, participativny, interak-
tivny a zazitkovy charakter. V edukacnej aktivite sa respektuju potreby, zaujmy a potenciality dietata. Kazda
organizacna forma denného poriadku je zamerana na integrované realizovanie tematickych okruhov vzde-
lavacich oblasti a Standardov.

Tvorba Skolského vzdelavacieho programu bude kooperativnou, timovou pracou skoly. Nadvazne na to
sa vypracovavaju plany vychovno-vzdelavacej Cinnosti.
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Implementécia SVP ISCED 0 do praxe materskych kol v podobe $kolskych vzdelavacich programov,
z ktorych kazdy by mal byt’ origindlom, si vyZiada vel'k( davku profesionality a kreativity riaditeliek i uciteliek
materskych $kol. Za predpokladu, Ze sa to podari, mala by premyslena koncepcna a tvoriva praca pedagogov
priniest’ zjavné vysledky v podobe Stastnych a na zivot dobre pripravenych deti predskolského veku.
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TERMINOLOGIE RVP PV JAKO PEDAGOGICKY PROBLEM

SMELOVA Eva, CZ

Abstrakt:
V prispévku jsou predstaveny vysledky sondy, kterd byla realizovana s cilem Zzjistit, jak ucitelky materskych skol chapou terminologii
predskolniho kurikula. Autorka prispévku reaguje na nékteré pretrvavajici potize v oblasti projektovani,

Abstract:
The article presents the research results of kinder garten teacher’s pre-elementary curriculum understanding. The author reacts on
several ongoing problems within projection.

Klicova slova:
Predskolni vzdélavani, kurikulum, terminologie, ucitelka materské skoly, vzdélavani, materska skola.

Key word:
Pres-school education, cirriculum, child, terminology, teacher, education, kinder garten.

Uvod

Proména terminologie v pedagogice s sebou nese fadu problémd. V odborné literature se setkavame
s nejednotnym, mnohdy nejednoznacnym, oznacenim odbornych termind. Soucasnym jevem také je preji-
mani fady pojm0 z anglictiny. Jak uvadi Pricha (2004), proménu terminologie je nezbytné vnimat jako pré-
bézny rys védeckého poznavani.

Pfed nami stoji otazka, zda na tuto situaci dokaze reagovat souCasna pedagogickda praxe materskych
Skol, a to v souvislosti s predskolnim kurikulem. Mozna se Ctenafi bude zdat, Ze tento problém neni jiz aktu-
alni, nebot’ predskolni pedagogové s Ramcovym vzdélavacim programem pro predskolni vzdélavani (RVP PV)
pracuiji jiz od roku 2001.

Od pocatku zavadéni RVP PV se zabyvame jeho implementaci pfi tvorbé Skolnich vzd&lavacich programi
(dale SVP). Prlibézné analyzy SVP nas upozornuji na opakujici se potize zejména pri praci s cili, nerespek-
tovani jejich vlastnosti a v nedostatecném pochopeni vztahu:

ZAMER - VZDELAVACI CiLE (OBLASTNI) — PROSTREDKY VZDELAVANI — OCEKAVANE VYSTUPY
(OBLASTNI) — KLiICOVE KOMPETENCE.

Tab.0 Srovnani RVP PV a PVP

RVP PV (2004) Program vychovné RVP PV (2004) Program vychovné
Slovnicek prace (1984) Slovnicek prace (1984)
autoevaluace Skoly nepouzival kurikulum nepouzival
¢innostni uceni nepouzival prozitkové uceni nepouzival
didakticky styl s nabidkou nepouzival tematické uceni nepouzival
dil¢i cile (oblastni) nepouzival ramcové cile nepouzival
diléi vystupy (oblastni) nepouzival vzdélavaci oblasti nepouzival
evaluace nepouzival vzdélavaci nabidka nepouzival
integrované bloky nepouzival klicové kompetence nepouzival
integrované vzdélavani nepouzival interak¢ni oblasti atd. nepouzival

Odpovidajici odborna pripravenost a schopnost tvorit SVP konzistentni s RVP PV by neméla byt podcerio-
vana. Prostfednictvim sondy jsme chtéli zjistit, zda uvedena skutenost mdze mit pfic¢inu v nespravném cha-
pani zakladnich pojm0 RVP PV.

1. Terminologie kurikula dnes a dfive

V této Casti provedeme rekapitulaci zakladni terminologie RVP PV a ukaZeme si, zda s témito pojmy mé-
ly ucitelky materskych Skol moznost pracovat jiz drive.
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Uvedenou skutecnost Ize demonstrovat kratkym vyctem pojml ze Slovnicku RVP PV (2004), a to
v kontextu s terminologii Programu vychovné prdce pro jesle a materské skoly (1984). Z tabulky vyplyva, ze
RVP PV jako moderni kurikulum pfindsi nové pojmy. Pred ucitelkami stoji od samého pocCatku zavadéni RVP
PV nelehka pedagogicka prace. Pokud maji byt schopné projektovat, musi pochopit podstatu jednotlivych
pojml RVP PV a vyporadat se s timto nelenkym Ukolem, a to jak uditelky s dlouholetou, tak kratkodobou
uCitelskou praxi. Brali jsme v Uvahu, Ze v matefskych Skolach pracuji ucitelky s praxi nad devét let, které
maji zkusenost s Programem vychovné prace pro jesle a materské skoly i s RVP PV. Druhou skupinu tvori
ucitelky s pedagogickou praxi kratsi deviti rokd, které maji zkusenost pouze s RVP PV.

2. Metodologie vyzkumné sondy

Stanoveni problému

1. Pracuji ucitelky materskych Skol s terminologii RVP PV s porozuménim nebo prevazuje jejich intuitivni
vyklad?

2. Maji ucitelky materskych Skol, které pracovaly jiz s Programem vychovné prace pro jesle a mateiské
Skoly (1984), vétsi potize s pochopenim terminologie RVP PV, nezli ucitelky, které tuto dfivéjsi zkusenost
nemaji?

Vybér respondentd

Vybér respondentt byl proveden prostfednictvim stratifikovaného vybéru. Ucitelky matefskych Skol byly
rozdéleny do dvou podskupin:

1. podskupina - ucitelky, které zacaly pracovat v M$ jiz pred rokem 2001, (n, = 30)
2. podskupina - ucitelky, které zacaly pracovat v MS po roce 2001, (n, = 29)

Vzdélani respondent(: stfedoskolské nebo vyssi odborné vzdélani se zamérenim na predskolni pedagogiku.
Na praci s RVP PV byly ucitelky pfipraveny v ramci DVU.
Pouzita metoda

Respondentlim byl zadany test s deseti nejCastéji frekventovanymi pojmy ze Slovnicku RVP PV.
U kazdého pojmu méli respondenti moznost vybéru spravné odpovédi ze tfi moznosti.
Statisticka metoda

Pro vypocet statistické vyznamnosti byl pouzity neparametricky U-test, ktery jsme vyuZili pro rozhodnuti,
zda mezi ziskanymi vysledky obou podskupin ucitelek je statisticky vyznamny rozdil.
Ho = Mezi vysledky ucitelek obou skupin nejsou rozdily.
HA = Mezi vysiledky ucitelek obou skupin jsou rozdily.

3. Vysledky sondy

Tab.1 Pojem autoevaluace skoly

Autoevaluace Skoly spravna odpovéd | nespravna odpovéd celkem
zku$enost s PVP i RVP PV 84 % 16 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 92 % 8 % 100 %

Komentar:

Pojem autoevaluace skoly patfi k pojmlm, které jsou velmi Casto rozdilné vykladany. Je to také v sou-
Casné dobé pojem aktualni, s nimz se ucitelky kazdodenné setkavaji. Z vysledk vidime, Ze se zde chyby
objevuji, ale ne ve vyrazném poctu. Ucitelky, které odpovédély nespravné, se domnivaji, Ze autoevaluace
predstavuje jednorazové hodnoceni. DUsledky nespravného pochopeni terminu vede k nesystematickému
hodnoceni vzdélavacich vysledkd. Ucitelky se tak nezajimaji prlibézné o rozvoj ditéte. Planovani ma potom
spiSe intuitivni charakter.
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Tab.2 Pojem ¢innostni uceni

Cinnostni uéeni spravna odpovéd’ | nespravna odpovéd’ celkem
zkuSenost s PVP i RVPPV 100 % 0% 100 %
zkuSenost pouze s RVPPV 100 % 0% 100 %

Komentar:
U pojmu ,,cinnostni ucenl* zadny z respondentt neudélal chybu.
Tab.3 Pojem didakticky styl s nabidkou
Didakticky styl s nabidkou spravna odpovéd’ | nespravna odpovéd’ celkem
zkusenost s PVP i RVP PV 92 % 8 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 92 % 8 % 100 %

Komentar:

Pojem didakticky styl s nabidkou nepatfi mezi pojmy, které by byly nespravné chapany. Respondenti,
ktefi se dopustili chyby, se domnivaji, ze se jedna o zamérnou fizenou cinnost spolec¢nou pro vSechny déti, a
to bez ohledu na zajem ditéte. Nespravné pochopeni daného pojmu se mlize projevit v nedocenéni moznosti
vybéru cinnosti ditétem podle jeho zajmu. Soucasné mize dochazet k podcenéni spontannich aktivit.

Tab.4 Pojem dil¢i cile (oblastni)

Diléi cile (oblastni) spravna odpovéd’ nespravna odpovéd celkem
zkuSenost s PVP i RVP PV 25 % 75 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 42 % 58 % 100 %

Komentar:

Dilci cile (oblastni) fadime mezi cilové kategorie. Jiz z tabulky je ziejmé, Ze obé skupiny ve vétsiné ne-
chapou podstatu pojmu. UCitelky si dostatecné neuvédomuiji, ze dil¢i vzdélavaci cile pred né stavi povinnost
rozvijet déti v dané oblasti. Nespravné chapani tohoto pojmu vede k jednostrannému zaméreni planovani a
hodnoceni. Ucitelky se zabyvaiji pfi hodnoceni pouze vysledky, kterych dosahuje dité, a to aniz by se zamys-
lely nad vlastni praci, zda zvolily adekvatni cile, prostfedky vzdélavani, zda docenily zajem jednotlivych déti
apod. V jejich praci mizeme postradat sebereflexi. Neznalost tohoto pojmu potvrzuje potiZe uCitelek pfi praci
s cili, coz potvrzuji nase predchozi analyzy SVP.

Tab.5 Pojem dilc¢i vystupy (oblastni)

Dilci vystupy (oblastni) spravna odpovéd’ |nespravna odpovéd’ celkem
zkuSenost s PVP i RVPPV 17 % 83 % 100 %
zkuSenost pouze s RVPPV 25 % 75 % 100 %

Komentar:

Dilci vystupy predstavuji druhou ddlezitou cilovou kategorii. Z tabulky je zfejmé, Ze i zde se ucitelky do-
pouste&ji ve velké mife chyb. Ve vétSiné pripadl nechapou rozdily mezi dil¢imi vzdélavacimi cili, ocekavanymi

vystupy a kli¢ovymi kompetencemi. Opét vysledky potvrzuji nedostatky, které vyplyvaji z analyz SVP.

Tab.6 Pojem integrované bloky

Integrované bloky spravna odpovéd’ | nespravna odpovéd celkem
zkusenost s PVP i RVP PV 75 % 25 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 74 % 26 % 100 %

Komentar:

Integrované bloky predstavuiji zplisob uspofadani vzdélavaciho obsahu ve skolnim vzdélavacim progra-
mu, integruji vzdélavaci obsahy z vice riznych vzdélavacich oblasti. Disledkem nepochopeni je nespravna
skladba integrovanych blok{ a nerespektovani rozvoje celé osobnosti ditéte.
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Tab.7 Pojem integracni oblasti

Interakéni oblasti spravna odpovéd’ | nespravna odpovéd celkem
zkuSenost s PVP i RVP PV 67 % 33 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 74 % 16 % 100 %

Komentar:

Ucitelky si stale jesté neuvédomuiji, Ze jejich cilem by mél byt celkovy rozvoj osobnosti ditéte, to zname-
na rozvijet dité po strance biologické, psychologické i socialni. Uvedena skutecnost se ve Skolnich vzdélava-
cich programech odrazi v tendenci precenovat oblast kognitivni nad oblasti psychomotorickou a afektivni.

Tab.8 Pojem klicové kompetence

Klicové kompetence spravna odpovéd’ | nespravna odpovéd celkem
zkuSenost s PVP i RVP PV 58 % 42 % 100 %
zkusenost pouze s RVP PV 74 % 26 % 100 %

Komentar:

Jak bylo jiz zminéno, ucitelky nedokazi odlisit dil¢i vzdélavaci cile, ocekavané vystupy a klicové kompe-
tence. Nechapou vztah mezi témito cilovymi kategoriemi. Uvedena skuteCnost se pfi projektovani odrazi

v nekonzistentnosti vnéjsi i vnitrni.

Tab.9 Pojem ucivo

Ucivo spravna odpovéd’ | nespravna odpovéd’ celkem
zkuSenost s PVP i RVP PV 92 % 8 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 92 % 8 % 100 %

Komentar:

Ucitelky vétSinou tento pojem zakomponuji spravné, ale nechapou mnohdy jeho podstatu jako prostie-

dek vzdelavani.

Tab.10 Pojem vzdélavaci obsah

Vzdélavaci obsah spravna odpovéd’ | nespravna odpovéd’ celkem
zkusenost s PVP i RVP PV 25 % 75 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 33 % 67 % 100 %

Komentar:

Vzdéldvaci obsah Cast respondentl chape jako vzdélavaci nabidku, coZ svéd¢i o nepochopeni podstaty
vzdélavaciho obsahu jako hlavniho vzdélavaciho prostiedku. Nedostatecné pochopeni daného pojmu se vel-
mi Casto odrazi v nespravné tvorbé integrovanych celkd. Sonda ukazuje, Ze znalost terminologie RVP PV je u
ucitelek MS slabou strankou, coz miize zcela jisté souviset s pretrvavajicimi potizemi pfi projektovani.

Zajimalo nas, ktera z podskupin ucitelek ma vétsi problémy s pochopenim terminologie RVP PV.

Tab.11 Celkové vyhodnoceni testu

Celkové vyhodnoceni spravné odpovédi |nespravné odpovédi celkem
zkuSenost s PVP i RVP PV 64 % 36 % 100 %
zkuSenost pouze s RVP PV 75 % 25 % 100 %

Pramér 70 % 100 %
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Graf 1 Celkové vyhodnoceni testu

Komentar:

Z tabulky i grafu je zfejmé, Ze ucitelky s viceletou praxi, se dopoustéji Casté&ji chyb (36 %), neZli ucitel-
ky, které maji zkusenost pouze s RVP PV (25 %). Na zakladé statistického vyhodnoceni mizeme konstato-
vat, e mezi obéma skupinami existuje statisticky vyznamny rozdil. 30 % ucitelek MS pracuje s RVP PV bez
potfebného porozumeéni.

Hypotézy:
Ho: miZzeme odmitnout.
HA: prijimame, nebot’ mezi podskupinami ve vysledcich testu existuje statisticky vyznamny rozdll.

Zavér

Vysledky sondy potvrzuji potize, s nimiz se pfi projektovani SVP setkdvame. Jednd se zejména o ne-
spravné pochopeni podstaty prace s cilovymi kategoriemi a neporozumeéni vyznamu prostfedk( vzdélavani,
coz se odrazi ve SVP, a tim i v pedagogické praci nékterych materskych skol.

Prasilova a Vastatkova (2008) poukazuji na stejnou situaci na zakladnich Skolach. Disledky nespravné
prace s cili spatfuji v nizsi funkCnosti takto zpracovanych kurikularnich dokumentd, nebot’ neni dostatecné
planovany ¢i garantovany systematicky a komplexni rozvoj Zakd, véetné moznosti ovérovat, zda je projekto-
vanych vysledk{ vzdélavani prlibézné dosahovano.

Nelze se ztotoznit s tvrzenim, ktera se objevuji v rliznych hodnoticich zpravach, ze ucitelky matefskych

Skol jiz projektovani zvladly. Znalost terminologie RVP PV pravem mlizeme nazyvat pedagogickym problé-
mem, ktery vyZaduje pozornost.
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JAK SI ROZUMIME SI S RAMCOVYM VZDELAVACIM

PROGRAMEM PRO PREDSKOLNI VZDELAVANI?

SVOBODOVA Eva, CZ

Abstrakt:

Wzkum, ktery oslovil ucitelky MS v Ceské republice s cilem Zjistit jak zviddaji pinit cile RVP PV, prindsi tak trochu neplénované i
vysledky ve vztahu k pochopeni tohoto dokumentu. Zda se, Ze misto o pochopeni, miZeme miuvit o formadlnim prijeti Co miize byt
divodem této situace?

Abstract:

The research, that was carried out as to find out how kindergarten teachers in the Czech Republic manage to implement objectives of
the FEP PE, also brings unforeseen results in terms of understanding this very document. It seems that instead of understanding one
can talk about formal acceptance. What can be the reason of such a situation?

Klicova slova:
Rémcovy vzdéldvaci programem pro predskoini vzdélavéni, vyzkum, predpokiady, individualizace vzdéldvéni, cile, sebepojets ucitelky MS

Key words:
Framework Education Programme for Preschool Education, research, prerequisites, individualization of education, objectives, self-
concept of a kindergarten teacher

Na pedagogické fakulté v Ceskych Bud&jovicich v soucasné dobé studuje okolo 200 studentd kombino-
vanou formu studia ucitelstvi pro materské skoly. Jejich zkusenosti, ale také vlastni pobyt v materskych sko-
lach, zkusenosti ucitelek z fakultnich matefskych Skol a Ucastnic seminail dalSiho vzdélavani pro matefské
Skoly mé dovedly k nasledujici hypotéze:

Predpokladam, a svédci o tom i diskuze s ucitelkami materskych Skol, ze vétsina ucitelek v materskych
Skolach prijala Ramcovy vzdélavaci program jako dokument, s jehoz filozofii se ztotozfuje. Ucitelky si
uvédomuiji potfebu individualizace vzdélavani v predskolnim véku, vnimaji nutnost prosocialniho vedeni déti,
snaZi se navazat neformalni vztahy s rodinami déti, aby predskolni vzdélavani mohlo navazovat a rozvijet
rodinnou vychovu. V tomto sméfovani a snazeni jim vSak brani vysoké poCty déti. Ramcovy program pro
predskolni vzdélavani byl vytvaren pro tfidy déti predskolniho véku naplnéné do dvaceti déti. V soucasnosti
vSak je ve tfidach az 28 déti a u nich ne vzdy dvé sily na plny pracovni Gvazek. To znamena, Ze v dobé
priblizné do deseti hodin dopoledne je ve tfidé materské Skoly jedna ucitelka se skupinou déti, ktera mlze
mit také 28 jedincll vyZadujicich naplfiovani svych zcela individualnich potieb, fyziologickych, ale i emotivnich
a psychickych, tedy také vzdélavacich. Obdobna situace nastava i odpoledne, kdy se tfidy z Uspornych ddvo-
dd spojuji. Filozofie RVP PV tak zlstava nenaplnéna a ucitelky pocit'uji neuspokojeni z vlastni prace. Dlouho-
dobé pocity nezvladani pozadavkd, které jsou na né kladeny, pak vedou u ucitelek k frustraci umocriované
Unavou a pocitem beznadéje nad nefesitelnou situaci. Ze strany fidicich pracovnik( je navic kladen na ucitel-
ky pozadavek podrobné dokumentace pedagogickych cinnosti, planovani a evaluace, vedeni jednotnych
zaznam{ o kazdém jednotlivém ditéti vCetné pedagogické diagnostiky a mapovani vysledkl vzdélavani.
Vysledkem této situace je ztrata pracovniho nadsSeni, formalnost a nechut’ k pfijimani novych poznatkd a
postupt, ktera se projevuje navraty k rutinnim stereotyplim a snizenim zajmu o dalsi vzdélavani.

Tato situace by nam neméla zlstat Ihostejnou, protoZe ti, ktefi ji trpi nejvice, jsou predevsim déti
v materskych Skolach. V ramci predmétu Aktualni otazky predskolniho vzdélavani a v ramci pFipravy baka-
larskych praci studentd jsme pripravili vyzkum, ktery byl zaméfen na mapovani soucasného stavu predskol-
niho vzdélavani a to predevsim v oblasti subjektivnich pocitd ucitelek ve vztahu k zvladani pozadavkad, které
jsou na né kladeny. Prvnim nastrojem naseho vyzkumu byl dotaznik byl uverejnény v Informatoriu 3-8 v pro-
sinci 2008 a soucasné nabidnut ucitelkam k vyplnéni na internetovych strankach www.pf.jcu.cz. Odpovédélo
na né&j celkem 645 respondentd, coz svéddi o aktualnosti tematiky a snaze ucitelek podilet se na jejim Feseni.
Z toho 133 ucitelek vyplnilo dotaznik v elektronické podobé a 512 dotaznikd pfisSlo v podobé tiskopisu.
V soucasné dobé jsou zpracovavany vysledky vyzkumu a nasledujici informace vyplyvaji z prvnich zpracova-
nych dat.

Jiz v prlibéhu pfijimani vyplnénych dotaznikl nas zarazily nékteré Udaje, které prinasely neocekavané
informace. Predpokladali jsme, Ze vétsina ucitelek ma pocit, Zze neni schopna naplfiovat cile RVP PV definova-
né v péti vzdélavacich oblastech (dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a spolecnost a
dité a svét). Jiz prvni dotazniky vSak ukazaly, Ze ucitelky z nabizenych mozZnosti odpovédi na otazku: Daf7 se
vam pinit cile podle RVP PV, pri tomto poctu déti? ano - spise ano - spise ne - ne odpovidali
respondenti vétSinou kladné.
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Vysledky vyzkumu potvrdily, ze z nabidnuté Skaly volilo sice pouze 7 % (46) ucitelek odpovéd’ ano, ale
62 % (401) ucitelek odpovéd’ spiSe ano, 26 % (164) ucitelek spiSe ne a pouze 3 % (22) ucitelek pfiznalo, Ze
to neni mozné zvladnout a necela 2 % na otazku neodpovédéla. Znamena to, Ze 69 % ucitelek opravdu
zvlada naplnovat cile RVP PV?

Prednostné jsme se rozhodli vyhodnotit otazku €. 8, ktera se ucitelek pta: Mate cas a mozZnost kaZdy
den se vénovat individualné kaZdému ditéti? Pohovorit s nim o tom, co ho zajima ... ano - spise
ano - spise ne - ne. Tato otazka je vlastné kontrolni otdzkou k otdzce predchozi. RVP PV definuje, ze cituiji:
»...vzdélavani ma byt ddsledné vazano k individuainé rdznym potrebam a moznostem jednotlivych déti."
Pokud odpovédeély ucitelky vétSinou kladné na otazku predchozi, mély by i v této otazce prevaZovat kladné
odpovédi. Skutecnost je vSak diametralné rozdilnd. Cas vénovat se kazdému ditéti maji 4 % (27) ucitelek,
které odpovédély ano. S jistymi obtizemi to zvlada 21 % (133) ucitelek, spiSe nezvlada 54 % (347) ucitelek a
vlibec nezvlada 21 % (138) ucitelek.

Odpovédi na tyto dvé otazky se rozporuji. 69 % ucitelek se priklani k nazoru, Ze cile RVP PV pini, ale
75 % téch samych ucitelek nema prostor se denné vénovat kazdému ditéti byt’ jen kratkym rozhovorem. To
znamena, Ze vzdélavani neni vazano k individualné rliznym potfebam a moznostem jednotlivych déti. Navic
predpokladame, Ze 25 % ucitelek, které maji na individualni kontakt s ditétem kazdy den prostor, jsou ucitel-
ky prevazné ze tfid, které maji mensi pocet déti. Pak by to ovsem znamenalo, Ze individualizace vzdélavani
probihd v materskych Skolach pouze formalné. UCitelky sice zpracovavaiji diagnostiku a sleduji individualni
pokroky déti, ale pouze na papife. Skutecna individualizace spocivajici v zajmu o kazdé dité a individualnim
kontaktu s nim se ztraci ve vysokych pocCtech déti na tfidach. Je-li tomu tak skutecné, potvrdi az dalsi zpra-
covani tohoto pomérné obsahlého vyzkumu.

Co pro nas z tohoto prvniho vhledu do vysledkii vyzkumu vyplyva?

V prvnim okamziku mé napadlo, Ze ma hypotéza bude ziejmé mylna. Je mozné, Ze by ucitelky filozofii
RVP PV prijaly a pfi tom ji nerozumély? Jak mohou tvrdit, Ze naplfuji cile RVP PV, kdyz nemaji ¢as a moznost
vénovat se individualné denné kazdému ditéti alespon formou kratkého rozhovoru?

V prvnim okamziku jsem pocitila rozéarovani a zklamani. Byla jsem hrda na to, Ze ucitelky v matefskych
Skolach ramcovy program pfijaly a pochopily. Ted' to ale vypadd, Ze v matefskych Skolach jsou déti vzdéla-
vany frontalné, preferovany skolské vzdélavaci metody a na individualitu ditéte nezbyva Cas. Specifika
predskolniho vzdélavani se tak ztraci s kazdym ditétem pfijatym do tfidy nad pocet dvaceti zapsanych déti. A
prece ucitelky tvrdi, Ze naplnuiji cile RVP PV.

Vyzkum jesté zdaleka neni zpracovan jako celek. Bylo by predcasné vyvozovat disledky, ale v hlavé se
mi roji otazky a doraZeji jako hejno rozzlobenych vos:

= ProC pani ucitelky tvrdi, ze naplfiuji cile RVP PV?

* Je to tim, ze nepochopily filozofii RVP PV?

= Av piipadé, Ze tomu tak je, kde je chyba?

= VZdyt vSechny prosly fadou Skoleni a seminard zamérenych na RVP PV...

* Nekladou vzdélavatelé prilis velky dlraz na formalni stranku vzdélavani (tedy jak co napsat, aby to bylo
spravné) namisto aby se vénovali skute¢nému pochopeni a pfijeti zasad, které ndm RVP PV pfinasi?

= Nebo je na viné prilisna odpovédnost za svérené Ukoly?

= Nemdze byt priinou obava, Ze nenaplnit uréeny cil je dlikazem profesniho selhani?

= A nesouvisi tento rozpor s nizkym sebepojetim ucitelek materskych Skol, které jsou presvédcené, ze
nesplnéni jakékoliv normy je dikazem jejich neschopnosti?

Myslim si, Ze vysledky dotazniku oteviou vice otazek k premysleni nez pfinesou konkrétnich odpovédi.
Nepovazuji to vsak za chybu. Je nutné, abychom nad problémy predskolniho vzdélavani zacali premyslet. A
treba otazky, které z vyzkumu vyplynou, budou pravé témi aktualnimi, které pomohou probudit zajem o
feSeni problém{ zuZzujicich predskolni vzdélavani.

Misto zavéru nabizim vysledky odpovédi na druhou ¢ast otazky ¢.8. Je na kazdém Ctendfi, jaky zavér si
z nich vyvodi. Mate cas a mozZnost kazdy den se vénovat individudlné kazdému ditéti? Pohladit
ho, usmat se na né... ano - spise ano - spise ne - ne. 33 % (211) ucitelek ma urcité denné ¢as usmat
se a pohladit kazdé dité, spiSe to zvlada 47 % (306) ucitelek, spiSe ne 17 % (109) a 3 % (16) vibec nezvla-
da pohladit denné kazdé dité ani se na né usmat.
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Tématicky okruh 3

PREDSKOLNI PEDAGOG -
- USKALI A VIZE PROFESE
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LOGOPEDICKA PREVENCE V PROSTREDI MATERSKE SKOLY

BENDOVA Petra, CZ

Abstrakt:
Prispévek definuje pojem logopedickd prevence, vymezuje zakladni principy a strategie aplikovateiné v oblasti logopedické prevence,
JakoZ i definuje kvalifikacni predpokiady pro realizaci logopedické prevence (a nasledné terapie) v prostredi materské skoly.

Abstract:
The text defined the term ,speech-therapy prevention', basic principles and strategies of speech-therapy prevention and qualification
conditions for realization of speech-therapy prevention (and following therapy) in surroudings of preschool too.

Klicova slova:
logopedicka prevence, komunikacni kompetence, vady reci, naruseni komunikacni schopnosti

Key words:
speech-therapy prevention, communication competences, speech and language disorders, communication disabiflity

Materska Skola ma ve vyvoiji ditéte predskolniho véku své nezastupitelné misto, sehrava vyznamnou roli
v oblasti jeho socialniho vyvoje. Je prostredim, v némz dochazi k utvareni a rozsifovani socialnich vazeb dité-
te, k prohlubovani jeho socialnich kompetenci, k utvareni mnoha specifickych dovednosti, rozSifovani spektra
zajmd, k utvareni schopnosti respektovat autoritu, jakoz i zakladni spole¢enska pravidla atp. Jednim z pred-
pokladd pro zvladnuti vySe uvedeného, tzn. Uspésného zapojeni ditéte do prostfedi matefské Skoly (MS), je
schopnost ditéte komunikovat na spolecensky akceptovatelné Grovni.

Komunikace je v teoretické roviné chapana jako jeden ze zakladnich predpokladli existence jedince ve
spolecnosti, za predpoklad, jenz hraje ddlezitou roli pfi jeho socializaci, edukaci i ergotizaci. Dité predskolni-
ho véku je zpravidla schopno na pomérné dobré trovni komunikovat s okolnim prostfedim neverbalné (ges-
ty, mimikou, posturikou, atp.), ale soucasné i verbalné (slovné), pficemz kvalita verbalniho projevu by se
méla imérné véku ditéte zvySovat, a to jak po strance formalni, tak i po strance obsahové.

U kazdého jedince Ize v mluvnim pro jevu sledovat Ctyfi vzajemné se prostupuijici jazykové roviny (tj.
rovinu morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sématickou, foneticko-fonologickou a rovinu pragmatickou). Pe-
dagog participujici na edukaci déti predskolniho véku, by mél mit proto zakladni povédomi o specificich
ontogenetického vyvoje feci. V ramci depistaze rozpoznat u ditéte naruseni komunikacni schopnosti (tj. sku-
tecnost, kdy jedna nebo vice rovin jazykového projevu soucasné plsobi interferen¢né vzhledem ke komuni-
kacnimu zaméru jedince)® a nasledné rodice informovat o moznostech terapie narusené komunikacni schop-
nosti (dale pouze NKS). Diagndzu spojenou s naruSenim komunikacni schopnosti vZdy stanovuje klinicky
logoped (pracuijici v ramci MZ CR) nebo logoped pracujici ve Skolském poradenském zarizeni (nejcastéji spe-
cialnépedagogické centrum pro faky s vadami fedi).

U déti predskolniho véku se nejCastéji setkavame NKS v podobé dyslalie (naruseni ¢lankovani feci —
»Spatné vyslovnosti jednotlivych hlasek"), dale dysfazie (specificky naruseného vyvoje feci), miZzeme se set-
kat také s mutismem ¢&i selektivnim mutismem (onéménim), s balbuties (koktavosti) ¢i tumultem sermonis
(breptavosti), Casto se u déti predskolniho véku objevuii poruchy hlasu, méné Casto pak tzv. palatolalie (na-
ruseni komunikac¢ni schopnosti spojené s rozstépovymi vadami v orofacialni oblasti) nebo rinolalie (huhna-
vost). Soucasné mize dochazet i k viceCetnému naruseni komunikacni schopnosti, hovofime pak o tzv. kom-
binovanych vadach fe¢i.? .

Je proto nezbytné, aby i ucitelky MS, které se pfimo nepodili na terapii NKS, mély alespon zakladni po-
védomi o klinickém obrazu téchto diagndz, jakoz i o problémech, jez se s nimi poji a promitaji se do dilcich
oblasti vyvoje ditéte. Mély by byt informovany o moznostech realizace terapie vad feci, ale zejména by mély
byt informovany o tom, jak k détem s NKS pristupovat pfi napliovani strategii a cild pfedskolniho vzdélavani,
pfi rozvoji kompetenci déti predskolniho véku. Soucasné by mély mit prehled o mozZnostech logopedické
prevence realizovatelné v prostiedi materské skoly (popt. byt v této oblasti vzdélany).

Logopedickou prevenci Ize charakterizovat jako souhrn takovych opatfeni, jez maji predchazet vzniku
NKS a v pfipad€, Ze se jiz vada teCi objevila, maji vést k jejimu odstranéni popf. k maximalné moznému
zmirnéni jejich projevl a dasledkd pro dité.”

Logopedicka prevence by méla byt soucasti holistického pristupu k ditéti a k rozvoji jeho osobnosti
v prostiedi matefské Skoly. Logopedicka prevence by se v Zadném pripadé neméla omezit na izolovany na-
cvik spravné vyslovnosti! Jeji nedilnou soucasti by mél byt rozvoj hrubé a jemné motoriky, koordinace pohy-
bl, smyslu pro rytmus a grafomotoriky (s respektovanim pfirozené laterality ditéte, tj. geneticky podminéné
laterality). Soucasti realizace logopedické prevence by méla byt také dechova cviCeni a cviceni rozvijejici arti-
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kulacni obratnost ditéte (tzv. gymnastika mluvidel — tj. rt0, jazyka, tvari). Vzhledem k tomu, Ze je realizace
vySe uvedenych cviCeni podminéna schopnosti ditéte imitovat pohyby, zaméfit se na detail, ale i vnimat
obraz pohybu globalng, je nutné u ditéte predskolniho véku rozvijet zrakové vnimani véetné zrakové paméti.
Podobné je tomu také s oblasti sluchového vnimani, kdy je nutné s ohledem na optimalizaci FeCového vyvoje
ditéte podpofit zejména rozvoj sluchové analyzy a syntézy, ale i sluchové diferenciace hlasek (fonematicky
sluch) a sluchové paméti. Opozdéni vyvoje ditéte v téchto oblastech, mdZze mit negativni vliv i na opozdéni
vyvoje fedi, proto je dllezité v ramci logopedické prevence tuto oblast neopomijet. Logopedicka prevence se
vSak neobejde ani bez nacviku spravného artikulacniho postaveni mluvidel pfi vyslovnosti jednotlivych hla-
sek. Jeji dlleZitou slozkou je dale také rozvoj pasivni i aktivni slovni zasoby, mluvni pohotovosti, tvorby vét,
gramatické stranky feli a schopnosti uplatnit fe¢ v b&znych socialnich situacich.®

Specificka cviceni a dil¢i ¢innosti realizované v ramci logopedické prevence by vzdy mély byt motivovany
hrou, realizovany v kolektivu vrstevnik{, a to pro dité atraktivni formou.*

V ramci logopedické prevence u déti predskolniho véku by mély byt dodrzovany také urcité principy, jez
vedou ke zkvalitnéni jejiho prlibéhu, jakoZ i efektivity preventivniho plisobeni. Jedna se o princip vCasného
zakroku, tj. pocatek logopedické prevence po nastupu ditéte do MS (plati pravidlo ,Cim dfive, tim lépe";
primérné pak cca ve 4 letech). Dale o princip komplexnosti, kdy se zaméfujeme na rozvoj vSech stranek
osobnosti ditéte a ne pouze izolované na oblast feci (popf. narusené komunikacni schopnosti) (viz vyse).
Snazime se aplikovat princip individualniho pFistupu, kdy i pfi skupinové praci s détmi respektujeme specific-
ké rysy osobnosti kazdého ditéte. Vyuzivame principu imitace normalniho feCového vyvoje (tzn., Ze se sna-
Zime kopirovat pfirozeny model vystavby lidské feci), soucasné vsak dodrzujeme princip preferovani obsaho-
vé stranky reci pred formalni a zvukovou (pozn. zohlednujeme obsahovy ramec feci). Vhodné se také v ram-
ci logopedické prevence jevi aplikovat princip polysenzorického pristupu, kdy se s podporou vieml vychaze-
jicich z vice smysl& (zrak, sluch, hmat) snazime u ditéte budovat urcitou specifickou dovednost (pozn. napft.
pfi vyvozeni hlasky vyuzivame obrazkd, modelu, demonstrace ucitelkou, videonahravky, ,odhmatani* znélych
hlasek na hrtanu, atp.). V ramci logopedické prevence by mél byt vzdy zajistén také princip pFistupu hrou
(pozn. motivace ditéte) a princip socialniho aspektu komunikace (pozn. vyuZiti feci v béznych komunikacnich
situacich). Soucasti logopedické prevence by mél byt i princip tymové spoluprace mezi uciteli MS — logope-
dickymi Breventisty, logopedy ze specidlnépedagogickych center pro zaky s vadami feci, klinickymi logopedy
a rodici).

Na zdkladé vySe uvedeného principu je tedy nutné si poloZit otazku, koho Ize povazovat za kompetent-
niho k realizaci logopedické prevence v ramci MS? Pozadavek dostatecné erudice spliiuje tzv. logopedicky
preventista, coz je stfedoskolsky vzdélany pedagog - zpravidla ucitelka materské sSkoly, ktera absolvovala
kurz logopedické prevence. Tou se nasledné zabyva v ramci svého pracovniho Gvazku. V matefskych skolach
vSak mohou v soucasné dobé pracovat a logopedickou prevenci a parcialné i terapii realizovat tzv. logope-
dicti asistenti, coz jsou absolventi bakalarského studia specidlni pedagogiky se statni zavérecnou zkouskou
z logopedie. Ti vSak musi pracovat pod vedenim (supervizi) klinického logopeda i vysokoskolsky vzdélaného
logopeda plsobiciho v resortu MSMT CR (tj. nejcastéji v SPC pro zaky s vadami feci). S ohledem na restruk-
turalizaci vysokoskolského studia se dnes v materskych Skolach (zejména v materskych skolach zfizujicich
specialni tridy pro déti s vadami fedi, tzv. logopedické tfidy) mlzeme setkat také se specialnimi pedagogy -
logopedy — tj. uciteli se statni zavére¢nou zkouskou z logopedie, ktefi mohou v MS pracovat samostatné.?

Radu z oblast| reallzace Iogopedlcke prevence a nasledne mtervence mohou uatele materskych skoI

VV.v

* realizace logopedické diagnostiky a depistaze poruch komunikace,
= zpracovani anamnézy,

= zpracovani program{ logopedické intervence,

= aplikace logopedickych terapeutickych postup(,

= aplikace logopedickych stimulacnich postupd,

= aplikace logopedickych edukacnich postupd,

= aplikace logopedickych reedukacnich postupd,

* prace s zaky s potiebou logopedické péce nevyzadujici Gpravu vzdélavaciho programu,
= péce o déti cizincd,

= FeSeni vychovnych problém,

» instruktaZ pro zakonné zastupce a pedagogické pracovniky,

= vedeni logopedickych denikd,

= zpracovani a vedeni zaznam{ o individualni logopedické péci,

= tvorba didaktickych a metodickych material& pro rozvoj komunikace, tvorba pracovnich list.*°
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V soucasné dobé existuje cca 13 SPC, jeZ se zaméfuji na problematiku narusené komunikacni schopnos-
ti, Ize konstatovat, Ze zpravidla v kazdém kraji CR nalezneme jedno takové SPC, pokud tomu tak neni, prebi-
ra kompetence SPC spadové nejblizsi.

V matefské Skole se vSak soucasné nabizi moZnost realizace depistaze déti s NKS v prostfedi matefské
Skoly klinickym logopedem pracujicim v resortu MZ CR. Ten na zakladé Zadosti MS, jakoZ i se souhlasem
zakonnych zastupct dité, provede depistaz déti s NKS a vypracuje doporuceni spolu s vyjadienim, zda byla i
nebyla u ditéte zjiSténa NKS, stanovi, zda u ditéte postaci absolvovat podporu rozvoje Feci v podobé logope-
dické prevence v MS nebo zda je u ného nutné pfistoupit k realizaci individudini logopedické péce, jez méze
byt parcidlné realizovana v MS (logopedickym asistentem — pod vedenim VS vzdélaného logopeda pracuji-
ciho v SPC nebo v resortu MZ CZ) nebo samotnym klinickym logopedem, ke kterému jiz ale dochazi dité na-
sledné s rodicem, ktery se v ramci terapie NKS stava tzv. koterapeutem (tzn. osobou participujicich na terapii
PO zacviku").

Zavérem

Realizaci logopedické prevence a nasledné popf. i terapii narusené komunikacni schopnosti je u pfed-
Skolnich déti tfeba vénovat zvySenou pozornost. Rec, i kdyzZ si to mnohdy neuvédomujeme, je prostiedkem,
jenz nas zaclenuje do spolecnosti a umoznuje nam poznavat nové véci a nové lidi, vzdélavat se, pracovat,
rozSifovat si socialni vazby atp. Soucasné je vSak mit na zieteli, Ze Zijeme v dobé, kdy se standardem stava
komunikace prostrednictvim pocitacl a mobilnich telefond, jez nasi vzajemnou komunikaci sice v mnohém
usnadriuje, ale na druhou stranu také znacné odosobriuje. Minimalné v détském véku je proto tfeba klast
maximalni dliraz na rozvoj komunikacniho potencialu ditéte a pravé materska skola je prostfedim, jez k tomu
nabizi fadu pfileZitosti. Realizace podpory rozvoje feci u pfedskolnich déti vyZaduje také pfipravenost ze
strany pedagogli matefskych Skol, jez je v Ceské republice aktualné realizovana formou pregradualni pfipra-
vy, popt. formou dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikd, tak aby byli schopni na rozvoji détské reci
erudované participovat, a to jak formou logopedické prevence v uzSim (tj. prevence), tak i SirSim slova
smyslu (tj.terapie).
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PODNETNE MATEMATICKE CINNOSTI V PRACI UCITELE MS

CACHOVA Jana, CZ

Clanek byl vypracovan za podpory grantu GACR 406-08-0710.

Abstrakt:

Prispévek se zabyvd moZnostmi zvySovani matematické gramotnosti ucitelek predskolniho vzdélavani. RovnéZ se zabyva otdazkami, zda
Jje mozné oviivnit jejich presvédceni v duchu podnétného vyucovani, zejména naucit se vidét matematiku kolem sebe, v béZnych den-
nich situacich a cinnostech.

Abstract:

The improvement of mathematical literacy of teachers at the pre-school level of education is the crucial point of this contribution. It also
asks questions If it Is possible to influence teachers ~ approach in favour of the investigative teaching, namely to make them aware of
mathematics being involved in everyday situations and activities.

Klicova slova:
Podnétna cinnost, podnétné vyucovani, pfistup k vyucovan.

Key words:
The investigative activities, the investigative teaching, teachers * approach.

Matematibu ted vidim pratticky ve vseck Cinnostech, bteré s détmi v matekske Skole déldme — néldy u? Vidin

matematibu i Bolem Sebe na ulici . ..

Nejvic me mizi, kdyz ted zjitlji, jak je moZué ulit matematibu pro déti zajmave a Se Spoustou novdgek udpadii
(v nast mateksee Skole to tak déline), ale stutednd realita na 2. stupui 75 (mdm velice Spatné zbusenosti Se
Syuem) je jind ...

Uvodem pfispévku jsou vypovédi dvou studentek bakalaiského programu pro uditelky mate¥skych $kol.
Myslim si, Ze slova prvni z nich pfesné vystihuji zakladni myslenku, o kterou v pfipravé ucitell preprimarniho
vzdélavani, z pohledu didaktiky matematiky predevsim jde — a sice naucit studenty vidét matematiku kolem
sebe a vést je k jejimu aplikovani na bézné kazdodenni Cinnosti s détmi. Druha vypovéd' bohuzel doklada
neradostnou realitu soucasné skolni praxe — ackoli v matefskych Skolach ucitelky vétSinou podporuji tvorivost
déti, dokazi podnécovat jejich zajem rlznymi aktivnimi ¢innostmi a hrami, rozvijeji potencionalni schopnosti
déti, po nastupu do skoly se vétsinou postupné od takovych cinnosti upousti. Na druhém stupni pak vypada
realita vyucovani matematice mnohdy pravé takto, prestoze moderni didaktika matematiky nabizi celou fadu
moznosti, jak vyucovani matematice priblizit détem.

Predskolni obdobi je z hlediska dalsiho matematického vyvoje ditéte ddlezité. Dobry ucitel mlze v tomto
obdobi détské predstavy a jejich utvareni vyrazné ovlivnit, nalezité je podporovat. Domnivam se ale (a
Uvodni vypovéd’ tomu nasvédCuje), ze ne kazdy ucitel je ihned schopny vidét matematiku kolem sebe. Je
vSak mozné tyto schopnosti a dovednosti ucitele materskych skol vhodnym zplisobem rozvijet a kultivovat.

Ve svém prispévku chci ukazat nékolik pristupl ucitelek materskych Skol k matematickym cinnostem
s détmi. Tyto pfistupy pak porovnam z pohledu tzv. podnétnych cinnosti. Podnétné innosti chapu jako sou-
Cast tzv. podnétného vyucovani (podrobné Stehlikova, Cachova, 2006), ve které ucitel:

* probouzi zajem ditéte o matematiku a jeji poznavani,

» predklada zakim podnétna prostiedi (Ulohy a problémy) a vhodné s nimi pracuje,

* podporuje predevsim aktivni ¢innost déti,

= nahlizi na chybu jako na stadium zakova chapani matematiky a impulz pro dalsi praci,
» vede zaka k porozuméni, nikoli k reprodukci odpovédi.

Pravé vzhledem k charakteru predskolniho vzdélavani a prace v materské Skole se mi zda vhodnéjsi
nahradit pojem podnétné vyucovani pojmem podnétné cinnosti s détm.

V ramci didaktiky matematiky, ktera zavrSuje tfisemestralni kurz Rozvijeni matematickych predstav, byla
student@im nabidnuta fada zajimavych matematickych prostfedi, z nichZ se kazdé vazalo k urcitému tematic-
kému okruhu napf. prostredi geoboardu, prace se zrcadly, pocitadla a Graserovo okno, hraci kostky, stavime
ploty, Cinnosti s tyCinkami a dfivky atd. KaZdé prostiedi poskytovalo nékolik namétd k podnétnym cinnostem,
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které Ize v jeho rdmci s détmi vykonavat. Naméty byly vybirany v souladu s principy podnétné vyuky, ackoli
s teorii podnétného vyucovani nebyly studentky pfimo seznamovany. Studentky kombinovaného studia,
které z velké vétSiny v matef'ské Skole pracuji, byly vyzvany, aby si jedno (popf. kombinaci vice) prostredi
zvolily pro svou seminarni praci. Ukolem studentek bylo ve zvoleném prostiedi navrhnout dalsi ¢innosti a
s détmi je vyzkouSet. Cilem takto zadané seminarni prace bylo sledovat, nakolik jsou studentky schopné
dané prostiedi didakticky vyuZit a rozpracovat dalsi ¢innosti v duchu podnétného vyucovani.

Domnivam se, Ze charakter prace uCitelek v matefské Skole je velmi blizky principdm podnétného vyu-
covani, co se tyce vhodné motivace, zaktivovani déti a individualniho pfistupu k ditéti, tedy i praci s chybou.
Na druhou stranu je nékdy pro tyto ucitelky ponékud obtizné hledat skutecné podnétné matematické cCinnosti
a v ramci ostatnich vzdélavacich a vychovnych aktivit vidét jejich dalSi moznou interpretaci, sice z pohledu
didaktiky matematiky. Pro nékteré je pak obtizné uprednostnit détskou individualitu a originalitu pred Sablo-
novitym pInénim zadanych ukold.

V nasledujici Casti prispévku chci porovnat pfistupy péti rlznych ucitelek k matematickym Cinnostem
s détmi pravé z hlediska podnétnych cCinnosti. Vyuziji k tomu popisy Cinnosti, které uvedly ve svych seminar-
nich pracich.

Ukazka 1

Uvodni pohadka - vypravéni o skfitkovi ,Bludistakovi®, kterého predstavuje mariasek, a navétéva jeho
kralovstvi - dievéného labyrintu na détském hfisti, zahajuji ¢innosti s labyrinty. Détem byly nejprve nabidnu-
ty naméty k jejich samostatné volné hfe — malé drevéné labyrinty dvou rliznych typd, stolni spolecenska hra,
ve které déti mohou tvorit z hracich karet rlizna bludisté a soubor pracovnich listd Logico piccolo s bludisti.
V prostoru tfidy mély déti moznost vytvaret domecek pro skfitka Bludistaka s vyuZitim drevénych kostek,
popf. stavebnice Lego. Na volnou hru pak navazovaly fizené Cinnosti — hra ,hledame cestu" (procvicovani
pojml nejkratsi — nejdelsi) - ,,pomoz najit skritkovi nejkratsi / nejdelsi cestu (do Satny, umyvarny, kuchyn-
ky)". Ostatni déti kontrolovaly, hledaly jiné moZné cesty. Dale v krouZzku popisovaly svou kaZdodenni cestu
z domova do MS. Pomoci dvou rdizné barevnych klubiCek viny dvojice déti méFi v prostoru tfidy rlizné vzdale-
nosti, ostatni je pak na koberci porovnavaiji a urcuji, zda je vzdalenost kratka — dlouha, kratsi — delsi atd. Ve
tfidé déti ve skupinach sestavuji labyrinty z drobnych predmét(l (kostek lega, kaminkd, kaStand - viz. foto).
Na velky arch baliciho papiru déti spoleCné na zavér nalepuji cesty vystfizené z barevného papiru. Cinnosti
jsou zakonceny na Skolni zahradé, kde déti stavi cesty v piskovisti, cesty z kastand a SiSek, prekazkovou dra-
hu pro sebe a skfitka Bludistaka, nebo kresli cesty kiidou na asfaltovou plochu.

Je vidét, Ze tyto cinnosti spliiuji teze podnétnych cinnosti (zdjem, podnétné ulohy, aktivita, viastni
tvoriva reseni). Navic jsou jednotlivé cinnosti provazany do projektu.

Ukazka 2

Cilem této cinnosti - hry na architekta a stavitele — je naucit déti pracovat s kétovanym plidorysem, ale
rovnéz upevnit pojmy vpredu — vzadu, vpravo — vievo. Déti se pri praci uci vzajemné spolupracovat, resit
spolecné problémy, soustfedit se na ¢innost.

Déti dostavaiji do dvojice karticky se Sipkami Ctyf barev — Zlutou, modrou, zelenou a Cervenou. Ve dvojici
si déti rozdéli role — jeden je stavitel a druhy architekt. Architekt pomoci karticek se Sipkami vytvori plan
cesty, jeho Ukolem je také stavitele slovné navigovat. PouZiva pojmy dopredu — dozadu, vpravo — vievo a
také pojmenovani barev. Stavitel se musi Fidit podle planu i navigace. Spolecné pak kontroluji, zda se jim to
podafilo. Role si mohou vyménit (hra je uréena pro déti ve véku 5 az 6 let).
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e

RovnéZ tato cinnost spliiuje prvky podnétné cinnosti, Navic ma charakter problémové ulohy, kdy déeti
hledaji vhodna reseni. Velmi pfinosnd je i prace ve dvojici a také tvorba uloh — deti vidj, Ze ulohy nemusi
prichazet pouze od ucitele, ale Ze se na jejich tvoreni mohou samy podilet,

Ukazka 3

Déti pri podzimnich vychazkach sbiraly pfirodniny (kastany, zaludy, Sisky), na Skolni zahradé vypéstovaly
spolecné fazole, zdomova donesly rlizné druhy zeleniny a ovoce. VSechny plody a pfirodniny nyni vyuZiji
k rozvijeni svych predstav o Cislech. Nejprve je s ucitelkou sesypou do jednoho kose. Pak vytahuiji jednotlivé
druhy, pojmenovavaiji je a urcuiji, jaké je jejich vyuziti. Dale je tfidi podle druhu do oSatek. Poté porovnavaiji,
¢eho je méné, Ceho vice. Kazdé dité si vybere oSatku a ma za Ukol rozdélit svoje plody na dvé hromadky a
urit, na které je vice, méné nebo zda je v obou stejné. Pfed détmi jsou na stoleccich oSatky s mrkvemi,
bramborami, SiSkami, kastany apod. Skupinka déti si vybere oSatku a jejich Ukolem je spolecné seradit plody
nebo pfirodniny urcitého druhu podle velikosti. Potom déti dostanou karty s rdiznym poctem tecek. Karty jsou
polozeny uprostred stolu licem doll. Na stole leZi oSatka s fazolemi. Déti postupné obraceji karty, vybranou
kartu si poloZi pred sebe a pfifadi k ni stejny pocet fazoli. Kazdé dité si vybere nékolik karet.

| S N 4

Také tuto cinnost midZeme oznacit za podnétnou. Déti manjpuluji s pfirodninami, rozvijeji si predstavu
kardindlniho Cisla. Enaktivni reprezentace cisla propojuji’ s reprezentacemi ikonickymi.,

Ukazka 4

Déti dostanou plastové figurky zvifatek a domecek z papirové krabice se tfemi rlizné vysokymi dvermi.
Cilem cinnosti je rozlisit pojmy ,,maly, mensi, nejmensi*. UCitelka nejprve vezme plastova zvifatka hodné
rozdilnych velikosti (napf. kufatko — nejmensi, prasatko — vétsi, kravicka nebo vil — nejvétsi). Ukaze détem,
Ze dvefmi, kterymi projde kufatko, neprojde prasatko ani kravicka, a dvefmi, do kterych se vejde prasatko,
se nevejde kravicka. UCitelka bude vybirat nejdfive dvé, pak tfi rozdilné velka zvifatka. Déti se snazi urdit,
které zviratko je malé, velké, mensi, vetsi nez, nejmensi, nejvétsi, stejné velké, stejne malé. Pokud si déti
nebudou jisté, vyzkousi si, do jakého domecku se jedno zvifatko vejde a druhé uz ne.

Z hlediska podnétnych cinnosti by bylo vhodnéjsi, pokud by ucitelka détem zadala praci formou problé-
mové ulohy — z hlediska poznani by pro deti bylo pfinosnéjsi, pokud by dané vztahy mohly objevit samy
nebo pri praci ve skupince.
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Ukazka 5

Cilem nasleduijicich ¢innosti je vSimat si usporadani geometrickych tvard podle urcitého pravidla, rozvijet
orientaci v roving, rozliSovat tvary. Déti maji na magnetické tabuli vzor panenky, sestavené z geometrickych
tvard. Jejich Ukolem je sestavit obraz panenky presné podle vzoru. StarSi déti maji Ukol ztizeny tim, Ze
vybiraji z rliznych velikosti. Potom podle pokynd ucitelky pojmenovavaiji tvary (co tvofi hlavu, krk, nohy atd.).
Dale déti dostanou rlizné predlohy nakreslenych obrazcl a sestavuji je z rliznych geometrickych tvard. Po
sestaveni obrazce jsou détem kladeny otazky: jaké jsme pouzily tvary na sestaveni domecku, kytky, panacka
atd.

Samozrejmé, Ze ukoly tohoto typu je i v rémci podnétnych cinnosti mozZné do vyuky zarazovat — nacvik
dovednosti je také bezesporu dileZity. Ovsem cinnosti tohoto typu by nemély tvorfit veskerou napli mate-
matickych cinnosti s détmi, Je treba zarazovat i takové ulohy, které byly uvedeny vyse — sice které nevedou
pouze k pinéni sablonovitych ukold, ale zarover rozvijeji tvofivost ditéte a podnécuji dale jeho aktivitu.

Ukazky dokladaji, ze ke zvolenému prostiedi jsou studenti schopni vymyslet fadu podnétnych cinnosti,
které déti aktivizuji a rozvijeji jejich matematické predstavy. UCeni hrou ve skupinach svédci pro pozitivni
klima ve tfidé, kde déti jisté nemaji strach z pfipadné chyby a uceni probihd zcela pfirozenou cestou. Je
vidét, ze nékdy ucitelé maji trochu snahu pracovat ,za déti". Je ale na druhé strané potésitelné, ze se najde
pomeérné hodné takovych ucitelek, které rozvijeji vlastni aktivitu ditéte a podnécuji jeho cestu k samostatné-
mu poznavani. Nékteré Cinnosti v materské Skole vedou sice k Sablonovitému plnéni Ukol{, na druhou stranu
je ale hodné ucitelek, které dokazi podporovat tvorivost déti a ocenit jejich originalni feseni tlohy, dokonce
nékde déti tvofi Ulohy pro své kamarady i pro sebe samy. Je potésitelné, ze v praci uciteld matefské Skoly
nejsou tak silné sklony k formalizmu, jako napfiklad u ucitel& druhého stupné.

Matematickou kulturu (ve smyslu dobré matematiky podle Tarance Tao, 2008), tedy dobrého feSeni
problém(, dobré matematické techniky, aplikaci, péstovani vhledu, tvofivosti a vnimani krasy matematiky
(v duchu ¢lanku F. Kufiny, 2008) je podle mého nazoru mozné u ucitell materské skoly skute¢né péstovat a
dale rozvijet. Jednou z moZnosti, jak zvySovat matematickou gramotnost ucitelek, spatfuji v moznosti pred-
kladat jim vhodna podnétna prostiedi a v ramci nich naméty pro praci s détmi v materské skole. DlleZité je,
aby tato prostredi ucitelky vyzkousely uplatnit ve své Skolni praci a hledaly dalsSi ¢innosti, kterymi v praci
v daném prostiedi mohou pokracovat. y

Pracovat v duchu podnétného vyucovani, resp. podnétnych cinnosti s détmi v MS je mozné, ackoli ne
vSechny ucitelky jsou na to pfipravené. U nékterych bude tato zména trvat déle. Domnivam se, Ze je vhodné
v navaznosti na bakalarské studium pokraCovat kurzy dalSiho vzdélavani pro ucitelky matefskych skol, ale
rovnéz podporovat jejich vzajemnou spolupraci a vyménu zkuSenosti — a to nejen v kolektivu dané skoly, ale
pFedevsim v ramci spoluprace vice Skol — behem studia uCitelky navazaly kontakty se spoluzackami z jinych
MS. Domnivam se, ze je tak mozné uz v materské Skole péstovat dobrou matematiku, ktera je spole¢nym
dilem déti i jejich uciteld.
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NIEKTORE METODY ROZVIJANIA

RANEJ LITERARNEJ GRAMOTNOSTI

DUROSOVA Eva, SK

Abstrakt:
Autorka v prispevku pojednava o moznostiach usmerriovania literarnej gramotnosti deti' v predskolskom veku.

Abstract:
The author discusses about possibilities to rectifying literacy grammary of pre-school children.

Klicova slova:
Didaktické metody, literdrna gramotnost, pregramotné spdsobolosti, preprimarna edukacia.
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Methods of education, literacy grammary, preliteracy capabilities, pre-school education.

V stcasnosti v nasej kultdre pretrvava tradicia, mozno az kult pisaného slova. Prevaznu Cast’ svojho
Zivota sa stretdvame s pisomnymi zaznamami. Pri réznych prilezitostiach dokladame rézne dokumenty — od
lekdra, cez matriky a identifikacné Udaje az po sudnictvo, vSade sa vSetko zaznamenava pisanym slovom.
Nie je tomu inak ani v Skole. NaSe deti od zaciatku povinnej Skolskej dochadzky vedieme k tomu, aby sa
dokdzali ucit’ z pisaného textu — a s pribudajlcim vekom od nich oCakdvame, Ze to budl zviadat’ dokonale.
Preto je doblezité, aby sa deti s touto Glohou ¢o najuspesnejsie vyrovnali. Citat’ sa deti ucia tradicne v 1. roc-
niku zakladnej skoly, ale uz v materskej Skole sa ucitelky zameriavaju na to, aby si kazdé dieta utvorilo
predpoklady pre zvladnutie tohto narocného procesu a ulohy. A tu si musime poloZit’ hned' niekol'ko otazok.
Aké zrucnosti, sposobilosti, ¢i kompetencie ma mat’ dieta, aby sa dokazalo naucit’ Citat’ a pisat? Ako tieto
zruCnosti moze ucitel’ stimulovat’ a d'alej rozvijat? Nechcem na tomto mieste polemizovat’ o tom, ¢o su zruc-
nosti, sposobilosti, ¢i kompetencie. Dokonca sa neodvazujem ani zodpovedat’ na prvu z poloZenych otazok.
Vasu pozornost’ chcem zamerat’ na to, aké metody ma k dispozicii ucitel’, ak chce u deti predskolského veku
dosiahnut’ urcity stupen literarnej pregramotnosti. Zacnime ale v zakladnej Skole, pretoze jednym z ciel'ov
predskolskej edukacie je pripravit’ dieta na vstup do Skoly.

Podl'a Manaka (In: Obst, O. - Kalhous, Z., 2002, s. 307) je metdda , koordinovany systém vyucovacich
cinnosti ucitela a ucebnych aktivit Ziaka, ktory je zamerany na dosiahnutie ucitelom stanovenych a Ziakmi
akceptovanych vyucbovych cielov." Metodika predstavuje sthrn viacerych didaktickych prostriedkov, ktoré
ucitel’ vyuziva na vyucovani v urcitom vyucovacom predmete. Ak sa chcem v ramci didaktickych prostriedkov
obmedzit' iba na metody, potom metodika nacviku zaciatocného Citania a pisania v prvom rocniku na Sloven-
sku (a prevazne aj v Ceskej republike) sa opiera najma o tzv. hlaskovd analyticko-syntetick( metddu. Ucitel
postupuje tak, Ze najskor spolocne so Ziakmi analyzuji obraz - ilustraciu. Rozhovor vedie tak, aby bolo
mozné vyclenit’ jedno slovo, ktoré sa zacina na vyvodzovanu hlasku. Toto slovo méze byt' vyobrazené v na-
povednom obrazku. Ziaci spolocne s ucitel'om robia analyzu napovedného slova a izoluju v fiom prvu hlasku.
Ucitel’ ju vyslovi, ¢im ju vlastne vyvodi. Potom ukaze Ziakom pismena, ktorymi sa da vyvodzovana hlaska
zapisat’ — k hlaske vyvodi prislusné pismena tak, Ze ich napiSe na tabulu (malé a velké, tlaCené a pisané
tvary pismen) a oznami zZiakom, Ze tato hlaska sa da zapisat' pomocou tychto tvarov pismen. Pismena precita
komentovanym sp6sobom (malé tlacené kratke ,a"...), uci ziakov pismena Citat’ a potom pisat. Neskor im
ucitel’ ukaze postup spajania znamych pismen do slabik a nasledne slabiky spajaju do slov. Hlaskova analy-
ticko-synteticka metdda je vo svojej podstate viac synteticka (ako analytickd), pokial sa jedna o nacvik Cita-
nia, v rdmci neho je zZiak vedeny k zvladnutiu syntézy. Pri nacviku pisania to celkom neplati, pretoze ziak
musi najskor slovo analyzovat’' na jednotlivé hlasky a tie previest’ do grafickej podoby, pricom vyuZiva svoje
skdsenosti so syntézou. Toto je v hrubom nacrte to, Co sa deje, ked' Ziakov ucime Citat’ a pisat’ podla spomi-
nanej metddy. Hlaskova analyticko-syntetickd metdda ma u nas (i v Cechach) aspon 50 ro¢nu tradiciu, preto
sa zda, ze niet ¢o namietat’ a Ze sa ziaci maju ucit’ podla nej, pretoze je dostatocne praxou preverena a teda
aj osvedCena. Hlaskova analyticko-syntetickd metdda je zaloZzena na tom, Ze najmensi, dalej nedelitelny
zvuk reci je hlaska a je dobre aplikovatelna na fonetické jazyky. Pouzivanie tejto metddy pre Gcely uchopo-
vania Citatel'skej gramotnosti vSak podla méjho ndzoru nema len jednoznacne pozitivne aspekty. Metdda
zodpoveda fonetickému jazyku, respektive akceptuje jazyk, jeho Struktiru a fungovanie, teda formalne cha-
rakteristiky jazyka, ale nereSpektuje psychicky vyvin vacsiny deti predskolského veku. Preto odbornici vo
svete uprednostriuju skor celoslovny cestu (whole methods) uchopovania rozvoja ranej Citatel'skej gramot-
nosti deti predskolského veku pred fonetickou cestou (fonetic methods), ktora je v stcasnosti u nas prefero-
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vana ako tradi¢na. Celoslovna cesta sa v praxi prejavuje pouzivanim inych metod, pretoze vychadza z inych
vychodisk. Respektuje princip zmysluplnosti dorozumievania sa v reci. Jej protagonisti za zakladny prvok reci
povazuju slovo - najmensiu vyznamovu jednotku reci, preto sa podla nej postupuje inak. Detom ucitelia
predkladaju celé slova a pri stimulacii Citatel'skej gramotnosti ich ani tak nevedd k tomu, aby ich citali. Deti
musia samé prejavit' zaujem o Citanie. Toto Casto (a najma v zaciatkoch) predstavuje ,iba" Citanie textov,
ktoré deti poznaju naspamat’, alebo Citanie tych slov, o ktoré sa konkrétne diet'a zaujima. Tento nacrtnuty
pristup je tiez prepracovany a systematicky. Vyskumy, ktoré realizovali vedci vo svete svedcia o tom, Ze aj
tato cesta je Uc¢inna, najma v predskolskom veku. Jednu z najvyznamnejSich tedrii o uchopovani literarnej
gramotnosti deti sa stala psychogeneticka tedria Emilie Ferreirovej (Ferreiro, E. - Teberosky, A., 1983).

V nasledujucom texte sa pokusim opisat’ niektoré metddy, ktoré si vhodné a podla mojho nazoru sa
daju aplikovat’ pri uchopovani literarnej pre-gramotnosti v predskolskej edukacii aj u nas. Niektoré s spaja-
né s fonefickou, iné s celoslovnou cestou.

Silnou strankou Metody Zivych pismen je to, Ze si na zaklade jej pouzitia dieta vytvara viacnasobnu
asociaciu medzi hlaskou a pismenom a zaroven dokaze dihsie udrzat’ pozornost. Je Specificka ,,0zivanim"
pismen pred o¢ami ziakov. UCitel' rozprava Ziakom rozpravku, pribeh, pricom postupne na tabulu nakresli
cely napovedny obrazok, ktory koreSponduje s dejom. Ako postupuje dej rozpravania, uCitel’ zotiera jednotli-
vé Casti obrazka tak, aby nakoniec na tabuli zostalo len ,holé" pismeno. Ziaci si prostrednictvom tohto zazit-
ku zapamataju rozpravku, napovedné slovo, 1. hlasku slova a k nej dokazu priradit’ aj tvar samotného pis-
mena, ktory je zakomponovany v obrazku. Okrem silného zaZitku ,zrodenia pismena" tak rozvijaju aj svoju
predstavivost’ a komunikacné sposobilosti.

Zaujimavou je metdda citania pisanim. Vychadza z viacerych zasad a principov, z ktorych mozu byt
pre nds zaujimavé napriklad zésada aktivneho ucenia sa, individualneho pristupu, princip Citania a pisania
ako socialnych aktivit. Deti samé rozhoduju o obsahu a rozsahu pisaného na zaklade odhadu svojich schop-
nosti a sil, preto je motivacia takéhoto ucenia sa d'aleko vysSia a pisanie je zmysluplné. Doraz sa presuva od
techniky k obsahu pisania, ktory pomaha vytvarat’ socidlne konceptualizované ucebné prostredie, lebo ak-
ceptuje socidlne situacie, ktoré sa spontanne vynaraju v triede. Pouzitim metody ucitel reSpektuje principy
autentického ucenia sa. Ziaci maju tzv. pismenkovl tabul'ku, v ktorej si napovedné obrazky a k nim su pri-
radené zaciatoCné, vel'ké, tlacené pismena slov, ktoré konkrétne obrazky napovedaju. Dieta samo objavi, ze
kazdd hlasku mozZno zapisat’ pomocou pismen a samo vytvara najskor slova, neskor aj vety a ucelené kon-
cepty.

Za vel'mi vhodnu skupinu metdd, ktord smeruje dieta k pochopeniu principov a Ucelov pisania a Citania
a pripravuje ho na ne, povazujem narabanie s nonalfabetickymi pisomnymi sitistavami (zaznacovanie
pismen inymi znakmi). Je prinosna z hl'adiska ontogenézy pisanej reci deti. Abecedny jazykovy kéd by mal
stat’ az na poslednom mieste v procese uchopovania skriptirneho kddu, najskor je potrebné upriamit’ pozor-
nost’ na semaziografickd rovinu, nasleduje slovné pismo, rébus, slabi¢né pismo a az nakoniec abeceda. Tuto
myslienku potvrdzuju aj vyskumy uz spominanej Emilie Ferreirovej, v ktorych deti svoje vypovede graficky
zaznamenavali jednotlivé prvky reci. Zda sa preto az cudné, Ze sa tento moment v celej Sirke v nacviku cita-
nia a pisania u nas doposial' neakceptoval. Existuje totiz celd skupina metdd, ktoré su zalozené na tomto
poznatku. Jednou z nich je graficka metdda (deti maju za Ulohu obrazkom, vodorovnou Ciarou, Ci inak
zapisat’ slovo, alebo myslienku). Tato metdda umoznuje detom materializovat’ jednotlivé Casti reci prostred-
nictvom zapisu a tiez d'alej ich clenit’ na celky. Znaky, ktoré si na tato ¢innost’ vyberu deti, nemusia byt’ vo-
pred vyjednané. Dolezitym zostava, aby dokazal po sebe zapis precitat’ autor, resp. ostatné deti. Metddou,
ktora podporuje takéto ucenie sa je aj metoda, ktori som pre jej konkrétne pouzitie v praxi nazvala Spie-
vajuce slabiky. Zaroven predstavuje akysi zaklad pre didakticky prostriedok na precviCovanie analyzy slov
na slabiky, ktory ostava trvalo v triede, ako sUcast’ literarne podnetného prostredia. Pévodny variant tejto
metddy je zalozeny na tom, Ze Ziak dostane karticku, v ktorej s do ramceka nakreslené obrazky predmetov.
Z hl'adiska ciel'a obrazky vyjadruju slovd, ktoré sa skladaju z rézneho poctu slabik. Na okraji karticky st na-
kreslené vzdy Styri, pripadne aj viac obdIznikov, ich pocet by mal byt vacsi, ako je pocet slabik daného slova.
Ziak ma za Ulohu oznadit’ (napriklad Stipcom na bielizer) pocet slabik v danom slove a ,precitat’ obrazok™ po
slabikach. Karticka moZe slizit' aj ako autokorektivna karta, ak je na jej druhej strane vyznaceny spravny
pocet slabik nachadzajlcich sa v slove. Ked' sa ziak dozaduje d‘alSich podobnych uloh, je na fom, aby si
vytvoril svoje vlastné ,Spievajlce slabiky", ktoré sa stan( stcast'ou jeho portfdlia, pre ktoré si méze vymys-
liet’ vlastny nazov. Obmenou metddy mdzu byt’ Spievajuce hlasky a Spievajuce slova.

DalSou skupinou metdd si metddy predikovaného Citania a pisania. Medzi ne treba zaradit’ metddu
obrazkové citanie a pisanie. Do vyucovania sa zarad'uje z dévodu nedostupnosti viacerych slov v auto-
nomnom lexikéne deti (slova, ktoré uZ viem zapisat, alebo precitat). Pre deti je zaujimavym prostriedkom na
vypovedanie slov a myslienok pomocou obrazkov, ktoré dopliaju slovami napisanymi pomocou abecedného
kédu. Do tejto skupiny mozeme zaradit aj metddu postupne sa stracajicej napovede a metédu
rozkladania a skladania pismen. Ich podstata spociva v tom, Ze stavaju na predchadzajlcich skisenos-
tiach deti s pisanou reCou — zname v pismene/slove vieme napisat’, precvicme si to, ¢o je nové. Je zalozena
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na analyze a syntéze pismen, slov alebo viet. Velmi malo je vyuzivané odhadovanie vyznamu napisané-
ho textu. Ucitelky ho poznaju aj ako ,predcitanie®, teda Citanie textu (najCastejSie leporela) na zaklade
pamati. Nazyva sa tiez pamat'ové Citanie. Diet'a rozprava spamati to, Co mu viackrat precital dospely, Casto
aj presne ukazuje na slova v texte. Orientuje sa podl'a obrazkov, ktoré text sprevadzaju, resp. podla riadkov,
alebo aj jednotlivych slov, ktoré rozliSuje na zaklade medzier medzi nimi.

Z metdd, ktoré sa vSeobecne vyuzivajl vo vyucovani poukazem len na didakticka hru (hry so slovami,
slabikami, hlaskami/pismenami, dramatické hry — na spisovatela...), pretoze ju Casto pri r6znych cleneniach
metod ndcviku Citania a pisania autori neuvadzaju, pritom sa v praxi objavuje a Casto ju vyuzivali aj ucitelia.
Ide predovsetkym o také hry, ktoré umoziuji manipulaciu s jednotlivymi komponentami reci, ich nasledné
kddovanie, ¢i dekddovanie, ale aj také, ktoré podporuji rozvoj jednotlivych jazykovych kompetencii (napri-
klad pismenkové a obrazkové pexeso, retaz slov a podobne). Metddy, ktoré s v praxi pouzivané pri rozvoji
gramotnosti je vhodné kombinovat’ s hrou, dokonca samotné deti si Casto vymyslaju vhodné hry.

Pri uchopovani skriptirneho kddu v ramci rozvijania bazalnej gramotnosti netreba opominat’ ani metddy,
ktoré boli popisané v ramci inych inovativnych pedagogickych koncepcii.

Tvorba vol'ného textu je metdda, ktorl pouzival uz Freinet vo svojej pedagogike prace. Vyznacuje sa
autentickost’'ou, ktord zachytava diet'a vo svojej vypovedi. Jej vyhodou je vysoka angazovanost’ dietata na
vykonavanej ¢innosti, pretoze obsah, ale aj kodovanie pisaného textu si voli samo. V materskej Skole sa
u nas, zial, vyuziva len sporadicky. Z pohl'adu rozvijania gramotnosti je vel'mi cenna prave pre komplexnost’
¢innosti, ktoré dieta vykondva, ¢im nadobulda skisenosti s tvorbou a manipulaciou s textom. Vyznamnu rolu
zohrava aj percipient, vytvorené texty nesmu zostat’ v rovine napisania, pretoze texty st vzdy niekomu urce-
né (ucitel'ovi, ostatnym Ziakom, pribuznym...) a v predskolskom veku ich ¢asto vie precitat’ len autor. Takto
vytvorené texty je mozné d'alej didakticky vyuzivat' (analyza a syntéza, spOsoby zapisu...). Tato metoéda na-
Sla Sirsie uplatnenie napriklad v inovativnhom pedagogickom programe ,Krok za krokom" prostrednictvom
aktivit, konanych v literdrnom centre, v spisovatel'skom kutiku, ¢i spisovatel'skom kresle. Na zaklade rozvija-
nia sposobilosti pisat’ vol'ny text je mozné tvorit’ vlastné knihy.

Ucebnou stratégiou by sa snad’ dalo oznacit' vytvaranie uciaceho sa spolo¢enstva ak ho ponimame
ako stratégiu nacviku citania a pisania - ako je uvadzana v integrovanom tematickom vyucovani. Stratégia je
charakteristicka tvorbou autentického ucebného prostredia a obsahovou integraciou, ktord sa vyznacuje
okrem iného aj kontextualnou vyznamnost'ou pre zainteresovanych. Deti sa stavaju sucast'ou Citatel'sky a pi-
satel'sky stimulujuceho prostredia, svoje aktivity (ktoré mozu sami navrhovat’) spolo¢ne realizujd, navzajom
sa podporuju, ocenuju. Vymienaju si skusenosti, pomahaju si v uceni sa, realizuju projekty na r6zne témy,
Co Casto sposobuje, ze sa Skola neizoluje od okolitého prostredia. Vytvara sa tym tiez prostredie, ktoré
akceptuje, stimuluje a podporuje integrujlce postavenie jazyka v edukacii prave na zaklade uchopovania
bazalnej Citatel'skej gramotnosti. Stratégia sa da vyuzivat’' vo vSetkych oblastiach edukacie, prostrednictvom
obsahovej integracie sa jazyk (a jeho rozvoj) moze stat’ integrujucim prvkom celého edukacného procesu.
Do tohto konceptu urcite zapada aj metdda tvorby prostredia bohatého na tlac. V triede sa ma nacha-
dzat’ vela knih a tlaovin. Tato metdda ,,provokuje” dieta k prezeraniu knih, Casopisov, Citaniu a ovplyviuje
jeho zaujem o Citanie. Zaroven vtahuje deti do uciaceho sa spolocenstva, pretoze vznika potreba komuniko-
vat’ text. Rozvijanie Citatel'skej gramotnosti by sa nemalo realizovat’ bez triednej kniznice. V projekte Orava-
Iowa, Ci programe Step by Step o kniznici uvaZzuju ako o metdde. Povazujem ju za prostriedok, ktory patri do
kazdej triedy a ma byt vyuzivany v rdmci metddy tvorby prostredia bohatého na tlag. V kniznici by nemali
chybat’ vlastné knihy deti, ktoré zapozicali z domu, ale ani knihy, ktoré deti samé vyrobili. V triede je vhodné
umiestiovat’ oznacenia vyrobkov a predmetov. V triede ma byt’ vSetko dblezité pomenované a oznacené
pismom (Citatel'ska dielfia, matematické centrum, trojuholnik, kniznica, zazracny kufor s Glohami, stolicka...).
Deti tak maju prilezitost’ ucit’ sa slova pisat/, Citat’ a experimentovat’ s pismenami. V tomto prostredi by sa
mal nachadzat’ tieZ Ranny odkaz. V predskolskej edukacii sa vyskytuje ako jednoslovné, alebo jednou ve-
tou vyjadrené konstatovanie (napr. Kalendar, Dnes je Stvrtok, 21.septembra 2009). Pisanie odkazov je pre
deti zaujimavejsie, ak je pisané formou otdzok a v obdobi, kedy este nevedia pisat/, ale dorozumievaju sa
roznymi nekonvencnymi znakmi, pomocou obrazkov a samozrejme recou. Po kazdom napisanom odkaze je
potrebné ho komunikovat’ spolu s ucitefom a vyjednavat’ tak vyznam napisaného. V dobrom uciacom sa spo-
loenstve nechyba Pisanie pribehov, podobna je metdda jazykovej skiisenosti. Princip spociva v tom,
Ze deti rozpravaju jednoduchy pribeh a ucitel’ ho zapisuje. Ako partnerské Citanie sa da realizovat’ metoda
lona. Ucitel' Cita tak, aby deti videli text, ktory Cita (dieta sedi v lone ucitelky a spolocne ditaji, alebo ma
ucitel' text poloZeny v lone a ukazuje prstom na slova, ktoré ita). Mal by Citat’ pomaly, zrozumitelne a vyraz-
ne. Deti sleduju, ako to ucitel robi, ako sa ¢ita. DalSimi metddami mézu byt slovna banka, spolo¢né cita-
nie, Citatel'ské dielne a centra, rozpravanie o ¢itani a pisani a o aktivitach realizovanych det'mi.
Ich spolo¢nym prvkom je pouZivanie diskurzu, vyjednavanie vyznamov a prinosom je vytvorenia autentické-
ho prostredia, ktoré podporuje rozvoj gramotnosti.

Povazujeme za potrebné podciarknut, Ze vSetky spominané metddy vytvaraju priestor pre autentické
uCenia sa. Umoznuju individualizovat’ vyuCovanie a podporuju uchopovanie Citatel'skej gramotnosti cez ko-
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munikacnu funkciu jazyka tym, Ze kladu do popredia obsahovu a kontextualnu stranku reci pred jej formal-
nymi charakteristikami. ZabezpeCuji tak zmysluplnost’ ucenia sa ako jedného z dolezitych predpokladov
efektivneho ucenia sa, pretoZe podporuju detsku tvorbu a zérover sa stavaju sucastou kontextualneho soci-
alneho prostredia (v triede). Zial', v praxi sa malo pouZzivaju. Bohaté literarne prostredie, ktoré ma obklopo-
vat’ dieta mu samo o sebe neposkytuje vedenie, je len prostriedkom. Vedenie mu poskytuje ucitel a je jeho
povinnostou poznat’ rézne cesty (metddy), ako pomdct’ Ziakovi v procese nadobudania Citatel'skej pre/gra-
motnosti. Bohatost’ metdd pouzivanych ucitelom v ramci rozvoja literarnej pregramotnosti zohrava v tomto
procese podobnu Ulohu ako bohaté literarne prostredie — poskytuje priestor pre zmysluplné, efektivne
a fascinujuce objavovanie.

Pouzité zdroje:
[1] OBST, O. - KALHOUS, Z. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002.
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HISTORICKY PRIEREZ A SUCASNE PONATIE

PREPRIMARNEJ EDUKACIE NA SLOVENSKU

JARESOVA Aneta, SK

Prispevok vznikol za podpory Agentiiry na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade zmluvy
c. APVV-0026-07 Profesia ucitel’ preprimarnej edukacie a ucitel’ primarnej edukacie
v dynamickom poniati. Zodpovedna riesitel’ka: doc. PhDr. B. Kasacova, Ph.D.

Abstrakt:
Prispevok je zamerany na historicky prierez a sucasné ponimanie preprimarneho vzdeldvania na Slovensku.

Abstract:
The study is aimed on historical cross section and present conception of preprimary education in Slovakia.

Kl'icové slova:
Preprimarne vzdelavanie, predskolské zariadenia, dieta predskolského veku, ISCED.
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Preprimary edzucation, preschool facilities, child of preschool age, ISCED.

Institucionalna predskolska vychova ma na Slovensku dihd tradiciu. Vznik prvych detskych opatrovni v
Londyne, neskor vo Viedni a Budine ovplyvnil aj ¢innost’ bratislavskej rodacky Terézie Brunswickovej, ktorej
Usilim vznikla v roku 1829 prva detska opatroviia v Banskej Bystrici, v roku 1830 v Bratislave a 1832 v Trna-
ve. Zriad'ovanie dalSich detskych opatrovni Uzko suviselo s ¢innostou Dobrocinného Zenského spolku a Spol-
ku priatel'ov ucitel'ov.

Historicky vyvoj institucionalnej predskolskej vychovy na Slovensku dokumentuje, Ze predskolska vycho-
va uz od vzniku prvych detskych opatrovni nebola Zivelna, ale mala svoje ciele, obsah a premysleny postup
k dosiahnutiu stanovenych cielov. Cinnost’ tychto zariadeni neplnila len socialnu funkciu, ale pedagogicka
orientacia tychto zariadeni bola zamerana na harmonicky rozvoj osobnosti dietata.

Prvym zakonnym opatrenim, ktoré pravne rieSilo postavenie predskolskych zariadeni bolo ustanovenie
zakonného ¢l. XV uhorského zakona z roku 1891. Uklada sa nim povinna Skolska dochadzka detom od 3 do
6 rokov, ak rodina nevie zabezpecit' potrebnll vychovu deti doma. Povinnost’ zriad'ovat’ takéto zariadenia
mali obce.

V obdobi I. ¢eskoslovenskej republiky (1918 — 1939) sa Cinnost’ detskych opatrovni (materskych $kol)
organizovala podla vysSSie uvedenych ustanoveni uhorskeho zakona. Materske Skoly patrili do Skolskej susta-
vy, ich spravu zabezpecovalo Ministerstvo socidlnej starostlivosti. Po vzniku CSR do materskych $kol chodilo
cca 50 000 deti.

Vyrazné zmeny vo vyvoji Skolstva vratane predskolskych zariadeni nastali po prijati zakona €. 95/1948
Sb. o zakladnej Uprave jednotného Skolstva (Skolsky zakon). Pravne, organizacne a ideovo zjednotil Skolstvo,
uzakonil zasadu zriad'ovania vylu¢ne len Statnych Skol. Jednotny Skolsky systém zahffial aj materské Skoly
pre telesne, a duSevne zdravé deti od troch rokov, az do zaciatku dochadzky do ,narodnej Skoly" (§8 az §12
cit. zakona). Materské Skoly v Uzkej spolupraci s rodinou poskytovali detom vychovnu starostlivost, zdravot-
nu a socialnu ochranu. Ich zriad'ovatelom mohla byt’ obec alebo zavod.

Od 50-tych rokov 20. storoCia v sUvislosti s posilnenim zamestnanosti Zien nastala potreba predskol-
skych zariadeni, o malo pozitivny vplyv na rozvoj siete predskolskych zariadeni. SpoloCenska potreba tychto
zariadeni sa permanentne odrazala aj v réznorodosti predskolskych zariadeni definovanych v prijatych zako-
noch v oblasti Skolstva a vo vyznamnych dokumentoch viady.

Podl'a zakona €. 186/1960 Sb. o sUstave vychovy a vzdelavania boli predskolské zariadenia stcast'ou
vychovno-vzdelavacej slstavy, ich strukturu tvorili materské skoly, jasle a spoloc¢né zariadenia jasle a mater-
ské skoly pre deti od najutlejsieho veku az po vstup do zakladnej Skoly.

Zakon ¢. 78/1978 Sb. o Skolskych zariadeniach rozsiril systém predskolskych zariadeni o detské Gtulky
urcené pre deti spravidla od dvoch do Siestich rokov. Po roku 1980 sStat dbal na Uroven predskolskej vycho-
vy, posilnil sa vyskum, vypracovali sa nové zakladné pedagogické dokumenty a metodiky pre jasle a mater-
ské Skoly. Nastal kvantitativny i kvalitativny rozvoj predskolskych zariadeni, ktoré mohli okrem statu zriad'o-
vat’ aj zavody a druzstva.

Obdobie rokov 1945-1989 vo vyvoji predskolskej vychovy znamena etapu, v ktorej vznikol svojho druhu
rozvinuty, kompaktny a uceleny systém predskolskej vychovy. Za vySe 40 rokov sa dosiahla v rozvoji a vyba-
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venosti siete predskolskych zariadeni vysoka Groven. Predskolska vychova za vySe jeden a pol storoCia svojej
existencie presla na Slovensku cestu od skromnych opatrovatel'skych zaciatkov po moderné vychovno-vzde-
lavacie institicie. Tento proces sa udial v roznych politickych a socialno-ekonomickych podmienkach. Meto-
dické riadenie materskych skol bolo zabezpecené z Grovne ministerstva Skolstva cez odbory Skolstva narod-
nych vyborov a riaditel'ov skol (Skolska sprava).

Spolocensko-ekonomické zmeny na Slovensku sa po roku 1990 prejavili vo vyvoiji institucionalnej pred-
Skolskej vychovy v znacnej miere negativne. V navrhu koncepcie skolstva sa presadzovala ,redukcia mater-
skych skol". Nedocenenie predskolskej vychovy nielen zo strany spolocnosti, ale aj z rezortu sSkolstva, pokles
populacie, nezaujem zriad'ovatelov o prevadzkovanie materskych Skol sposobili likvidaciu mnohych mater-
skych skol. Zacal sa boj o ich existenciu, dokazovanie ich opodstatnenosti a prospesnosti pre osobnostny
rozvoj dietata predskolského veku. Kompetentni predstavitelia presadzovali myslienku, Ze zrusenim mater-
skych kol a ich Gtlmom sa usetria financné prostriedky v rezorte Skolstva.

Siet’ materskych Skl sa stabilizovala az v roku 1996, ked' aj vedenie ministerstva Skolstva prejavilo zau-
jem o predskolsku vychovu v materskych skolach. K vyraznému znizeniu poc¢tu materskych skol doslo po
zaciatku reformy verejnej spravy v rokoch 2001 az 2006.

Na kvalitu predskolskej vychovy a vzdelavania deti vyznamne vplyva aj kvalifikacia ucitel'ov. V Sloven-
skej republike je poziadavka na vzdelanie ucitela materskej skoly vysokoskolské vzdelanie alebo Uplné stred-
né odborné vzdelanie. Kvalifikovanost' ucitelov materskych $kol je vysoka (99,45 %), prevazuje vSak u nich
stredoskolské vzdelanie. Vysokoskolska priprava ucitelov pre materské Skoly je v Slovenskej republike v su-
Casnosti trojstupnova:

1. stupen — (Bc.) — trojroc¢né Studium, na ktoré nadvazuje druhy stupen
2. stupen — magisterska forma (Mgr.) — dvojro¢né stadium
3. stupen — doktorandska forma (PhD.).

Clenské $taty Eurdpskej tnie majli v oblasti predskolskej vychovy jeden spolo¢ny ciel, a to oboznamit’
deti so Zivotom v spolocnosti a naucit’ ich Zit' v detskej spolo¢nosti. Okrem tohto spolocenského poslania sa
vSak objavuju rozdiely v ulohe predskolskej vychovy a v sposobe jej uskutociiovania. V Slovenskej republike
je predskolska edukacia dobrovol'nd, zriad'ovatelia nemaji povinnost’ zriad'ovat’ predskolské zariadenia. Stat
negarantuje financné zabezpeCenie materskych skol, len Specialnych materskych $kol. Do predskolskych
zariadeni sa prednostne prijimaji 5-roc¢né deti, pre ktoré bola do roku 2004 predskolska vychova bezplatna.
Od 1.novembra 2004 sa plati aj za patrocné deti. Problém pretrvava v zaskolenosti romskych deti a deti
rodiCov, ktori nedocenuju vyznam kvalitnej predskolskej vychovy. V tejto stvislosti st dlhoro¢né snahy praxe
o zavedenie povinnej dochadzky 5-rocnych deti do materskej Skoly.

Nova filozofia predskolského vzdelavania v krajinach EU hovori o prave kazdého dietata na miesto
v materskej Skole. Tendencia Statov EU je zakonom stanovit’ povinnost’ obciam vytvorit' dostatok miest pre
vSetky deti, aby sa naplnilo pravo kaZzdého dietata na miesto v materskej Skole. Predskolskd vychovu je
potrebné chapat’ aj ako vychovu pre zivot, preto ju nemo6zeme zuzovat' iba na pripravu na skolu.

Pre predskolsk( pedagogicku tedriu i prax prindSa znacné zmeny novy Zakon €. 245/2008 o vychove
a vzdelavani. V zmysle humanistickych a demokratickych principov formuluje ciele vychovy a vzdelavania ako
vychodiska pre Statny vzdelavaci program preprimarnej edukacie, aj pre Skolské vzdelavacie programy
materskych $kol, ktoré sa tohto ¢asu v edukacnej realite overuju a postupne zavadzaju.
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UCITEL V SUCASNEJ MATERSKEJ SKOLE

MINOVA Monika, SK

Abstrakt:
V prispevku sa autorka zamysla nad profesiou ucitela materskej skoly v sucasnych teoretickych, empirickych a legislativnych ramcoch.
Poukazuje na kompetencie, ktorymi by mal ucitel’ disponovat.

Abstract:
In this article, the author ponders on profession of the pre-school teacher in the contemporary, theoretical, empirical and legisiative
frames. The author also points out the competencies that every teacher should have.

Kl'icové slova:
Ucitel, kompetencie, materska skola, legislative

Key words:
Teacher, competencies, pre-school, legisiation

Kazdy ucitel’ vklada do svojej prace svoj osobity, originalny a ojedinely vtisk a dava vychovno — vzdela-
vacej praci konkrétnu podobu. O svoju profesijni kvalitu sa usiluje a stara ucitel’ sam, ale svoju rolu na tom-
to poli hraje aj spolocnost’, ktora zabezpecuje prostrednictvom legislativy kontinualne vzdelavanie a urcuje
podmienky vzdelania na prislusnych stuprioch Skolskej sUstavy. Kasacova (2004, s. 25) hovori, Ze profesiona-
litu ucitel'a tvoria tri dimenzie:

1. Persondlna dimenzia profesionality
2. Etickd dimenzia profesionality
3. 0Odborna dimenzia profesionality

V poslednych rokoch sa v odbornej verejnosti Casto spominaju kompetencie uditela. Buduci ucitel
materskej Skoly podla Helusa (1995, s.105) by mal mat’ osvojené nasledovné kompetencie: odborno — pred-
metové, psychologické, pedagogicko — didakticko — psychologické, komunikativne, riadiace (pedagogicko —
manaZzérske), poradensko — konzultativne, planovat’ a projektovat’ edukacnu pracu s detmi. Tieto kompeten-
cie buduci ucitelia, t.j. sGCasni Studenti na pedagogickych fakultach, si osvojuju pocas Stiudia v jednotlivych
predmetoch v priebehu niekol'kych rokoch a pravidelne si ich overuji na pedagogickej praxi, do akej miery
ich uz maju osvojené a ¢omu je potrebné eSte komplexnejSie sa venovat'. UZ Stvrty rok realizujeme prieskum
zamerany na zistenie nazorov absolventov odboru Ucitel'stvo pre 1. stupen zakladnej skoly — predskolska
pedagogika ako sa citia byt’ pripraveni v jednotlivych kompetenciach. Za zaklad sme si zobrali delenie kom-
petencii podl'a Helusa. Interni absolventi sa najlepsie citia byt’ pripraveni v odborno — predmetovych kompe-
tencidach a nedostatoCne v riadiacich a poradensko — konzultativnych. Absolventi externej formy Studia toho
istého odboru maju najlepsie osvojené komunikativne kompetencie a najmenej riadiace a poradensko —
konzultativne (Minova, 2005). Rozdielne zistenia nachadzame v prieskume, ktory realizoval Portik (2002),
kde Studenti navrhuju viac sa venovat’ didaktikam predmetov.

Kazdy jeden zo Studentov pri osobnych rozhovoroch a kooperativnych pracach sa vyjadruje, Ze by chcel
byt dobrym a kvalitnym ucitel'om. Bacova (2001, s. 11) uvadza prejavy kvalitného ucitela:

Hnacia sila — angaZovanost'.

Laska k detom, mladezi.

Ucitel’ ako priklad moralneho spravania pre ziakov.

Ucitel', ktory efektivne riadi skupiny Ziakov.

Do vyucovania UCelne vclenuje novu technoldgiu, je spsobily pouzivat’ pocitace a dalSiu digitalnu
techniku.

6. Ovlada rozne modely vyucovania a ucenia sa, orientované na ziakov a ich ucebné styly.

7. Je prispOsobivy a dokaze improvizovat' — teda je otvoreny k zmenam, je flexibilny a tvorivy.

8. Pozna svojich Ziakov jako individuality.
9
0

“VhwnN =

. Je otvoreny na vymenu skdsenosti a informacii nielen na formalnej trovni, ale aj na neformalnej.

. Je prenho priznac¢na sebareflexia - schopnost’ analyzovat’ a posudzovat’ vlastnii pracu so zamerom jej
neustaleho zlepSovania.

11. Cielavedome sa profesionalne zdokonal'uje.

12. Prispieva celej spolocnosti — tj. zaujima sa aj o SirSie spolocenské problémy.
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Po precitani tejto charakteristiky si kaZzdy ucitel méZe odpovedat’ na otazku, ¢i je dobrym ucitelom, Bu-
duci ucitel’ a ucitel' v praxi vstupuje v procese profesijnej drahy aj do roznych roli. Tie sa postupne dopliiaju
v zavislosti s meniacou sa spoloc¢nostou. Spomeniem tie najelementarnejSie vyplyvajlce z pedagogickej pra-
xe a zahriujlce primarne dimenzie ucitela predprimarnej skoly. Budem uvadzat’ dalej pojem ucitelka a nie
ucitel'. Aj ked' v materskych Skolach mézu pracovat’ aj muzi ako kvalifikovani ucitelia materskych skol (kvalifi-
kaciu ziskavaju napr. na vysokych skolach pedagogickych fakultach v Studijnom odbore Predskolska a ele-
mentarna pedagogika), ale v sucasnosti je ich zatial' malo.

Rola opatrovatel'’ky

Nemala by byt podceniovana, ani precenovana, ani zosmiesnovana. Taktiez nemoze byt jeding, lebo
nou nie je profesia ucitelky vyCerpana. UCitelka zastupuje na chvilu matku v dobe jej nepritomnosti a preja-
vuje dietat'u preukazatelny cit. Je empaticka k detskej potrebe bezpecia, lasky a Ucty. ZloZitost' role spociva
v tom, Ze empatickost’ prejavuje vo vtahu dietata ak jeho vlastnej rodine — nemoze spochybriovat’ matku
ani otca.

Rola komunikatora

Ucitelka by mala vediet' komunikovat’' na Urovni danej situaciam, ktoré sa vyskytuji v materskej Skole.
Je spOsobila pocuvat/, odpovedat, reprodukovat’, navéazovat’ vztah s detmi, rodicmi, kolegami, inymi zamest-
nancami Skoly a verejnosti. Komunikuje tak, aby rodicia mali zaujem spolupracovat’ a nevyvolava pocit ne-
vOle a vnucovania sa a zasahovania do ich prav. y

Pre ucitel’ku nie je I'ahké byt partnerom v komunikacii s rodicmi, detmi, kolegynami a ucitelkami zo ZS.
Preto ucitelka materskej Skoly by mala byt vybavena vedomot'ami, sposobilostami, zru¢nostami, vlastnou
osobnou vyzrelost'ou a vyrovnanostou.

Rola ucitel'’ky

Ocakava sa, zZe ucitelka uci dieta spoznavat’ svet okolo nas i seba v tomto svete, uci dieta Zit, ucit’ sa
konat'. Navodzuje prirodzené i modelové situacie, kde dieta ziskava a osvojuje si kl'iCové kompetencie pre
Zivot. UCitelka vykonava dalSie doleZité Cinnosti: diagnostikuje, planuje, projketuje a programuje edukacnu
¢innost’, motivuje a hodnoti. V roli ucitel’ky sa napliaju tieto ocakavania:

Deti — ucitel'ka reaguje na ich potreby, Zelania, obavy, 5

Rodicia — ¢o ma ucitelka dietat'u poskytnut’, ako mu pomoct’, ako ho pripravit’ do ZS

Riaditel’ — ucitel’ka ma osvojené vsetky potrebné kompetencie, vie ¢o su jej povinnosti
Kolegovia — v pozitivnom zmysle — je ich partnerom; v negativhom zmysle — je ich konkurentom
Zriadovatel” - Co uCitelka moze/nemoze, smie/nesmie robit’, za akych podmienok a akym sposobom

Zdkladnd skola — ucitelka ma pripravit’ dieta nato, aby zvladlo nadvazovanie kontaktov s rovesnikmi a
ucitel'kou ZS, adekvatne reagovat’ na podnety Skoly, mat’ zaujem o ucenie, mat’ osvojené
kliCové kompetencie vo vSetkych oblastiach.

Rola vodcu

.....

vodcu sa ucitelky materskych $kol objavuju pomerne Casto prave pii spolupraci s rodinou, pfi dobrovolnej
spolupraci s d'alSimi institticiami v obci (Sportové a kultdrne organizacie). Bez vodcovskych osobnosti sa Sko-
la nezaobide ani v obdobi planovanych zmien, ani v obdobi, ked' Skola pracuje podl'a zabehnutych systémov.

Rola manazéra

Aj ucitelia uskutociuju vela prvkov z riadiacej prace — planujd, organizujd, realizujd, kontroluju a hod-
notia vSetky uskutoCnené aktivity v triede.
Rola obhajcu

V nasom Zivote je zvysujlci sa vyskyt socidlnych deviacii, neplnenie si rodicovskych povinnosti, zaned-
bavanie zakladnych potrieb, tyrania a zneuzivania deti a to si vyzaduje viac pozornosti ochrane deti, ktoré
Ziju v nevhodnom prostredi. Spravne poucena ucitelka materskej Skoly mo6ze zachytit’ signaly dokazujlce ne-
spravne uspokojovanie potrieb dietata a urobit’ kroky k naprave.
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Rola poradcu

V materskych Skolach st stanovené konzulacné hodiny pre rodicov, v ktorych sa Casto ucitel'ka dostava
do role poradcu. Cesta k poradenstvu je stupriovita, dlhodoba, vyzaduje si zodpovednost/, schopnost’ vyrov-
navat’ sa s narocnymi situaciami. Ucitel’ky, ktoré vzbudili déveru rodicov, si ocerniované za Uspesné vedenie
dietata.

€o povedat’ na zaver?

Zakonom ¢. 245/2008 Zb. o vychove a vzdelavani (Skolsky zakon) sa materské Skoly dostali do sustavy
Skol. Z toho pre materské skoly vyplyvaju prava, ale aj povinnosti.

Vo vlade SR je pripraveny na schvalenie Zakon o pedagogickych zamestnancoch. V § 5 Povinnosti a
prava pedagogického zamestnanca a odborného zamestnanca sa uvadza:

» Pedagogicky zamestnanec pri vykone pedagogickej ¢innosti a odborny zamestnanec pri vykone odbornej
¢innosti nad ramec zakladnych povinnosti a prav zamestnancov ustanovenych osobitnymi predpismi,
medzinarodnymi zmluvami a dohovormi, ktorymi je Slovenska republika viazana,

* je povinny chranit’ a reSpektovat’ prava dietat’a, Ziaka a jeho zakonného zastupcu, pri vykone
pedagogickej ¢innosti a odbornej ¢innosti,

= zachovavat’ micanlivost’ a chranit’ pred zneuzitim osobné Udaje, informacie o zdravotnom stave deti a
Ziakov a vysledky psychologickych vySetreni, s ktorymi prisiel do styku,

= reSpektovat’ individudine vychovno-vzdelavacie potreby dietata a Ziaka s ohl'adom na ich osobné
schopnosti a moznosti, socialne a kultrne zazemie,

* podielat’ sa na vypractvani a vedeni pedagogickej dokumentacie a inej dokumentacie urenej osobitnym
predpisom,

» usmerfovat’ a objektivne hodnotit’ pracu dietata a ziaka,

= pripravovat’ sa na vykon priamej vychovno-vzdelavacej ¢innosti alebo na vykon odbornej Cinnosti,

» podielat’ sa na tvorbe a uskutocCniovani Skolského vzdelavacieho programu alebo vychovného programu,

» udrziavat' a rozvijat’ svoje profesijné kompetencie prostrednictvom kontinualneho vzdelavania alebo
sebavzdelavania,

» vykonavat’ pedagogicku ¢innost’ a odborna Cinnost’ v stlade s aktualnymi vedeckymi poznatkami,
hodnotami a ciel'mi Skolského vzdelavacieho programu alebo vychovného programu,

» poskytovat’ dietatu, Ziakovi alebo ich zakonnému zastupcovi poradenstvo alebo odbornii pomoc spojenu
s vychovou a vzdelavanim,

* pravidelne informovat’ diet'a, Ziaka alebo ich zakonného zastupcu o priebehu a vysledkoch vychovy
a vzdelavania, ktoré sa ho tykaji v rozsahu ustanovenom osobitnym predpisom.
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QUO VADIS (KAM KRACAS?) VYTVARNA EDUKACIA?

VALACHOVA Daniela, SK

Abstrakt:
Prispevok sa venuje problematike vytvarnej edukdcie v materskej skole. Okrem zhodnotenia stcasného stavu sa snazime hladat’ a
nastolovat’ otazky a zaroveri namety tykajuce problematiky vytvarnej edukacie v materskej skole v sucasnych, novych podmienkach.

Abstract:
The accession provides a short retrospection of the art education and her acting in education. Also she presents one of the eventuals
variants of aims, assignments and content of art education in pre-school education in new clauses.

Kl'icové slova:
wtvarnd edukacia, dieta, vytvarné vyjadrovanie, sebavyjadrenie.

Key words:
Art educatiom, child, creative making , self-realization.

Uvod

Quo vadis (kam kracas?) vytvarna edukacia. Tak to jedna z mnohych otdzok ktoré slvisia s novymi
podmienkami, novou situaciou, ktora vznikla v edukacnej praxi materskych Skol. Legislativne podmienky
vytvorili priestor na zmenu, ktora ¢i bude alebo nebude Uspesna a efektivne, tak to ukaze len Cas. Poklsime
sa z Casti naznacit’ niekol'ko okruhov problémov na nastolené otazky.

Kultira a umenie nas obklopuje neustdle. Sucasna doba je vSak typicka aj novymi technoldgiami a
pocitaCmi. Ak ma byt edukacia zmysluplna, potom by sa mal pedagdg vediet’ vyrovnat’ s nastupujicim tren-
dom multimedialnej doby edukacie a vhodnym spdsobom ju vediet’ vniest' do kultiry, umenia a vytvarnej
edukacie dietata.

Vytvarna vychova v predskolskej edukacii bola...

V Programe vychovy a vzdelavania deti materskych skl z roku 1990, ktory bol inovovany, bola vytvarna
vychova chapana ako estetické osvojovanie si skutoCnosti. Bola sUcastou estetickej vychovy spolu s hudob-
nou vychovou a literarnou vychovou. Jej hlavnym cielom bolo ,rozvijanie elementarnych vytvarnych schop-
nosti a prebudzanie trvalého pozitivneho vztahu k vytvarnému umeniu ako aj hodnotiaceho vztahu k zivot-
nému prostrediu® (PVP, str.169). Obsah vytvarnej vychovy bol rozpracovany do dvoch okruhov:

= vytvarné vyjadrovanie predstav, ktoré zahria kreslenie, vytvarné techniky a grafomotorika, mal'ovanie,
modelovanie, plosné a priestorové utvaranie a konstruovanie,
= vychova k zmyslu pre Zivotné prostredie a vytvarné umenie.

Obsah bol d‘alej konkretizovany podla veku deti. Nie je cielom konkrétne analyzovat’ a hodnotit’ kvalitu
spracovania obsahu. Chceme vsak upozornit’ na niektoré nedostatky.

Napriklad v obsahu pre 2-3 ro¢né deti je odporticané pre ucitelky: ,kreslit’ tuSom a Spajdlou na papier
A4..." (PVP s.170) Co nie je v sulade s didaktickymi ale aj pedagogicko-psychologickymi, elementarnymi za-
sadami. Dieta v tomto veku nie je schopné uchopit’ odporicany vytvarny instrument a preto ani nie je
schopné realizovat’ odportc¢ant vytvarnu techniku. Okrem toho format A4 nie je vhodny, pretoze je velmi
maly a dieta obmedzuje v spontdnnom vytvarnom vyjadreni.

Dalsi priklad nevhodného obsahu: pre 3-4 rocné deti je odporucané ,kreslit’ postavu a postupne zobra-
zovat' niektoré dolezité detaily" (PVP s.173). Je vSeobecne zname, Ze dieta v tomto veku postavu zobrazuje
ako hlavonozca, kde sa v podstate detaily prislichajice postave nenachadzaju.

Uvedieme niekol'ko prikladov, ktoré nezodpovedaju ani veku dietata, ani vytvarnym predpokladom a
schopnostiam, aj keby diet'a bolo mimoriadne nadané vo vytvarnom vyjadrovani:

pre 3-4 roCné deti:

- ,Zobrazit’ dej, v ktorom vystupuju zvierata" (s.174),

- ,postupne mal'ovat’ aj zvieraciu figaru" (s.179),

- ,na zaklade motivacie vymodelovat’ zvieraciu figiru a naznacit’ jej charakteristicky tvar* (s.182),
- ,postupne sa pokusit’ vymodelovat’ postavu" (s.183)

pre 5 - 6 rocné deti:
- ,postupne vymal'ovavat’ vo vacsine prac pozadie" (s.178),
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Uvedené mdzeme povazovat' za zasahovanie do prace dietata a vtlaCanie mu svojej predstavy.

Obsah vytvarnej vychovy je v dokumente, ktory bol povinny a schvaleny ako zakladny pedagogicky do-
kument pre pracu v materskych Skolach, pomerne chaoticky syteny z Casti vytvarnymi technikami, z Casti
metodickymi odporicaniami a smerovaniami a z vel'mi malej Casti je zmerany skutone na rozvoj vytvarnej
tvorivosti dietata a jeho osobnost'. Je zarazajlce, Ze tieto nedostatky su v novSom dokumente, napriek tomu
Ze sU v rozpore aj s Metodikou vytvarnej vychovy v materskej Skole, od autorov J. UZzdila a D. Razakovej
z roku 1976, ¢o by nas nemalo nechat’ bez emdcii. Uvedena metodika, napriek svojmu veku je v mnohych
ohl'adoch nadcasova. Avsak vzhl'adom k roku, v ktorom bola spracovana a hlavne vzhl'adom k d'alsim sucas-
nym okolnostiam by bolo vhodné uvazovat’ o spracovani novsej verzie metodiky.

Neuvadzali sme podrobne nedostatky, avSak chceli sme poukazat na to, ze je potrebné sa vytvarnou
vychovu a jej obsahom zaoberat’ na profesionalnej Grovni v spolupraci viacerych odbornikov z tedrie a peda-
gogickej praxe. V sucasnosti mame jedinecnu prileZitost’ sa vyvarovat’ prave takych omylov, aké sme z Casti
uviedli.

€o je nové?

Skolsky vzdelavaci program ISCED 0 striktne neurcuje v oblasti vytvarnej vychovy jej obsah ani metddy,
vytvarné techniky a pod. To o je uvedené v tomto dokumente pomerne jasne su vykonové Standardy, ktoré
su v tomto dokument formulované ,,ako ciel'ové poziadavky, ktoré ma dosiahnut’ dieta na konci predskolské-
ho obdobia, aby ziskalo predprimarne vzdelanie®. V jednotlivych vzdelavacich oblastiach je formulovany vy-
konovy standard dost’ konkrétne a priamo. Vacsina Standardu je vSak vel'mi blizka povodnému dokumentu,
¢o moze byt na jedenej strane ako pomdcka pre netvorivé ucitelky v pedagogickej praxi, ale urcite je to pre-
jav stagnacie napredovania a rozvoja vytvarnej vychovy v predskolskej pedagogike.

Nie je cielom kriticka analyza vytvarnej vychovy a kvality jej projektovania v SVP, preto sa pokisime na
nasledujlcich riadkoch navrhnat’ niekolko vychodisk a formulovat’ aspon Ciastocne obsah vytvarnej vychovy
v predskolskej vychove.

Perspektiva vytvarnej vychovy v predskolskej vychove

Vytvarna vychova ma vel'mi Specifické postavenie v predskolskej edukacii. Jej otvoreny systém predur-
Cuje vytvarn( vychovu k tomu, aby jej obsah a prostriedky boli vol'ne a tvorivo modifikované, aby reagovali
na podnety, ktoré jej poskytuje vytvarné umenie a tiez spolocenské a prirodné prostredie. Je vSak otazkou
ako sa s tol'kou slobodou vyrovna vytvarna vychova a jej pedagdégovia? Ked'ze vytvarna vychova je vSeobec-
ne zarad'ovana do oblasti vSeobecnovzdelavacie predmety, alebo oblasti, jednym zo zakladnych atribltov by
mali byt’ jasne formulované ciele a obsah primerané veku a potrebam dietata. Bezbrehost, pod ktorou ro-
zumieme nejasne formulované edukacné ciele, neplanovanost’ a nizka Uroven riadenia edukacie zo strany
vytvarného pedagdga robi vytvarn vychovu zranitelnou vo vztahu k inym edukacnym aktivitam, ale aj voci
Skolskej administrative, ktora ju méZe povazovat' za zbytoCnl a nepotrebnd.

Mame na vyber

Pri zamysl'ani sa nad nastolenou otazkou v Uvode prispevku nachadzame niekol'ko smerov, kam sa moze
ubrat’ vytvarna edukacia v materskych skolach.

Priama l'ahka cesta - takto sa rozhodne pedagdg, ktory sa boji novych, modernych trendov, boji sa,
alebo sa mu nechce hl'adat’ nové spdsoby rieSenia problémov a nastolovat’ nové, tvorivé vytvarné postupy.
Vytvarna edukacia zostane bez zjavnych zmien, pedagdg postupuje presne podla Programu vychovy a vzde-
lavania deti materskych $kol z roku 1990. Vytvarné vyjadrenie deti je presne podla pokynov pedagdga, zjav-
ne pouzité Sablony a pripravené postupy od pedagdga na nas gulaju oCami uz pri prvom pohlade na vystav-
ku detskych vytvorov. Akoby ich ,jedna mater mala" - tak to je prva myslienka ked' vidime detské vytvory.

Technika je najdéleZitejsia - aj to je jeden zo spésobov aplikacie vytvarnej vychovy v prostredi ma-
terskej Skoly. Pedagdg, prakticista, pre ktorého je najdolezZitejsie technické zvladnutie vytvarnych postupov
ochudobriuje deti o emocionalny zazitok z vytvarnej tvorby, z novych zaZitkov pri objavovani vlastnych moz-
nosti vytvarného stvarnenia. Pre detské vytvory su ukazkou perfektne zvladnutej kresby, Cistej mal'by, det-
ské prace su ,suché a nezaujimavé", ved’ ,,opakovanie je matka muadrosti®.

Moznost'ou na riesenie je vhodny transfer

Vytvarna vychova poskytuje moznost’ komunikacie a predstavuje zaroven zakladnd formu komunikacie,
nevyhnutnu pre ziskanie informacii a poskytuje rozne moznosti vyjadrenia sa dietata. Dieta sa vytvarne
vyjadruje od skorého veku, vytvara obrazy a vytvarné stvarnenia svojho pochopenia sveta. Vytvarna vychova
by mala stavat’ na tychto skusenostiach a poskytovat’ dietatu moznost’ pozorovania obrazov sveta, reagova-
nia na ne, ich vytvaranie a komunikaciu pomocou nich.
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Ciel'om vytvarnej vychovy je umoznit’ dietatu vnimat’' samého seba a prostrednictvom seba pozoro-
vat’ okolie, okolity svet. Klast' si otazky, hl'adat’ informacie v oblasti vytvarného umenia a vytvarnej kultary,
ale zaroven nachadzat’ odpovede. UmoZnit’ tvorcovi synteticky spracovat’ vlastné skisenosti.

Ulohou vytvarnej vychovy potom je smerovat’ a upriamovat’ pozornost’ dietata ku kultire a umeniu,
k umeleckému dielu, poukazovat' na jeho postavenie v dejindch umenia a objavovat' vztahy a posolstva
v horizonte: minulost’ — sicasné vnimanie sveta — blizka budicnost’. Tak sa vytvarné umenie stava sticastou
poznavacieho procesu a stimulom detskej vytvarnej tvorby.

Ak ma byt’ vytvarno-tvorivy proces ucelenou a uzatvorenou ¢innost'ou musi pri fiom déjst’ aj k vyjadre-
niu, respektive k zobrazeniu poznatkov a predstdv. Nestaci len aktivizovat’ vnimanie a fantdziu, za poznava-
cou c¢innost'ou by mala nasledovat’ nova syntéza, vytvarné vyjadrenie. Prave v procese vytvarného vyjadre-
nia dochadza k zmenam v subjekte diet'ata, teda k vychovno-formativnemu posobeniu.

Obsah vytvarnej vychovy v predskolskej vychove je charakterizovany tym, Ze:

* je to vzdelavacia oblast’, pri ktorej su deti cely ¢as aktivne, skoro vsetko ¢o je obsahom edukacie deti
aktivne realizuju;

» sa snazi podchytit’ spontanne detské vyjadrovanie a prirodzeny zaujem o objavné laborovanie
s materialmi, nastrojmi, technikami a do istej miery aj s vyrazovymi prostriedkami a motivmi;

* umoznuje detom vyjadrovat’ zakladné koncepty — od ,archetypalnych® az po vlastné fantazijné koncepty
sveta; zaroven im umoZiuje pracovat’ so symbolmi, ktoré vyjadruju ich predstavy alebo sa odvolavaji na
vonkajsie skutoCnosti.

Navrh obsahu je projektovany do Styroch konceptov:

Obrazy a dizajnové stratégie
Kontexty

Vytvarny jazyk a principy umenia
Materialy, technoldgie a procesy

e

1 Obrazy a dizajnové stratégie

Dizajnové stratégie predstavuju kl'iCové procesy, ktoré sa vyuzivaju pri podpore a rozvijani obrazotvor-
nosti. Predstavy m6zu pochadzat’ z r6znych zdrojov, musia v sebe obsahovat’ emdcie, myslienky a okolnosti,
predstavivost, spomienky, pozorovanie a iné vnemové zazitky. Dizajnové stratégie predstavuju formu riese-
nia vytvarného problému a pouzivajl sa na rozvoj a organizaciu jedného alebo viacerych obrazov so Speci-
fickym cielom. Zo stratégii spomenieme na ukazku napr. skrivenie, elaboracia, rotacia, obrat, zjednodusenie
a pod. V tomto prispevku nie je priestor na podrobnejsie ukazky a rozbory.

2 Kontexty

Diet'a tvori svoje obrazy a pomocou nich komunikuje, reaguje a odpoveda na podnety. Odpovede pod-
liehaji osobnym, socialny, kultirnym a historickym kontextom kazdého jednotlivca. Tvorba dietata je jeho
neoddelitel'nou sucast'ou, je dynamicka a individudlna a zaroven je to jeho socidlna forma vyjadrenia. Vy-
tvarna tvorba diet’ata v predskolskom veku je ovplyvnena:

= osobnym kontextom: pohlavie, vek, skisenosti, viera, hodnoty dietata,

= socialnym a kultdrnym kontextom: nabozenstvo, socio-ekonomické postavenie, etnikum, estetika,
= historicky kontext: ¢as, miesto a individualny uhol’ pohl'adu,

= technologicky kontext: zvladanie vytvarnej techniky.

Uvedené kontexty si navzajom prepojené a spolupdsobia pri vytvarnej tvorbe dietata.

Dieta predskolského obdobia potrebuje mnoZzstvo prileZitosti na pozorovanie a vnimanie kultdry ako
také. Ako vzrasta pochopenie diet’ata, spresnuju sa mozgové Struktury, dieta postupne nadoblda schopnost’
kriticky skimat’ umenie a kultdru, a vytvarat’ osobné zmyslupiné obrazy.

3 Vytvarny jazyk a principy umenia

Do tohto komponentu zahrfiujeme oboznamovanie sa s vytvarnym jazykom a jeho moznostami rozvija-
nia a pouzitia v detskej tvorbe. Mame na mysli objavovanie vyjadrovacich vyrazovych prostriedkov vytvarné-
ho umenia. Prostrednictvom nich rozvijame rast uvedomenia si zrakovych a inych podnetov z principov ume-
nia a ich vyuZitia pri tvorbe, ucia sa pouZzivat’ vytvarné vyjadrovacie prostriedky vo svojich vytvarnych vyja-
dreniach svojim vlastnym, svojskym sp6sobom. Okrem toho sem zahriiujeme aj nie menej dolezité inSpiracie
a pracu s vytvarnym umenim priamo a sprostredkovane.
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4 Materialy, technoldgie a procesy

Na vytvaranie a tvorbu dieta potrebuje material, technoldgie, vedomosti ale aj zrucnosti o jednotlivych
procesoch. Diet'a potrebuje moznosti na vyskusanie a pouzitie mnozstva materialov a technologickych proce-
sov. Tieto procesy musia byt' prispdsobené na potreby kazdého diet'ata a postupne rozvijat’ jeho schopnosti
a zmysel pre dokonalost’ vzhl'adom k tymto oblastiam.

V ramci obsahu vytvarnej vychovy je vhodné zachovat’ procesné usporiadanie jednotlivych edukacnych
aktivit zameranych na vytvarni vychovu. Procesné usporiadanie obsahuje:

»= pozorovanie & reagovanie
= vytvaranie & komunikacia

Pozorovanie & reagovanie poukazuje v prvom plane na preskimanie sveta pomocou vsetkych
zmyslov a reagovanie poukazuje na myslenie, opisovanie, analyzovanie, interpretaciu a hodnotenie obrazov
v diskusii a v aktivite. Pozorovanie a reagovanie obsahuje osobné a socialne aktivity, ktoré rozvijaji rozvijaju
senzibilitu a estetické porozumenie okolia a prostredia dietata. Zaroven berie do Uvahy osobné sklsenosti
a mobZe obsahovat’ aj sebahodnotenie.

Vytvaranie & komunikacia predstavuje edukacnl aktivitu, ktora v sebe zahffia osobné, kultirne
zmysluplné vytvaranie unikatnych vytvarnych odkazov, dieta komunikuje pomocou obrazov a tym odkazuje
jedineCnym spOsobom na to, ako vidi, citi a mysili.

Konkrétne edukacné procesy vo vytvarnej vychove v predskolskej vychove je vhodné zamerat’ na vni-
manie - exploraciu - elaboraciu - tvorbu - dialdg.

Vnimanie v tejto faze je dolezité utvorit’ dostatok priestoru na poznavanie a zaroven na prezentaciu
svojej vlastnej kultary a umenia, jeho Specifik, priorit a odliSnosti. TUto fazu by sme mohli
zaroven prirovnat’ k pozorovaniu.

Explordacia je vlastne skimanie roznych elementov dizajnovych stratégii vo vytvarnej vychove.

Elaboracia  predstavuje pripravnu fazu pred priamym vytvarnym stvarnenim. Predstavuje pripravu
a spracovanie nametu a vytvarného problému vo vedomi dietata.

Tvorba je konkrétne pozorovatel'nou priamou aktivitou dietata po predchadzajlcich fazach. V tejto
faze je najdolezitejSie nezasahovat' do tvorby dietat’a, poskytovat’ priestor a atmosféru
pozitivnej klimy na tvorbu.

Dialog predstavuje prezentaciu tvorby deti, ktoré sa navzajom resSpektuju a komunikuji a navzajom
mozu tvorit’ dialdg.

Zaver

Vzhl'adom na to, Ze nas vzdelavaci systém prechadza zmenou, kde sa predtym silne zdGrazioval linear-
no-racionalny model myslenia a spravania sa dietata, je potrebné s ovela vacSou rozhodnostou sledovat
kompenzacny chodnik moznej napravy. DalSia existencia vytvarnej vychovy v predskolskej edukacii moze byt
definovana jedine takouto cestou. Vysledkom bude vazny zdsah do tradi¢nej Struktiry vytvarnej vychovy
v materskej Skole, avsak s novym modernym a difame Ze aj efektivnym pozadim a to je odpoved’ na otazku,
QUO VADIS VYTVARNA EDUKACIA?
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OBECNE TYPY UCENI A UCEBNICE PRO EDUKACI

DITETE S LEHKOU MENTALNI RETARDACI

VOJTKO Tibor, CZ

Abstrakt:

Podminkou Uspésné edukace ditéte s lehkou mentaini retardacy je i ucebnice. Ucebni text by mél byt takového typu, ktery by respekto-
val zvidstnosti uceni, prip. specifika stylu uceni mentainé postizeného Zaka. Ucebnice je vsak také vhodnym medidtorem vztahu uciciho
— uceného — a jeho rodinného zazemi. Aby ucebni text pinil své funkce, musi respektovat zakonitosti biologie uceni a nové poznatky o
povaze uceni,

Abstract:
Successful education of mental retarded child is a textbook. Textbook should mainly correspond to speciali-ties of learning and general
types of learning. The biology of learning is the main part of textbook theory.

Klicova slova:
Obecné typy uceni, edukace, mentaini retardace, ucebnice.

Key words:
General types of learning, education, mental retardation, textbook.

Ucebnice jako prostiredek edukace ditéte s mentalni retardaci

Ucebnice patfi mezi neodmyslitelné soucasti edukace. Ve vzdélavani mentalné postizenych pini funkci
vzdélavaci, tedy prezentuje ucivo a fidi vyucovani. Dllezitou soucasti ucebnice je i jeji socializacni funkce.
Aby ucebnice byla Uspésna, musi jeji autor respektovat predevsim zvlastnosti kognitivnich schopnosti men-
talné postizeného ditéte, typ uceni a pokud mozno i styl uceni. Uspéch ucebnice tedy zalezi na ddmyslnosti.
V nasledujicim prispévku se pokusim nastinit zminéné teoretické zaklady ve vztahu k teorii tvorby ucebnice
pro mentalné postizené.

Zak s mentalni retardaci a jeho zvlastnosti kognitivnich procest

Z povahy mentalni retardace vyplyvaiji specifika, kterd urCuji ramec specialni edukacni potfeby, v nasem
pfipadé miru prizpldsobeni ucebniho textu (ucebnice) tak, aby Uspésné plnila své funkce. O tom, jak by
uCebnice pro mentalné postizené méla vypadat, rozhoduji predevsim zvlastnosti kognitivnich proces@. Pro
individualni zvlastnosti zaka je nutné pocitat s tim, Ze ucebnice nebude vyhovovat kazdému a vzdy bude
vyZadovat kreativitu ucitele pfi jejim uzivani. Musime tedy respektovat, Ze mentalné postizeny z3ak:

Vavrs

* neni schopen sloZitéjsi abstrakce

= neni schopen védomé jevy analyzovat, resp. syntetizovat

= ve svém mysleni a v uceni uplatriuje stereotypy a odmitd moznosti ucit se odlisné a novym zplsobem,
byt treba atraktivnéjsim

= Casto nebyva schopen konkrétniho rozliSeni podstatného od nepodstatného

= ma obvykle snizenou schopnost komunikace (verbalni i neverbalini)

= preferuje mechanické, resp. drilové uceni, bez slozitéjsich myslenkovych procest a kritického pfistupu
k uceni a probirané latce

= obtizné se motivuje, jeho motivace je tékava, nestala

* vyznacuje se poznavaci pohodinosti, neatraktivitou ucit se né¢emu novému (1, 134)

» se vyznacuje inaktivitou percepce (1, 134)

SloZité&jsi otazkou je edukace ditéte s kombinovanym postizenim ve Skole. K tomu blize Zikl a jeho clanky ve
Specialni pedagogice (2, 3)

Obecné typy uceni a styly uceni a mentalni retardace

Vedle kognitivnich zvlastnosti je dalsim ze zakladnich vychodisek teorie tvorby ucebnic i biologicky typ
ueni a stereotypy stylu uceni. To vsak situaci spiSe komplikuje. UrCeni ,biologického nastaveni uceni* je
komplikované a Casto nejasné u Clovéka bez specialnich edukacnich potfeb. Diagnostika typu uceni by vsak
pfi tvorbé ucebnice znacné napomohlo. Typ uceni je problém biologicky. Tedy predstavuje jakési pomysiné
naprogramovani zptisobu uceni daného Zaka. V odborné literature jsou obvykle zmifovany Ctyfi typy uceni, o
kterych pojednava Milos Sovak v publikaci Biologické zéklady uceni (1985). Jeho pohled vhodné dopliiuje
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Howard Gardner s publikaci Dimenze mysleni (1999) a samoziejmé celad fada publikaci FrantiSka Koukolika.
Zaméfme se vSak na Sovakovy typy uceni, které predstavuji kognitivni (poznavaci) styly, tedy jak clovék
pfevazné vnima, zpracovava informace a resi problémy. (4, 167)

7 va

a) Typ komunikativni cili sluchové mluvni

Prvnim typem uceni, ktery vychazi z Cinnosti dalkovych analyzator(, je dle Sovaka typ komunikativni il
sluchové miuvni, Hlavni kanal smyslového vnimani ,,...jde do mozku prevdzné sluchovymi drahami a zpéetno-
vazebné i drahami mluvné pohybovymi." Takovi lidé byvaji obvykle obdareni muzikalnim nadanim. (5, 65)
Proto lidé s timto typem uceni potfebuiji k zapamatovani a k pochopeni pojmovych souvislosti predevsim:
= prefikavani latky
» rozhovor nebo diskusi nad problémem, aby ucené slyseli, coz jim napom(ze k pochopeni.

Vytvorit ucebnici pro takového zaka bude obtizné. Ovsem Jan Amos Komensky vybizel k tomu, aby
ucebnice byla psana dialogy. P¥i jeji tvorbé by méla byt upfednostnéna:

= cviCeni, ktera vedou ke skupinové praci a diskusi
= obrazky by mély vybizet k jejich popisu apod.

b) Typ vizualni cili zrakovy

Clovék je tvor predevsim zrakovy a to nejen podle zplisobu vnimani, ale i podle poctu smyslové aference
(5, 66), proto pomérné Casto zastoupenym typem je typ vizudini Cili zrakovy. Tento typ uceni je podminén
vybornou zrakovou paméti a nazornym optickym predstavovanim. Cesta do mozku je prevazné zrakovym
vhimanim. Lidé, ktefi se uci timto zpldsobem, si s velkou presnosti pamatuji konkrétni misto stranky, na kte-
rém se podstatna informace nachazi a podle zrakovych predstav si pamatuji podobu i mnohdy sloZitych geo-
metrickych Gtvar(. Podle Sovaka jsou vizualni typy, typy tzv. eidetické, které se vyznacuji schopnosti nazor-
ného optického predstavovani. Vizualné ucici se lidé si latku ujasnuij:

=z peclivé pofizenych poznamek, jejich opakovanym ctenim

=k pochopeni souvislosti s oblibou pouzivaji pfehlednych schémat a grafickych znazornéni vztahd,
souvislosti apod.

= Uspéch uceni zrakové zaméreného typu zavisi na prehlednosti a usporadani probirané latky.

Ucebnicovy text by mél zvlastnosti tohoto typu uceni respektovat:

= ve své formé by mél byt graficky stylizovany s vyuzivanim odrazek

= napovédny svou vizualni podobou

* jobsah textu by mél byt prehledny, strukturovany s vyuzitim logického vyCtu, znazornénim hierarchie,
vztah apod.

* naopak nevhodna jsou kvétnata souvéti, ktera upozad'uji podstatné z obsahu.

c) Typ hapticky (hmatovy) a pohybovy

» Typ hapticky (hmatovy) a pohybovy pouziva pfi uceni prevazné pohybového smyslu (propriocepce) a
druhotné i vnimani hmatového (somestesie) a dotykového." (5, 67) Pfi ohmatavani a dotykani ma totiz ve-
douci dlohu také pohyb, Cinnost svalova, jeZz ma hlavni podil na integrovani veskerého vnimani i reagovani
na vsech Urovnich psychiky. Zak ucici se timto zplsobem snaze chape, pokud:

= si m0ze latku ohmatat, vyzkouset jeji funkce, ocichat

»  pfi pozorovani si ¢asto ukazuje prstem na mapé i pri cteni

= obvykle se tyto osoby udi pfi celkovém pohybovani (chiize po pokoji apod.)
* pokud jsou v situaci, Ze musi sedét (rysovani), musi si Casto vyijit.

Podobné jako prvné jmenovany typ vyzaduje sofistikovanéjsi podobu ucebnice. Svym obsahem by méla
podporovat:

= aktivitu Zaka
= méla by plnit funkci spiSe pracovniho seSitu s omezenim teorie a navysenim praktickych cinnosti
= kromé vysvétlovani by méla zadavat ukoly k cinnosti jak s ni samotnou, tak s dalSimi pomtckami apod.
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7 v

d) Typ verbalné abstraktni cili slovné pojmovy

Poslednim Sovakovym typem uceni je typ verbainé abstraktni Cili slovné pojmovy. Tento typ uceni se
vyznacuje tim, ze si ,ucici zak vydéluje informace od redundance, tj. podstatné od pridaného, ze si ujasnuje
jednotlivé pojmy a jejich souvislosti a pak podle vzajemnych vztahll a vazeb si latku osvojuje a uklada do
paméti." (5, 67) Predpoklada se, Ze na jednoho tohoto Zaka pripada nékolik set Zakl s jinym typem uceni.
Tento typ uceni vyzaduje vysokou Uroven predstavivosti a schopnost identifikovat vztahy mezi jednotlivymi
pojmy a podle nich se po té ucit. Pro takového Zaka jsou blizsi:

= symboly nez realita

=  matematické vzorce a védecké znacky nez pisemné prace

= Ucebnice by méla vést k odhalovani vztah:

* jednotlivé pojmy by mély byt vzajemné presné vymezeny

= textu by mély prevazovat vedle vysvétleni pojmd priklady, ve kterych by si zak ovéroval vztahy
= idedIni se zda byt tvar ucebnice, ktery podnécuje problémové uceni

Nezaménujme verbalné abstraktni s memorovanim a drilem. Tyto postupy uceni mohou vést ke ztraté
obsahu a souvislosti a tedy k omezeni analytického mysleni, rozvoje logickych Gvah apod. Takto naucené
znalosti jsou spiSe jednotliviny, které si Ize sice zapamatovat, ale vybavovat jen na nizsi, tj. na prvosignalni
Urovni vyssi nervové cinnosti. (5, 68)

Jen kratce ke styldm uceni. Styl uceni je specificky postup pri uCeni, ktery jedinec v daném obdobi pre-
feruje (4, 68; 6, 75). Z povahy véci tedy vyplyva, ze typ uceni je stala biologicka danost zaka, prostrednic-
tvim které Ize zaka blize specifikovat. Styl uceni je jev pomérné proménlivy a upfednostnéni urcitého stylu
uceni nemusi odpovidat biologickému typu uceni, ale tfeba tématu latky nebo navykiim samotného Zaka.
Styly uceni se v priibéhu Zivota proménuiji. (Blize také: 7)

Z vysSe uvedeného je ziejmé, Ze problém teorie tvorby ucebnice neni jen otazkou edukacnich zvlastnosti
Zaka, ale také typu uceni a stylu uceni.

Teorie tvorby ucebnice a mentalni retardace

Nasi autoritou teorie tvorby ucebnice je bezesporu profesor Jan Prlicha. Analyze a evaluaci ucebnice se
vénuje v celé rfadé publikaci, jako napt. Ucebnice: teorie a analyzy edukacniho média (1998), Metody hodno-
ceni skolnich ucebnic (1984), Teorie, tvorba a hodnoceni ucebnic (1989), Moderni pedagogika (1997) a dalsi.
O vyznamu a nepostradatelnosti ucebnice v edukacnim procesu se zmifioval Jan Amos Komensky (1592-
1670), kterého mlzeme povazovat za zakladatele teorie a tvorby modernich ucebnic.

Schola. ie Sl

Az Oskola, &Siiols.

Obr.1 Orbis sensualium pictus quadrilinguis - Skola
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Tak napt. ve Velké didaktice (Didactica magna, 1657) nastinil zakladni vlastnosti ucebnich textll, kdyz
pozadoval, aby knihy byly ,,...podle nasich zakon( o snadnosti, ddkladnosti a Uspornosti pofizeny pro vsech-
ny skoly, obsahujice vsechno UplIné, diikladné a presné, aby byly v pravdé obrazem celého vSehomira. A co
si silné preji a dlirazné zadam: knihy musi predkladat vSechno srozumitelné a pristupné, tak aby zaklm jisté
podavaly svétlo, s jehoZz pomoci mohou sami porozumét vSemu i bez ucitele. (8, 171-172) O vyuzivani knih
pojednava i na jiném misté Velké didaktiky: Jak dovedné uZivat knih, hlavniho nastroje vzdélani (9, 145-
157). V. mnoha ohledech stale jesté neprekonany Svét v obrazech (Orbis sensualium pictus quadrilinguis,
1658) prikopnicky poukazuje na ucebnici jako didakticky prostfedek. Téma ucebnice a ulohy knihy ve vycho-
vé se u Komenského Casto objevuje i v Brané jazyki otevrené (Janua linguarum reserva, 1631) ¢i v Infor-
matoriu skoly materské (Informatorium scholar maternae, 1632).

Nepostradatelnost a uZiteCnost uCebnice si vsak uvédomily uZ starovéké narody nékolik tisicileti pred
Kristem. Babylornané, Egyptané nebo Cifnané vyuzivali uebnic nejen k instruovani nabozenskych obradd, ale
i k vyuce astronomie, geometrie apod. (8, 1997) Ve vyvoji lidstva nesehralo mnoho objevl takovou Ulohu
jako objeveni kola a knihtisku. Gutenberglv (Johann Gutenberg (1397-1468)) pocin v 15. stoleti umoznil
masivni rozvoj ucebnice.

Struktura a funkce ucebnic
Z funkéniho hlediska ucebnice plini tfi zakladni pojeti (10). A to:

» ucebnice jako kurikularni projekt
* ucebnice jako zdroj obsahu vzdélavani pro Zaky
* ucebnice jako didakticky prostredek pro ucitele

Ucebnice jako kurikuldrni projekt a zdroj obsahu vzdéldvani pro Zaky je vymezovana podle predstav
vzdélavaci politiky zemé, resp. podle predstav tvirch kurikula obsahu vzdélavani, jez maji byt prezentovany
vzdélavacim se subjektdm. (10, 273) Ve vzdélavani mentalné postizenych by kurikulum obsazené v ucebnici
melo byt zaméfeno na vécné znalosti uspofadané v logické a prehledné navaznosti, na znalosti, které jsou
Uzce spojeny s Zivotem a Zivotnim prostfedim, se kterymi se zak mdZe kazdy den setkat. Citanky, slabikare a
dalSi ucebnice tematicky zamérené by mély vedle vzdélavaci funkce plnit i funkci socializacniho Cinitele —
predkladat obrazy spravného usporadani rodiny, pravidla slusného chovani, zakladni vychovu k hygiené a ke
zdravému zivotnimu stylu apod. S ohledem na RVP ZV se nabizi cela rada dilcich témat.

Funkce a komponenty uéebnice (% 278179

Prlicha vymezuje tfi zakladni funkce ucebnice:

1. funkce prezentace uciva ucCebnice obsahuje soubor informaci, které jsou Zakovy predkladany
a to rliznymi formami — verbaln&, obrazoveé, kombinované)

2. funkce rizeni uceni a vyucovani ucebnice fidi Zakovo uceni napt. kladenim otazek, Ukoll a také fidi
ucitelovo vyucovani)

3. funkce organizacni (orientacni) ucebnice informuje o zplsobech svého uzivani napf. obsahem,
rejstiikem apod.)

Kazda z téchto funkci v sobé zahrnuje celou fadu komponentd, které umoznuji UcCely ucebnice realizo-
vat. ,Zalezi na tom, jak autofi ucebnic tyto funkce respektuji — tedy jak dalece maji pred ocima zaky jako
uzivatele ucebnice — aby ucebnici vybavili potfebnym aparatem." (10, 178)

Aparat prezentace uciva (vybér ze 14 komponentu)

(A) verbalni komponenty: (B) obrazové komponenty

= vykladovy text prosty = umeélecka ilustrace

=  shrnuti uciva k tématim = paukova ilustrace (nacrtky, grafické modely aj.)
= doplfujici texty = fotografie

slovnicky pojm, cizich slov aj.

Chceme-li respektovat edukacni zvlastnosti mentalné postizeného ditéte, ucebnice musi byt obsahové
prehledna i ve své formalni podobé. Vykladovy text prosty by mél byt zakoncen zjednodusenym shrnutim,
které by zobecnilo nabyté znalosti. Obrazové komponenty by mély doprovazet text a plnit funkci ilustrace
obsahu textu. Obrazky by mély byt navodné, prosté, intuitivni, v takové podobg, aby se v nich zak mohl
orientovat. Ucelné je vyuzivani fotografii v pfipadé, Ze je mdZeme do ucebnice dolepovat napf. u tématu
moje rodina.
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Aparat ridici u¢eni (vybér z 18 komponentu)

= predmluva (Uvod do pfedmétu, ro¢niku) = grafické symboly vyznadujici urcité ¢asti textu
= otazky a ukoly za lekci (poucky, ukoly aj.)

= otazky a Ukoly za tématy = uziti zvlastni barvy pro urcité &asti textu

= explicitni vyjadfeni cild uéeni = uziti zvlastniho pisma pro urcité casti textu atd.

= sebehodnoceni vykonl zaki
» odkazy na jiné zdroje informaci atd.

Z aparstu fizeni' by autor ucebnice pro mentalné postizené nemél opomijet otazky a ukoly na konci lekci
a témat. Zvlasté u mentdlné postizenych plati okfidlené: opakovani, matka moudrosti. Explicitni vyjadreni
cild by mélo byt pfirozenou soucasti uCebnice a to nejen pro samotného Zaka, ale i jeho rodic¢e. Védomi cile
svého vzdélavani je podminkou pro Uspésnou motivaci. Cil vzdélavani by mél byt jednoznacny, prehledny
(neabstraktni), prakticky vyuZitelny a pro zaka pochopitelny.

Orientace v ucebnici je zakladnim predpokladem Uspésné prace s ni. Orientaci Ize zjednodusit piktogra-
my nebo orientacnimi obrazky, které uvozuji napf. samostatnou praci, domaci cviceni a Ukoly nebo nadstan-
dardni ucivo. Podobné Ize ucebnici vybavit i rliznymi typy pisma, nebo i vyuzivat zaramovani ke zvyraznéni
podstatného uciva apod.

Nedilnou soucasti ucebnice je jeji motivacni slozka. Ucebnice by méla umét motivovat k uceni. Pri edu-
kaci zaka s mentalnim postizenim je to samoziejmé hra. Jak tématicky vyuzit hru ve prospech rozvoje komu-
nika¢nich a jazykovych dovednosti pojednava knizka V. Visky a L. Novakové Cestina nds bavi(2005) (11).

Tab. 3 Aparat orientac¢ni (obsahuje 4 komponenty)

= obsah u€ebnice

= ¢lenéni uebnice (tematické celky, kapitoly, lekce atd.)
= marginalie

= rejstiik (v&cny, jmenny, smiSeny)

I v uCebnicich pro mentainé postizené Ize vyuzivat komponenty pro bézné zaky. Méli bychom vsak mit
na paméti, Ze jde o ulehéeni v orientaci zakd v ucebnici a v jejim obsahu. Orientacni aparat mizeme doplnit
napr. barevnym odliSenim podkladu textu, ktery mlze uvozovat obsah latky.

Zavérem

RVP ZV nabizi oteviené moznosti spojovani prirezovych témat, vymezuje klicové kompetence, jako cile
edukace, nabizi celou fadu moznosti, kde vyuzit netradicni metody. Jak by tedy méla vypadat ucebnice pro
mentalné postizené? Teoretickymi vychodisky by méla byt biologie uceni mentalné postizenych, typy a styly
uceni a v neposledni fadé zvlastnosti kognitivnich schopnosti. Samotna ucebnice by pak ve své didaktické
vybavenosti méla odpovidat témto specifikiim.
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AKCENTOVANE SCHOPNOSTI MANAZERKY

MATERSKE SKOLY VE VEDENI LIDI

HORNACKOVA Vladimira, CZ

Abstrakt:

Pripévek reaguje na vysledky vyzkumu v oblasti managementu materskych skol v Ceské a Slovenské republice a poukazuje na problé-
mové mista v manazerské roli vedoucich pedagogickych pracovnikid materskych skol. Autorka uvadi moznosti vzdelavani a inspiraci jak
zintenzivnit rozvoj manaZerskych schopnosti hlavné v oblasti vedeni lidi (leadershipu).

Abstract:

The contribution responds to the results of a research in the field of nursery school management in the Czech and Slovak Republic and
it points out problematic areas in the managerial role of leading pedagogical workers of nursery schools. The author mentions the
possibilities of education and inspiration how to inten-sify the development of managerial abilities, especially in the sphere of people
leadership.

Klicova slova:
management materské skoly, vedouci pracovnik, vedeni lidi, vyzkum, inspirace.

Key words:
nursery school management, leading worker, people leadership, research, inspiration.

Zvladnuti manazerské role vedouciho pracovnika v sou¢asnych podminkach matefskych kol v CR i SR je
velmi narocné. Manazerky — vedouci ucitelky materskych skol a reditelky (dale jen feditelky) se setkavaji
s celou Fadou jevl a povinnosti, na které nejsou dostatecné pripravované. Management sSkoly je fidici pro-
ces, ktery se orientuje na svoje funkce neboli oblasti. K zakladnim manazerskym funkcim fadi Obdrzalek
(2002) urceni cile, inovaci, planovani, rozhodovani, organizovani, vedeni a kontrolu. Komunikaci, kooperaci,
koordinaci vidi jako obecné manazerské funkce, které se prolinaji v manazerské roli.

Od vedouciho pracovnika — feditelky materfské Skoly se oCekava Uspésné zvladani manaZerskych roli:
Interpersonalni, informacni, rozhodovaci. Pfedpokladem Uspésného fizeni materské Skoly je zvladani mana-
Zerskych roli a dalSich profesionalnich roli, na kterych je vazana uroven osobnostniho a socialniho rozvoje
kazdé reditelky a jejich ziskana Siroka Skala odbornych znalosti a rozvoj schopnosti.

Pro Uspésné zvladnuti manaZerské role bude potfebné vice se zaméfit na rozvoj manazerskych schop-
nosti a vsech funkci managementu, zvlasté vedeni lidi, kterému se v minulosti nevénovala dostatecna pozor-
nost a na které bude potfeba zaméfit vzdélavani manazérd.

Management Skoly je fidici proces a orientuje se na svoje funkce. K zakladnim manazerskym funkcim
patfi podle Obdrzalka (2002) urceni cile, inovace, planovani, rozhodovani, organizovani, vedeni a kontrola.
Komunikaci, kooperaci, koordinaci vidi jako obecné manazerské funkce, které se prolinaji v manazerské roli.

Vedeni lidi — leadership patfi mezi zakladni funkce Skolského managementu a je ovliviiované osobnosti
manazera, jeho stylem Fizeni a podminkami v prdbéhu Fizeni. Kazdy manazér skoly by mél vytvaret priznivé
podminky pro ¢innost organizace jak vné tak uvnitf, tak ve vnéjsim prostredi skoly s pozadovanym vztahem
nadrizeného k podfizenym, resp. k spolupracovnikdm. Vychodiskem jednani vedouciho pedagogického pra-
covnika jsou jasné predstavy o zamérech a ziskani pro né spolupracovnikd. Dle Vebra (1996, s.67) je nutné:

= uplatriovat otevienou komunikaci o zamérech skoly, o dosazenych vysledcich a nejdilezitéjsich
nedostatcich,

= vénovat pozornost pracovnimu prostiedi,

= usilovat o rozvoj kvalifikace zaméstnancd,

» posilfovat zainteresovanost zaméstnanct na vysledcich Skoly.

Management mateiské Skoly nutné respektuje specifika fizeni predskolniho zarizeni. Kazda materska
Skola ma svoje jedinecné socialni klima, které je charakterizované jako urcitéd atmosféra ve skole, vychazejici
z mezilidskych vztah@. Vyznamnou ulohu sehravaji potieby, zajmy a hodnoty, uznavané zaméstnanci a mira
jejich uspokojeni.

V matefskych Skolach se vytvoril prostor pro vznik oteviengjsich vztahl, pro citlivéjSi postoj k svére-
nému ditéti, respektovani osobnosti ditéte a dodrzovani psycho - hygienickych zasad. Klade se vétsi dliraz na
aktivizujici metody a tvorivé formy prace jak v edukacni Cinnosti tak v managementu materské skoly. Klima
Skoly zpétné plsobi na kulturu Skoly, podtrhuje spokojenost zaméstnancd a déti. Klicovou postavou kultury
Skoly je vedouci pedagogicky pracovnik — manazerka materské skoly.
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V soucasnosti se ocekava, ze se v manazerské roli feditelky matefské Skoly prosadi vice projektové fize-
ni, tymova prace a kooperativni styl Fizeni, ktery plsobi na flexibilni rozvoj kompetenci pedagogl matefské
Skoly. ManaZerka je se svymi spolupracovniky v neustalém kontaktu, proto zaleZi na flexibilnim uplatriovani
manazerskych schopnosti ve vedeni lidi tzn. jestli spolupracovniky dokaze vést tak, aby k praci pristupovali
aktivné, se zajmem a délali ji co nejkvalitnéji.

Stale vyrazné&ji je spojovana predstava soucasné feditelky materské Skoly s jeji profesni schopnosti "ob-
racet se k sobé" v podobé reflexe, sebereflexe, autodiagnostiky, autoregulace a vyuzivanim manazerskych
technik — nejastéji SWOT analyzy, audit Skoly, kaucing apod. Podle BurkoviCové (2007, s.58) mize byt se-
bereflexe zdrojem poznatkd, zkuSenosti, ale i motivace k vykonavani profese do budoucna. Reditelka matef-
ské skoly se tak musi snazit, aby se materska skola stala vice humanni a otevienou pro déti, zaméstnance a
verejnost, aby se stala vice autentickou, demokratickou, "akéni" a tvorivou. y

Uskutecnéné vyzkumné dotaznikové Setfeni v oblasti managementu materskych skol v Ceské republice a
na Slovensku bylo vedené cilené za Ucelem ziskat zpétnou vazbu na fizeni matefskych skol, v duchu uplat-
novani principl humannosti a demokraticnosti. Konkrétni cile vyzkumu byly:

»  ziskat nazory Feditelek a ucitelek na fizeni materské $koly v CR a SR,
» nazory feditelek a ucitelek porovnat a zjistit, jestli existuji mezi nimi vyznamné rozdily,
= urcit aspekty, které signalizuji problémy v managementu materské skoly, konkrétné ve vedeni lidi.

Otazky v dotazniku byly obsahoveé totozné jak pro feditelky, tak pro ucitelky materskych sSkol. Tykaly se
okruhl komunikace, objektivity, spoluprace a participace, demokratického fizeni a konkrétné vychazely z
polozek — otazek:

P2 - Myslite si, Ze jste ve vasi MS oporou pro ucitelky?

P4 - Ziskavate ucitelky k potfebné otevrenosti na pracovisti?

P5 - Akceptujete pripominky pedagogickych zaméstnanc(?

P7 - BEhem feSeni problémovych situaci se vam dafi udrZovat nezaujatost a objektivitu k podfizenym?
P9 - Motivujete své podrizené?

P10 - Dokazete si pfiznat své chyby a omyly pred kolektivem ucitelek?

P12 - Vytvarite prostfednictvim hospitacni ¢innosti podminky pro profesionalni rlist ucitelek?
P13 - Umite oteviené&, srozumitelné vyjadfit své pozadavky na pracovnika?

P15 - Preferujete demokraticky styl fizeni?

P16 - Pfi sestavovani planu prace berete do Gvahy podnéty zaméstnanci a rodicd?

P17 - Nepouzivate dvoji méfitko podle osobnich sympatii ke konkrétnimu zaméstnanci?

Vyzkum pfinesl zajimavé vysledky a zjisténi hlavné v oblasti vedeni lidi s pfimym dopadem na manazer-
skou roli, kulturu skoly a vedeni lidi. Graf pfinasi odpovédi feditelek v obou republikach na otazky, tykajici se
okruht komunikace, spoluprace a participace, objektivity a demokratického Fizeni mezi feditelkami a ucitel-
kami.
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Graf 1 Vysledky indext poloZek z Dotazniki I. CZ_R a CZ_U
a diference skupiny reditelek (Rcz) v CR a reditelek (Rsk) v SR

Vybrany graf zndzorfiuje shodné vysledky v jednotlivych polozkach - vypovédich Feditelek CR a SR (znacené
jako Rcz a Rsk). Pro komparaci uvadim dalsi graf, ktery znazorfiuje rozdilné vysledky ve vypovédich Feditelek
CR (znacené jako Rcz) a ucitelek CR (znacené Ucz).
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Graf 2 Vysledky indexu poloZek z Dotazniki I. CZ_R a CZ_U
a diference skupiny reditelek (Rcz) a ucitelek (Ucz) v CR
Graf ukazuje vyznamné rozdily v ndzorech reditelek a ucitelek v CR, nejvétsi jsou konkrétné v otazkach:

P5 - Akceptujete pripominky pedagogickych zaméstnanc(?

P10 - Dokazete si ptiznat své chyby a omyly pred kolektivem ucitelek?

P15 - Preferujete demokraticky styl fizeni?

P17 - NepouZzivate dvoji méfitko podle osobnich sympatii ke konkrétnimu zaméstnanci?
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Graf 3 Vysledky indext poloZek z Dotazniku SK_R a SK_U
a diference skupiny reditelek (Rsk) a ucitelek (Usk) v SR

Graf ukazuje vyznamné rozdily v nazorech reditelek a ucitelek SR, nejvétsi jsou konkrétné v otazkach:

P2 - Myslite si, Ze jste ve vasi MS oporou pro ucitelky?

P5 - Akceptujete pripominky pedagogickych zaméstnanc(?

P10 - Dokazete si priznat své chyby a omyly pred kolektivem ucitelek?
P15 - Preferujete demokraticky styl fizeni?

V komparaci jednotlivych poloZek jsou zfetelné vidét rozdily mezi skupinami Feditelek a ucitelek v obou
republikach a velmi vyrovnané, priblizné shodné vysledky mezi feditelkami SR a CR. Uvadéné znacné rozdily
(statisticky vyznamné) mezi skupinami respondent(l — ve vypovédich (reflexich) Feditelek a ucitelek v obou
republikach signalizuji, ze se reditelky v CR a SR reflektuji v lepsim svétle ve svém fizeni materskych skol,
nez ucitelky reflektuji jejich fizeni. Podrobnou analyzou rozdild mezi skupinami respondentd a komparaci se
iniciovalo hledani pficin a premysleni, jak posilnit a zkvalitnit vzdélavani feditelek — manazerek matefskych
Skol a kde nachazet inspirace k zintenzivnéni jejich vzdélavani.

Zkoumanim problémovych mist v manazerské roli vedoucich pedagogickych pracovnikli matefskych Skol
se dospélo k vyznaceni aspektd, které se jesté stale méné uplatniuji v managementu matefskych skol. Jsou
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to: reflexe — méné se objevuii reflexe vlastni prace feditelky —autoreflexe a reflexe podfizenych zaméstnanci
na vedeni, fizeni MS, diskuse — nevytvari se dostateCny prostor na diskusi, pro polemiku nazorl s hledanim
feSeni a naslouchani nazord druhych, chybi vétsi empatie v komunikaci, otevienost — chybi vice otevienosti
v komunikaci, dlivéra — objevuje se méné vzajemné dlvéry ve vztahu nadfizené k podfizenym a z toho se
odviji dlveéra podfizenych k nadfizené, zpétna vazba — feditelky materskych Skol nevyuzivaji vSechny jeji
moznosti, techniky, nékdy chybi GpIné zpétna vazba na svou fidici praci, objektivnost — v rozhodnutich fedi-
telek chybi vice objektivity, Castokrat se nezabyvaiji jinymi moznostmi reSeni a rozhodnou podle sebe, tymo-
va prace zaméstnancli — chybi, realizuje se jen vyjimecné, participace — chybi vétsi podil ucitelek na fizeni,
chybi vice delegovani a vira v samostatnost, spolupraci a participaci v tymu.

Dovolim si tvrdit, Ze Feditelkam v obou republikach chybi pravidelné uplatiiovani zpétné vazby na vlastni
styl fizeni a vedeni lidi s vice sebekritickym pohledem na své fizeni materské Skoly. Casto se reditelky uspo-
kojuji jen s vlastnim postojem a nazorem, jinymi slovy — zlistavaji mnohokrat presvédcené o ,své pravdé" na
vlastni fizeni. Ukazuje se také slabsi psychicka odolnost ke kritice a pfipadnym chybam a to se projevuije i
velkou opatrnosti pfi rozhodovani a uskutecnovani zmén.

Vzdélavani manazérli by se mélo zaméfit na rozvoj uvedenych aspektd a schopnosti. Zaroven by se tim
podporilo Uspésné vedeni lidi v managementu matefskych Skol. Do narok{l na rozvoj osobnosti feditelky ma-
tefské skoly v leadershipu Skoly se promitaji nové trendy:

= meélo by se zabezpecovat pInéni vice novych roli, v minulosti neuplatfiovanych,

» prosazovani zmén ve Skole,

» transformace od dominantniho spravovani skoly ke komunikaci s vnitfnimi a vnéjSimi partnery skoly,
= koordinace aktivit Ucastnikl participujicich na cinnosti Skoly,

= orientace na roli mediatora,

» orientace na roli podnikatele se vzdélavacimi sluzbami,

= orientace na realizaci kontakt{ s pluralitnim okolim skoly.

Soucasné trendy managementu materskych Skol se musi promitnout do nové filozofie a vize, do spolec-
nych cild, manazerskych funkci a roli, obsahu pedagogického piisobeni, organizace edukacniho procesu a
chodu materské Skoly. Skolni vzdélavaci programy obsahuji projekci komplexnich cild, preferuji aktivity pe-
dagogického plsobeni v podobé aktivniho, ¢innostniho, zaZitkového, socialniho, situacniho a kooperativniho
uceni.

Pro optimalni klima materské Skoly uz nestaci formalni védomosti, poznatky nacerpané béhem pedago-
gického vzdélavani vedoucich pedagogickych zaméstnancd a zkuSenosti, ziskané v praxi z vlastniho fizeni
Skoly. Naroky na kvalifikaci manazér(l se zvysily a je tfeba se zamysSlet nad koncepcemi manaZzerské pfipravy
se systematickym vzdélavanim Reditelka materské sSkoly potfebuje ziskat profesni zkusSenosti vychazejici
z praxe. Podpora manazerského vzdélavani v predskolnich zafizenich je nutnosti.

Za dlleZity krok k systematickému vzdélavani manazerek mateiskych Skol povaZuji otevieni navazujiciho
magisterského studijniho programu, akreditovaného na nasem UPPE PdF UHK v Hradci Kralové. Problemati-
ka Skolského managementu je v ném samostatné rozpracovana do modulu a tvofi ji napfiklad pfedmety:
Skolsky management a fizeni MS, ekonomika a financni management, pracovni a Skolské pravo, fizeni
lidskych zdrojd, rozvoj manazerskych strategii a technik apod. Zamérfeni pfipravy predskolnich pedagogli na
systematické vzdélavani manazerek materskych Skol bude Gc€innym zdrojem pro rozvoj manazerské role a
manazerskych schopnosti feditelek materskych sSkol. Stimulem v pregradualni pfipravé manazérd se stane
zprostredkovavani prileZitosti ,manaZersky jednat" v simulovanych situacich v uvedenych disciplinach s vyu-
Zivanim aktivizujicich metod v podobé napf. projektové metody, situacni a inscenacni metody, rolovych her,
improvizace, sociodramatu, mikrovystupll, tymové prace atd. Aplikovat se budou metody reflexivni bilance,
postojové a nazorové sondy a nékteré specifické postupy a techniky tvofivé dramatiky (horké kreslo, Zivé
obrazy, vnitrni hlasy, nazorové spektrum, ulicka, narativni pantomima apod.), které jsou v modelovych situa-
cich a simulovanych problémech nejvice vyuzivané a aplikovatelné pravé v tréninku rozvoje potfebnych ma-
nazerskych schopnosti.

Pevné véfim, Ze systematicka vysokoskolska pfiprava manazerek materskych skol na PdF UHK bude U-
¢innym zdrojem a inspiraci rozvoje manazerskych schopnosti ve vedeni lidi v managementu materskych skol.
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ULOHA RIADITELKY MATERSKEJ SKOLY

PRI VYTVARANI POZITIVNYCH VZTAHOV

KLIMENTOVA Anna, SK

Abstrakt:

Sucasné dynamické zmeny v spolocnosti si vyZaduju aj zmenu v riadeni skoly. Riaditelky materskych skdl su postavené pred ulohu
pripravy dlhodobej stratégie rozvoja skoly. Problematika motivdcie, kiimy skoly a triedy je ddleZita, komplikovana a v sucasnom obdobr
aj mimoriadne diskutovanou témou v praci riaditelov skdl, Motivovani pracovnici sa pri dosahovani’ poZadovanych vysledkov osvedcuju
efektivnejsie, ako ludia demotivovani, Zdd sa to byt’ bandinym, ale ak chce veduci pracovnik dosahovat’ vysledky, musi sa sustredit’ na
motivaciu a tvorbu priaznivej klimy. Niekedy je prekvapujuce, kolko riaditelov skl a ostatnych veddcich skolskych pracovnikov na tieto
vyznamné cinitele zabuda.

Abstract:

The social changes require also the changes in the school management. The headmasters face to the tasks of preparation of long-term
strategy of the school development. Problems of motivation, school and class climate are often discussed topic among the school
headmasters. Motivated employees are more effective at the fullfilling of their tasks than non motivated ones. It seems to be trivial, but
If the leader wants to reach the results, it is important to concentrate to motivationa and positive climate. Sometimes it is surprising
how many school managers forget it.

Kl'iicové slova:
Sociglne vztahy, klima skoly, vedenie udj, motivéacia, riaditelka materskej skoly.

Key words:
Social relations, school climate, leadership, motivation, headmaster of kindergarten.

Uvod

Skolu vnimame ako zloZitd, dynamick( a neustéle sa rozvijajlicu organizaciu s osobitnou Struktirou a
vlastnostami, ktora sleduje osobitné ciele. Dnes je uZ prirodzené, Ze organizacia sa vnima ako subor systé-
mov, Casti, ktoré sa vzajomne doplnaju a spolu stvisia. Samotna organizacia je jeden celok, ktory vytvara
systém, ale zarover je aj suCastou inych systémov. Tak su napriklad jednotlivé Skoly Castou vzdelavacej
sustavy, ktora je sucCast'ou SirSieho spoloCenského systému. Skola ako vzdelavacia instittcia je miesto pre
socializaciu Ziakov, ktoré podporuje ich osobnostny a socialny rozvoj, ale ich aj zaroven pripravuje na Zivot.

1 Socialne vzt'ahy v skole
Z hl'adiska tedrie organizacie podla Priichu (1997) je pre charakteristiku Skoly Specifické:

= Skola je Utvar, ktory je nejakym spGsobom usporiadany a riadeny. Z tohto hl'adiska si vSimame existen-
ciu Skoly alebo funkcnost’ Skoly na zaklade interakénych véazieb a komunikacnych procesov (komunikacia
medzi riaditel'om, zastupcom, pracovnikmi);

= Skola je utvar, ktory nieco produkuje — ide o identifikaciu vysledkov, ktoré su vytvarané skolami;

= Skola je Utvar, ktory je zaCleneny do svojho prostredia — Uroven vztahov a spoluprace Skl so svojim
okolim — rodicia, obec, komunita.

Skola ako $pecificka vychovno-vzdelavacia instittcia odraza realny stav spolo¢nosti, ale zaroveri ma plnit’
potreby deti. Toto si vyzaduje zmeny v obsahu vzdelavania, metdd a foriem prace a tiezZ zmenu klimy a pro-
stredia Skoly, ktoré sa prejavuji na viacerych Grovniach, napriklad, v charaktere vztahov medzi ucitel'kami
a det'mi, ktoré by mali byt' zalozené na partnerstve a vzajomnom reSpekte, v déraze na vychovnd funkciu
materskej Skoly a v rozvijani interpersonalnych a socialnych vztahov.

Klimu v materskej Skole je potrebné vytvarat’ a rozvijat, o moze iba kvalitné riadenie Skoly Skolskym
manazmentom. Je prirodzené, ze vedenie Skoly by malo mat’ zaujem na tom, aby jeho Skola bola ¢o najlep-
Sia. Riaditel’ka materskej skoly by mala vytvarat’ kladnd atmosféru pre deti, ucitelky, ale aj d‘alSich zamest-
nancov, aby do nej radi chodili, citili prijemne a uvol'nene a boli aktivni na Cinnostiach, ochotni spolupraco-
vat’ a reSpektovali prirodzenl autoritu ucitelky. Klima vyjadruje kvalitu skoly, ktora pomaha kazdému jednot-
livcovi zazit’ pocit, Ze ma svoju hodnotu, Ze si ho ludia vazia a si¢asne mu pomaha vytvorit' vedomie, ze
niekam patri, Ze nieco je okolo neho, ¢oho je on stcast'ou.

Jednou z najdoleZitejSich podmienok pre utvaranie kvalitnych vztahov v materskej Skole s vztahy
medzi riaditel'kou — podriadenymi (ucitel'ky, deti, ostatni zamestnanci), ucitelky navzajom a ich vplyv a odraz
v spravani deti.
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Socialne vztahy v materskej Skole ovplyviiuje aj Styl vedenia pracovnicok. Vhodnym je tvorivy Styl vede-
nia, ktory podporuje kreativizaciu. Podla Pisoriovej (2008) pri vytvarani priaznivej socialnej klimy je potrebna
akceptacia Cloveka, ale aj kritika konkrétnych chyb a motivovanie osobnej zainteresovanosti pracovnikov.
V rozpore s principmi tvorivej komunikacie je ponizovanie, obvifiovanie, vyhrazanie sa a urazanie zamest-
nancov. Potrebny je prejav zaujmu o jeho osobu, vyuZivanie pochval a adekvatneho odmenovania. Dosled-
kom tvorivej komunikacie je vytvorenie tvorivej atmosféry v pracovnom time.

Ako uvadza Kasparkova (2007) z hl'adiska profesijnych kompetencii riadiacich pracovnikov pri utvarani
pozitivnych vztahov v skole je sebadbvera a profesionalita. Kvalitné vedenie l'udi je spojené aj s reSpektova-
nim ostatnych, umenim pocavat’ l'udi a vazit’ si ich. Tato schopnost’ pomaha vytvarat’ pocit spolunalezitosti,
pomaha vytvarat’ vzajomny respekt v skole. DoleZitou vlastnostou riadiacich pracovnikov je cestnost’. Veduci
pracovnik/pracovnicka by mali byt’ Gprimni k ostatnym a tak pomahat’ vytvarat’ klimu, v ktorej si l'udia dove-
ruju. Pri vytvarani ciela cesty smerovania materskej skoly je nevyhnutné strategické myslenie — schopnost’
vidiet' veci v suvislostiach a navzajom ich prepajat. Riaditelka ma dolezitl rolu pri zavadzani inovacie do
jednotlivych cinnosti, mala by vytvarat’ atmosféru, ktora podporuje nové sposoby. Stanovit’ spravnu cestu
k cielu nie je mozné bez schopnosti stanovit’ narocné ciele pre Ziakov, zamestnancov a Skolu a vytvorit’ fun-
gujdcu spatni vazbu a systém hodnotenia. Dalsimi dolezitymi faktormi pri vytvarani pozitivnych vztahov
v Skole je motivacia, pozitivny pristup, iniciativa — rozvoj l'udskych zdrojov a timovej prace, empatia. Riadi-
telka by mala dobre rozumiet’ ostatnym, stanovit’ pre celd skolu Standardy pre kvalitu vztahov. K tomu je
potrebné, aby poznal silné a slabé stranky jednotlivcov, ich ambicie, aby mohol napomahat’ osobnému a
profesijnému rozvoju pracovnikov a rozhodovat’ o ich d'alSom rozvoji.

2 Riaditel'ka skoly a socialne vzt'ahy

Vysledky viacerych vyskumov potvrdzuji, Ze lepSia organizacna klima podmienuje vysSiu spokojnost’
zamestnancov so svojou pracou a pracou celej organizacie. Klimu skoly v pomerne kratkom case ovplyviiuje
spravanie riaditel'y Skoly. Riaditelka Skoly, ak chce zlepSit' vlastny spdsob prace so svojimi zamestnancami
musi sledovat’, aké st medzi nimi vzajomné vzt'ahy, aka je organizacna klima, vysvetluje im smerovanie
a poslanie skoly nielen v zrozumitel'nom jazyku poziadaviek na ich vlastni pracu, ale predovsetkym v jazyku
moznosti, ktoré maju k tomu, aby prispeli k naplfiovaniu organizacnych ciel'ov a aby zaroven dosiahli vlastné
pracovné a rozvojové ciele. Dobré vztahy medzi vedenim Skoly a ucite'mi pozitivne pdsobia aj na vysSie
vykony ziakov. Ak pracu ucitelov obmedzuje Skolska sprava alebo ak uditelia stracaju zaujem o svoju pracu,
odrazi sa to v klesajucich vykonov aj deti. K najdblezitejSim socidlnym vztahom v organizacii patria hlavne
vztiahy:

= medzi ¢lenmi organizacie a jej vedicimi predstavitelmi (riaditel’ Skoly, Skolska sprava, pedagogicki
pracovnici.),

* medzi l'ud'mi, ktori si zdruZeni v zakladnych Gtvaroch organizacie (pracovné skupiny, metodické
zdruZenia, jednotlivé pracovné Useky.),

= medzi ¢lenmi organizacie a l'ud'mi v jej okoli (rada skoly, zastupcovia zriad'ovatela, sponzori, rodicia,
cirkev ai.)

Schopnost’ chapania okolia sSkoly umoznuje riaditel’ke pochopit’ vzt'ahy a socialno-kulttirne rozdiely a po-
zitivne ich vyuzivat'. Jej Ulohou je najst’ rovnovahu medzi Casto protichodnymi poziadavkami velkého poctu
zainteresovanych skupin. Musi byt’ v neustalom kontakte so zriad'ovatelom, rodi¢mi, detmi, ucitel'mi, aby
vedela, ¢o je pre nich dolezité. Prijemné vztahy medzi uitelmi a vedenim Skoly maju podiel na efektivnosti
Skoly. Ako uvadza Pricha (1997), efektivitu Skoly m6zeme hodnotit’ okrem dosiahnutych vzdelavacich vy-
sledkov aj z hl'adiska jej vnatornych procesov. V Skolach s rozdielnou efektivnostou sa odliSuje spravanie
ucitel'ov a riaditel'ov. Optimalne vzt'ahy medzi riaditelkou MS a ucitel’kami sa podiel'aju na efektivnosti Skoly:

Ucitel’ky v efektivnych Skolach Ucitel’ky v neefektivhych Skolach
= viac spolupracuju s inymi ucitelkami na = menej spolupracuju s inymi ucitelmi;
planovani uciva; = menej ¢asto komunikuju s vagsinou Ziakov;
= CastejSie komunikuju s vacsinou deti; = ucitelia su menej €asto kontrolovani;
= CastejSie su kontrolovani (hospitacie); = dostavaju zriedka spravy o hodnoteni svojich
= CastejSie dostavaju spravy o hodnoteni svojich vykonov;
vykonov; = zadinajuci uditelia dostavaju mali pomoc.

= zadinajuci uditelia dostavaju vacésiu pomoc.
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Spolupraca materskej $koly s okolim $koly, s rodi¢mi Ziakov, prostrednictvom aj triednych uciteliek v MS
a uciteliek v jednotlivych triedach pomaha upeviovat’ a skvalitiiovat’ socidlne vzt'ahy v Skole. Ivanovicova
(2006) potvrdzuje, Ze ak rodiCia zistia ochotu Skoly spolupracovat’ s rodi¢mi, maju k nej vacsiu doveru a pos-
kytuju jej vacsiu pomoc. Na vyznam spoluprace s rodimi poukazuju aj Kurincova, Slezakova (2003), pretoze
rodiCia sa mézu zapojit do spoluprace r6znym spdsobom ako cClenovia Skolskych rad, ako permanentni
dobrovol'nici skoly, rodicia ako ,servis" Skole cez ich profesiu, ¢lenovia rodicovskej rady.

Zaver

Demokracia priniesla do skol nové moznosti, ale aj mnozstvo Casto neprehl'adnych zmien. Mnohé sa ty-
kali napriklad zabezpecenia financii pre skolu, niekedy bolo treba bojovat’ o ziakov, inokedy o vyhovujlce
priestory. Riaditelka materskej Skoly musi dobrym manazérom, ¢lovekom, ktory chce osobnostne rast, ma
vizie vo vzdelavani, vie sa rozhodovat’ a je vyhodné, ak je vodcovskym typom. Mala by mat’ rada l'udi, byt
empaticka, flexibilna, poznat’ svoje pozitiva a rezervy a podla toho si hl'adat’ svoje spolupracovnicky. Nemo-
Ze byt’ vo vSetkom najlepsia, ale mala by si ndjst’ I'udi, ktori ju doplnia. Problémy by mali byt’ pre riaditelku
vyzvami.
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PROBLEMOVE OBLASTI RIZENI MATERSKE SKOLY

SYSLOVA Zora, CZ

Abstrakt:
Prispévek formuluje problémové oblasti Ffizeni materské skoly z hlediska jednotlivych funkci managementu. Vychazi ze zkusenosti

v.vs 17

reditelek materskych skol a jejich nejcastgjsmh dotazij na semindfich s touto tématikou. Opird se o teoretickd vychodlska skolského
managementu a soucasné také o zavery Ceské skolni inspekce. V zavéru se snazi o komparaci problémovych oblasti v rizen/ materské
skoly s rizenim procesu ve tridé. Pokousy se identifikovat dovednosti ucitelek materskych skol, které bude nutné rozvijet v pregraduaini
pfipravé na vysoké skole.

Abstract:

Report formulates problematic fields of the kindergartners management on the view of elementary management functions. It comes out
from experiences of kindergartners headmasters and from their most frequ-ent questions on the seminars. The report supports oneself
by theoretical basis of the school management and also by conclusions Czech School Inspection. In the closing part there is the attempt
to compare the problematic fields of kindergarten management with the classe management. Report strives for idendification of the
kindergartens teachers competences which will be urgenty developed in the university pregraduated programmes.

Klicova slova:
Funkce managementu, planovéni, organizovani, vedeni lidi, personalistika, kontrola, viastni hodnoceni, hospitace, zpétna vazba.

Key words:
Management role, planning, organizing, leadership, human resources management, controling,
self-evaluation, feedback.

Management matetské Skoly (dale jen MS) se fidi stejnymi pravidly jako management jakékoli jiné insti-
tuce. K jeho zakladnim funkcim patfi planovani, organizovani, vedeni lidi, personalistika a kontrola.
Matefské skoly jsou zpravidla malymi organizacemi s poctem pracovnikd v rozmezi mezi 10 az 20. Vyjimkou
jsou sloucena pracovisté nékolika materskych skol ¢i zakladni a matefské Skoly. VétSinou je fizeni klasifiko-
vano podle § 124 odst. 1 zakona ¢.262/2006 Sb., zakonik prace 2. stupném, coZ znamena témér vyhradni
zodpovédnost feditelky materské skoly s pomérné malou moznosti delegovani pravomoci

Jednim z nejvétsich problemu které omezuji fidici praci, jsou vysoké Uvazky pfime prace feditelek u de-
ti. Ve Skolnim roce 2005/2006 se Ceska $kolni inspekce (daIe jen CSI) zaméfila na sledovani zmén spojenych
S pravnlm postavenim materskych Skol po pfijeti zakona €.561/2004 Sb. o pfedskolnim, zakladnim, stfednim,
vysSim odborném a jiném vzdélavani (dale jen Skolsky zakon), ktery zmeénil postaveni materské skoly ze
Skolského zafizeni na Skolu s pravni subjektivitou. CSI konstatovala: ,Problémem je prilis vysoky uvazek
primé vychovne povinnosti vedoucich pracovnikd, a to predevsim v malych skoldch. Je vytvoren maly prostor
pro nové uko/y a koncepcn/ praci™

Otazka ,Casu" se stava jednou z nejcastéji diskutovanych problém( v oblasti fizeni matefské Skoly spolu
s vysokou administrativni zatézi, kterou feditelky MS pocit'uji. Bez ohledu na tyto problémy se pokusime po-
psat Uskali Fidici prace v materské Skole z hlediska jednotlivych funkci managementu.

Planovani

V soucasné dobé je s planovanim spojovana tvorba Skolnich vzdélavacich programd. Jiz ve Skolnim roce
2005/2006 melo 93 % mateFskych Skol zpracovan svilj Skolni vzdélavaci program podle Ramcového vzdéla-
vaciho programu pro predskolni vzdélavani. Jak uvedla CSI ve své vyrocni zpravé o rok pozdéji ,ve srovnan/
s predchozim skolnim rokem se droveri rozpracovani jednotlivych casti zlepsila. Inspekcni zjisteni signalizuji
problémy se stanovenim vzdéldvaciho obsahu (16,7 %) a v rozvoji viastniho hodnoceni skoly"” Tataz zprava
pak informuje o tom, Ze pfi vytvareni Skolnich vzdélavacich programl postradaji nékteré reditelky dovednost
analyzovat, dlouhodobé planovat a pracovat tymove. -

Ve Skolnim roce 2007/2008 byl Skolni vzdélavaci program matefskych Skol posuzovan CSI z hlediska
souladu s pravnimi predpisy a ramcovym vzdélavacim programem. V piném souladu bylo 27,1 % posuzova-
nych skolnich vzdélavacich programt’l 68,5 % Castecné a 4,4 % nenaplnilo pozadavky. Jako jedna ze slabych
stranek byla identifikovana oblasti fizeni Skoly vcéetné vymezeni odpovednost|

Reditelky samy vnimaji nejvétsi problemy, v souladu se zavéry CSI, predevéim s planovanim a realizaci
evaluacnich procestl a naslednym zapracovanim vysledkd vlastniho hodnoceni Skoly do strategickych pland.
Castym jevem je absence spoluprace s dalsimi ¢leny pedagogického sboru pfi tvorbé skolniho vzdélavaciho
programu, takze autorem potom byva feditelka sama.
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Organizovani

ManaZerska funkce organizovani je spojena predevsim s delegovanim pravomoci. Mnohé feditelky pro-
vadi vétsinu cinnosti spojenou s fizenim Skoly samy. Jako hlavni dlivod uvadi snahu o nezatézovani ucitelek
a ostatnich zaméstnanci Skoly, nezfidka je v3ak dlivodem nedtivéra ve schopnosti kolegyfi. Presto bylo dele-
govani pravomoci a umoznéni spolulcCasti na fizeni vyhodnoceno CSI ve Skolnim roce 2006/2007 u 41 %
sledovanych MS jako nadstandardni.

DalSim omezujicim faktorem pro efektivni organizaci vzdélavani jsou statni i krajské normativy vytvarené
podle vykonovych ukazateld. Casto se stava, Ze aby byly zachovany piné Gvazky ucitelek, zvy3uiji Feditelky
poCty déti az k vyjimkam na 28, coz jde v kone¢né disledku proti osobnostnimu rozvoji ditéte (CSI, 2006).

Vedeni lidi

Zmény v fizeni v poslednich 30 letech s sebou pfinesly posun v pofadi dlleZitosti vySe uvedenych funkci
fizeni. Nejvyznamnéjsi se stalo vedeni lidi. Rizeni se vyvijelo (Slavikova a kol., 2007) od preference kontroly
(70. léta), pres davani prikazli (80. léta) a fizeni (90. léta) k preferenci vlidcovstvi v souCasné dobé. Dlvo-
dem nového pohledu je socialni vyvoj, ktery vede ke zpochybnéni pozice sily, tzn. pfijimani a pasivni podfi-
zovani se moci nadfizenych. Déle je zvyraznéna potreba seberealizace, coz znamena, zZe jednotlivec by mél
sam rozhodovat o svych ¢innostech s pochopenim jejich smyslu.

Vedeni lidi zahrnuje pfedevsim jejich motivaci a komunikaci s nimi. ,Oblast motivovani lidi patfi mezi
témata, jeZ se zdaji mnohym — a to nejen zacinajicim ridicim pracovnikim — ,zcela jasna". Pritom v malo-
které sfére dochazi k tak neunosnému zjednoduseni teorie i praxe, takrka k vulgarizaci jevu, jako je tomu
u motivace lidi (napr. zdZenim pouze na financni motivaci). A to navzdory desitkam hodin, jeZ pracovnici
skolstvi casto absolvovali pfi studiu psychologie, v rémci ziskavani své ucitelské kvalifikace." * Znalost a
vyuzivani Maslowovy hierarchie lidskych potreb v fizeni dospélych je vSak v praxi minimalni, zejména pak
s nejvyssimi patry — potfebou uznani a seberealizace, se nepracuje témér viibec.

Svoboda uvadi, Ze vysledky americké studie prokazuiji, Ze ,,orientace manaZerd na nejjednodussi a nej-
zakladnejsi potreby nebyvd dlouhodobé nosna. vyse platu, pracovni podminky a podobné faktory nepfinaseji
plnou spokojenost, ale vedou k dalsim projeviim stretd, nespokojenosti, k zacarovanému kruhu opakujicich
se problémd. Motivacni faktory zamérené na osobni rdst, miru odpovédnosti a dalsi projevy uznani maji
efekt trvalejsi a kumulacni,™

V materskych skolach je prace s potfebami nutna predevsim pfi individualizaci predskolniho vzdélavani,
tzn. i pfi praci s détmi.

Motivace pedagogll velmi Uzce souvisi s hodnocenim pracovnich vykond a jejich dalSim zvySovanim.
Pfestoze hodnoceni pracovnich vykon{ by bylo moZné zaradit do posledni oblasti fizeni — kontroly, je zamér-
né ponechana v tomto oddile. Je velmi Gzce spjata s hospitacni Cinnosti feditele. Autofi zabyvajici se touto
problematikou (Hronik, 2006) uvadi, ze ucelem hospitacni Cinnosti je pomoci pedagoglim prekonavat pro-
blémy, se kterymi se setkavaji pfi své praci a motivovat je k lepSim vykonlm. Nastava zde tedy odklon od
tradicniho pojeti hospitaci s icelem kontrolovat praci podfizenych k cilenému vedeni lidi ke zlepSeni vykon(
v budoucnosti. y

Jak vyplyva z nazord a zkuSenosti feditelek MS, hospitace jsou provadény jen zfidka, spiSe nahodile, bez
cilené snahy pomoci ucitelkam se zavadénim zmeén do jejich vzdeélavaci prace s détmi pfedskolniho veku.

S hospitacni Cinnosti se poji dvé dovednosti, které reditelky MS vnimaji prinejmensim jako nedostatecné.
Témi jsou stanoveni cild hospitaci a vedeni pohospitacniho rozhovoru. ,,Hodnotici pohovor, stejné jako jaka-
koliv jina forma komunikace mezi spolupracovniky, se musi obejit bez snahy manipulovat, obelstit, primet
druhou stranu k nécemu, prosadit predevsim své zdjmy. Je tim efektivnejsi, cim vétsi je dosaZend shoda
pohledid hodnotitele i hodnoceného. Je treba si uvédomit, Ze hodnoceni a hodnotici pohovor nejsou nepratel-
skymi askty avou protivnikd, ani nezavaznym popovidanim, ale prostredkem pro zlepSeni’ vzdjemné spolu-
prace.”

Efektivnim zplsobem, jak vést tento rozhovor, je zpétna vazba. Podminkou Ucinné zpétné vazby je, ze
adekvatné informujeme druhého o jeho chovani, pficemZ nehodnotime ve smyslu ,dobie — Spatné", ale za-
méFujeme se na presny, struény a srozumitelny popis specifického chovani pedagoga. ,,PoZadavek, aby in-
formace ziskané pfi hospitaci byly objektivni a presné, je znesnadnén skutecnosti, Ze se v pfipadé hospitace
jedna o poznani pedagogické situace v komplikované oblasti spolecenskych procesd. Na hospitujiciho —
pozorovatele, pokud by mél byt i hodnotitelem, jsou proto kladeny vysoké naroky. Mél by byt vycvicen v me-
todice pzozorovén/; tak aby dokazal popisné zaznamenat sva pozorovani a nevnasel do nich své subjektivni
soudy."

Zpétna vazba by méla vytvorit predpoklady k tomu, aby druhy zménil svoje chovani na zakladé svého
rozhodnuti, nikoli pod tlakem nadfizeného.

Reditelky Casto uvadéji také nejistotu v komunikaci s rodici, chybi jim dostate¢na argumentace pfi vy-
svétlovani hlavnich cil& vzdélavani a s nimi spojenych specifickych ¢innosti pedagogg.
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Cilem hospitaci je identifikovat pedagogické zpisobilosti — tedy kompetence pedagoga, nikoli jeho osob-
nostni vlastnosti. Pojem kompetence se dostava do slovniku predskolniho vzdélavani stale Castéji. Souvisi
nejen s rozvojem déti predskolniho véku, ale také se specifikaci dovednosti, kterymi by méla ucitelka matef-
ské Skoly disponovat. Bez jejich definovani bude pro feditelku obtizné hodnotit praci ucitelky a tak i celkovou
Uroven pedagogického procesu v materské Skole. Pro ucitelku pak bude obtizné pfijimat nové Ukoly vyplyva-
jici ze Skolského zakona a Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani, stejné jako si vy-
hodnocovat jejich zavadéni do praxe a kvalitu své prace.

Personalistika

Tato oblast se zabyva predevSim vybérem vhodnych pracovnik{l, v tomto pfipadé ucitelek matefskych
Skol. V této oblasti je nejvétSim nedostatkem odliv mladych uditelek ze Skolstvi, jak potvrzuje i CSI: ,,Chyb/'
vsak vice miladych ucitelek, vékovy primér pedagoZek — 43,5 roku — J€ pomerné vysoky." ® Tento jev ovéem
nesouvisi pouze s fizenim MS, ale s celkovym postavenim ucitelky MS ve spole¢nosti a také finanénim ohod-
nocenim jeji prace, které je velmi nizké.

Vyvoj personadlnich podminek se v posledmch tfech letech neméni a CSI jej oznacila za nepr|zn|vy az ri-
zikovy. V roce 2008 dospéla CSI k zavéru, ze néktefi zaC|na]|C| ucitelé z praxe odchazi a ,novi’ absolventi
pedagogickych fakult a vysokoskolskych ucitelskych sméri do skol viibec nenastoupi."®

Kontrola

Posledni funkce se v soucasné dobé jevi spolecné s problematikou vedeni lidi jako nejobtiznéjsi. Zpravid-
la je spojovana s povinnosti skol provadét vlastni hodnoceni podle vyhlasky ¢.15/2005 Sb., kterou se stanovi
naleZitosti dlouhodobych zamérd, vyrognich zprav a vlastniho hodnoceni Skoly.

Toto tvrzeni Ize podeprit také vysledky CSI, kde je v kapitole tykajici se vlastniho hodnoceni skol uve-
deno, Ze se ,...opét ukdzalo, Ze rozvoj systeému vnitfni kontroly a viastniho hodnoceni skoly patii k nejobtiz-
néjsim cinnostem vedoucich pedagog/c/(ych pracovniki], zvIgsté velkokapacitnich MS. ...Dobrym signalem je
Zjisténi, Ze matefské skoly zacinaji aktivné vyuzivat vystupy viastniho hodnoceni a vnitfniho kontrolniho
systému ke zvysovani kvality vzdélavani a cinnosti skoly vibec." 8V téze zpravé se uvadi, Ze nejsou jasné
stanoveny oblasti evaluace, v€etné kritérii hodnoceni a neni jasné stanovena zodpovédnost ztcastnénych.
Z popisu zplsobu evaluace pak neni zfejmé, Ze tvori uceleny systém a v rozpracovani systému hodnoceni
chybi ¢asovy plan vcetné stanoveni technik vyhodnocovani.

Zavérecné shrnuti

Z vyse uvedeného vyplyva, ze problémy v fizeni materskych skol se tykaji komunikacnich dovednosti fe-
ditelek, at’ uz ve vyuZivani zpétné vazby pfi hodnoticim pohovoru s podfizenymi, tak v argumentaci vici rodi-
¢m. Slabé je delegovani pravomoci a skutecné tymové fizeni matefskych skol. K nejcasté&jsim problémdm
patfi vlastni hodnoceni skoly provazané s dalSim planovanim a zkvalitiovanim pedagogické prace skoly.

Moznosti pro rozvoj dovednosti spojenych s Fizenim materské skoly jsou feditelkdm nabizeny formou
funkéniho vzd&lavani v institucich uréenych pro dalsi vzdélavani pedagogd nebo studiem Skolského manage-
mentu na vysoké Skole. Reditelky, které absolvovaly toto studium, pak dosahuji podle CSI (2008) lepsich vy-
sledkd v Fizeni.

Nékteré z vySe uvedenych dovednosti reditelek ale souvisi s dovednostmi, které potrebuji také ucitelky
materské Skoly pro fizeni vzdélavaci prace ve tfid€, ale i pro spoluGcast pfi fizeni materské Skoly. K témto
dovednostem patfi predevsim partnerska komunikace; poskytovani, ale i pfijimani zpétné vazby; sebehodno-
ceni; feSeni problémd a konfliktnich situaci; planovani s provazanosti se strategickymi cili Skoly; cilené po-
zorovani déti s uménim vyhodnocovat jejich projevy vzhledem k planovanému rozvoji a jeho osobnim pokro-
kGm.

Rozvoj téchto dovednosti by nemél chybét v programech pregradualniho vzdélavani uCitelek MS na vy-
sokych Skolach. Co by se mélo stat prioritni, je motivace studentek k povolani ucitelky MS, aby se postupné
snizoval vékovy prdmér ucitelek v matefskych skolach.

Zavérem je dobre zminit, Ze materské Skoly dosahuji v nékterych oblastech, jako je napriklad pfiznivé a
bezpecné socialni klima a spoluprace s rodici (CSI, 2006), v porovnani s dalsimi stupni vzdélavani vynikajici
vysledky.
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LENKUNG DER ANDERUNGEN IM KINDERGARTEN

TOMASOVA Alexandra, CZ

Abstrakt:

Im vorgelegten Beitrag konzentriere ich die Aufmerksamkeit auf Kindergérten, die im Verlauf der Transformation des Schulwesens und
der Curriculum-Reform Anderungen in der Leitungsebene angenommen haben. Die schrittweise zunehmenden Autonomien gingen zur
Juristischen Subjektivitat iber und bildeten ihre ejgene Profilierung. In diesem Zeitraum befassten sich die Kindergdrtnerinnen mit den
Anderungen in der Erziehungsarbeit.

Abstract:

In the presented paper I focus my attention on kindergartens which adopted management changes during the school system
transformation and the curriculum reform. Gradually, with the growing degree of autonomy, they acquired legal capacity and created
their own profile. At that time teachers and principals introduced intensive changes in the educational and instructional work of
kindergartens.

Hauptworter:
Lenkung der Anderungen, Kindergarten, dffentliche Verwaltung, Curriculum, Rahmenbildungsprogramm.

Key words:
Change management, Kindergarten, Public administration, curicullum, General educational program.

Im vergangenem Zeitraum durchlief seit den neunziger Jahren das Schulwesen dynamische Veranderun-
gen, einerseits in Zusammenhang mit der Einfiihrung der Anderungen in der Lenkung der staatlichen Ver-
waltung und des Schulwesens, andererseits infolge des sich verdndernden Systems der &ffentlichen Verwal-
tung in der Tschechischen Republik, was in den Jahren von 2000-2002 verlief. Im vorgelegten Beitrag kon-
zentriere ich die Aufmerksamkeit auf Kindergarten, die im Verlauf der Transformation des Schulwesens und
der Curriculum-Reform Anderungen in der Leitungsebene angenommen haben. Die schrittweise zunehmen-
den Autonomien gingen zur juristischen Subjektivitat tiber und bildeten ihre eigene Profilierung. Die Kinder-
garten wurden bis zum Jahr 1990 von Nationalausschiissen verwaltet, die aufgrund der Anderung in der
Gemeindeverwaltung durch das Gesetz Nr. 425/1990 S, {iber die Anderung der Gemeindebildung und des
Entstehens von Kreisamtern®, aufgelést wurden. Im Jahr 1990 trat das Gesetz Nr. 564/1990 S., (iber die
staatliche Verwaltung und Selbstverwaltung im Schulwesen in Kraft, das die staatliche Verwaltung im Schul-
wesen bedeutend dnderte!”. Die staatliche Verwaltung wurde getrennt von der Selbstverwaltung realisiert
und sie grenzte die einzelnen Tatigkeiten ab, die sie gemeinsam mit der staatlichen Verwaltung koordi-
nierte. Es entstanden Schulamter, die seit dem Jahr 1991 im Schulwesen die 6ffentliche Selbstverwaltung
applizierten. Zu diesem Zeitpunkt verlauft die Reform des regionalen Schulwesens mit den charakteristischen
Merkmalen einer Dezentralisierung der Verwaltung, Demonopolisierung; es verliefen Anderungen bei der
Finanzierung des Schulwesens. Im Rahmen der Demonopolisierung des Schulwesens entstanden je nach
Bedarf der Region neben den staatlichen Schulen Privat- und kirchliche Schulen. Es erfolgte die Umstruktura-
lisierung des Bildungssystems und es begannen interne curriculare Veranderungen in den Schulen, wie zum
Beispiel: der Verzicht auf Einheitlichkeit der Fihrung der Schuldokumentation, Freigabe der Curriculum-
Regeln, Erstellung eines eigenen Programms der Schule, Annahme eines alternativen Programms, u. a. In
den Kindergarten nahm man bei der Planung Abstand von einem verbindlichen und einheitlichem Erziehungs
und Bildungsprogramm fir Kindergarten. Den Schulen erdffnete sich Moglichkeit der Wahl der Profilierung
und die Bildung eines eigenen Schulenprogramms. Schrittweise gehen nach eigener Entscheidung einige
Kindergarten zur juristischen Subjektivitat tiber, alle tibrigen dann bis zum Ende des Jahrs 2002. Die Kinder-
garten erwerben die Mdoglichkeit in Rechtsbeziehungen in ihrem Namen aufzutreten, sie disponieren mit
Eigenautonomie bei der Leitung im padagogischen, 6konomischen, juristischen und Personalbereich. Der
Staat Ubertragt die staatliche Verwaltung auf die Selbstverwaltungseinheiten — Bezirke, die die Bedingungen
ihrer Region kennen und daher setzt man voraus, dass sie bei ihren Entscheidungen aufgrund der Kenntnis
der lokalen Bedingungen optimaler und effektiver vorgehen werden. Seit dem Jahr 2000 bis 2002 verlief die
organisatorische Umstellung der staatlichen Verwaltung und der Ubergang auf das sog. Sektormanagemant.
In der 1. Phase kommt es zur Aufldsung der Schulamter und die Mitarbeiter werden der Gemeindeverwal-
tung oder der sog. ,Dreiergemeinde” unterstellt. In der 2. Phase werden die Kreisamter abgeschafft, seit
dem Jahr 2003 iibernehmen die Bezirksdmter die staatliche Verwaltung®. Auf Grundlage des Beschlusses
der Schultrager behalten die Kindergarten ihre selbsténdige Stellung oder es kommt in einigen Fallen zum
Zusammenschluss mehrerer Kindergarten zu einem juristischen Subjekt oder zur Bildung einer Zuschuss-
organisation durch den Zusammenschluss des Kindergartens mit der Grundschule. Im Verlauf der nachsten
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Jahre andert sich die Stellung einiger Kindergarten und kleinere Kindergarten gehen in der Regel zum juris-
tischen Subjekt der Grundschule (ber.

Die Weiterbildung von Kindergartnerinnen wurde nach dem Jahr 1991 abgeschafft, sie wurde selbstan-
dig von den Kindergarten ersetzt und kompensiert. Sie organisierten Seminare in Vermittlung von Berufs-
Birgervereinigungen und es wurden Lektoren, insbesondere aus den Reihen der Hochschulspezialisten, zu
Bildungszwecken eingeladen. Es wurden Berufs-Blirgervereinigungen gegriindet: Assoziation flir Vorschul-
bildung — gegriindet im Jahr 1990, OMEP, Mahrisch-schlesischer Verband der Kindergartnerinnen, Gesell-
schaft flir Vorschulbildung, die auf Grundlage der Hauptversammlung im Jahr 1992 entstand, deren Teil
nach der Trennung in der Slowakischen Republik tatig ist.

Die Autonomie der Kindergarten ermdglichte es eine eigene Profilierung zu wahlen und sich fiir irgen-
dein entstehendes innovatives oder alternatives Programm zu entscheiden. GroBes Interesse zeigten die
Kindergarten z. B. am Bildungsprogramm ,Bunte Steine". Seit dem Jahr 1994 wird in der Tschechischen
Republik das Programm ,Gemeinsam beginnen" eingefiihrt, dass als Nebenprogramm des multinationalen
Programms ,,Step by step" entstand und im Verlauf der Jahre an die Bedingungen der tschechischen Schulen
angepasst wurde. Im anschlieBenden Jahr wurde das Programm mit Hilfe von zehn Kindergarten entfaltet
und Uberarbeitet, im Jahr 1996 erteilte das Ministerium fir Schulwesen der CR die Genehmigung zur Einfiih-
rung des Programms ,,Gemeinsam beginnen® in den Grundschulen. In Ostrava wurde eine Grundschule und
spater auch ein Kindergarten mit den Elementen des alternativen Programms der Waldorfschule eréffnet.

Im Rahmen der Curriculum-Reform kommt im Jahr 2001 ein Rahmenbildungsprogramm (RBP) fiir
Kindergarten heraus, das vom Padagogischen Forschungsinstitut in Prag herausgegeben wird. Die Kinder-
garten konnten nach dem RBP in Eigeninitative entscheiden und arbeiten. Im Jahr 2004 wurde das RBP so
Uberarbeitet, dass es den Anforderungen des Schulgesetzes entsprach und ab 1. Januar 2005 trat es in
Kraft. Im Schuljahr 2007/2008 ergibt sich fur alle Kindergdrten, die im Kindergartennetz beim Ministerium
fir Schulwesen MT (MSMT) in CR erfasst sind, die Pflicht sich nach der Edukationstatigkeit gemaB Rahmen-
bildungsprogramm fiir Vorschulbildung®™ zu richten.

Aufgrund der Anforderungen des Gesetzes 561/2004 S., (iber die Vorschul-, Grundschul-, Mittelschul-,
Fachhochschul- und andere Bildung (Schulgesetze)® , wurde es im Jahr 2004 {iberarbeitet und erganzt, und
trat unter der Bezeichnung Rahmenbildungsprogramm fiir die Vorschulbildung in Kraft. Das Schulgesetz
veranderte Stellung der Kindergarten als Vorschuleinrichtung und gliederte sie als ein fakultatives Glied des
Schulbildungssystems ein. Seit dem Jahr 2005 wird der Kindergarten zum Bestandteil des Schulsystems; fiir
das letzte Jahr vor Antritt des Grundschulbesuchs ist der Trager verpflichtet den Kindern einen Platz im
Kindergarten sicherzustellen.

Die Tschechische Republik schloss sich gemeinsam mit den ersten sieben Ldndern seit dem Jahr 1992
dem Programm an, dass im Jahr 1999 unter der Bezeichnung ,Gesundheit 21"® publiziert wurde, und zwar
als Grundlage des Programms der Gesundheitsfiirsorge im 21. Jahrhundert in der Tschechischen Republik.
Bis zum Jahr 1996 koordinierte die Tatigkeit das Nationale Zentrum zur Gesundheitsférderung, in den fol-
genden Jahren wurde sie in das Staatliche Gesundheitsinstitut Giberfiihrt. Unter der Leitung von PhDr. Miluse
Havlinova, CSc., der wissenschaftlichen Mitarbeiterin des Staatlichen Gesundheitsinstituts in Prag, hat ein
Autorenteam von Mitarbeitern und Fachleuten im Schulwesen das Curriculum Gesunder Kindergarten®
ausgearbeitet, was vom Ministerium fir Schulwesen der Tschechischen Republik fir Kindergartnerinnen
empfohlen wurde. Im Jahr 2000 kommt die Uberarbeitete Ausgabe unter der Bezeichnung Curriculum zur
Gesundheitsférderung im Kindergarten® heraus. Der Prozess der Einfilhrung eines Netzes von Schulen, die
die Gesundheit der Kinder fordern, ging in den vergangenen Jahren von der strategischen zur Integration-
setappe Uber. Das Curriculum Gesundheitsférderung entspricht dem Rahmenbildungsprogramm fiir die Vor-
schulbildung und ist insoweit umfangreich konstruiert, dass es auch die Anforderungen der Curricula enthdlt,
die Gesundheit der Kinder fordernd. Das Curriculum der Gesundheitsforderung entspricht in seinem Inhalt,
Zielen und Entfaltung der Kompetenzen den Anforderungen des Rahmenbildungsprogramms fiir die Vor-
schulbildung (RBP VB). Ebenso wie RBP VB ist es als zweistufiges Curriculum gestaltet und daher erstellt die
Schule das Schulungsbildungsprogramm und in Ankniipfung an dasselbe das Klassenbildungsprogramm.

Veranderungen im externen Milieu filhrten auch zu anschlieBenden Veranderungen innerhalb der
Kindergarten und erforderten eine flexible Anpassung an das gesellschaftliche und materielle Milieu. Die
organisatorische Entwicklung der Kindergarten befasste sich mit den geplanten Anderungen innerhalb der
Organisation. Die Kindergarten reagierten in einem kontinuierlichen Prozess auf die sich andernden Beding-
ungen des duBeren Milieus mit geplanten und gesteuerten Prozessen. Die Lenkung der Anderungen erfolgt
in Form der Festlegung von Zielen, durchlaufender Auswertung und Bewertung des Ergebnisses. Als Ande-
rungsmechanismus wirkt eine Riickkopplung, gegenseitige Verkniipfung zwischen Arbeit und Entlohnung. Bei
der Lenkung der Anderung wird das Interesse aller Einzelpersonen in der Organisation an einer Anderung
vorausgesetzt, welches durch das Gefiihl der Unzufriedenheit mit dem gegenwartigen Zustand hervor-
gerufen wird. Es kommt als inneres Bestreben, Bemiihung, Motivierung und als Bereitschaft an die Lésung
und Realisierung neuer Arbeitsverfahren heranzugehen zum Ausdruck Das Erreichen des gemeinsamen Ziels
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mit allen Einzelpersonen ist durch das Klima der Schule, Kultur bedingt; es verbinden sie gemeinsame
Erlebnisse, Arbeitserfolge, eingefiihrte Rituale. Die Padagogen fiir Kindergarten haben von der urspriing-
lichen Arbeitsweise Abstand genommen und neue Erkenntnisse, Erfahrungen und Verfahren in ihre Arbeit
implementiert. Ein positives Feedback, zum Beispiel von der Offentlichkeit des Elternkreises, verstérkt die
Arbeit der Padagogen in den Kindergarten. Die Eltern schatzen die Herangehensweise als Partner und arbei-
ten gefalliger mit den Kindergarten bei der Kindererziehung zusammen. Die Kindergartnerinnen zeigten in
den letzten Jahren Interesse an der Weiterbildung und betrachteten es als unumgehbar Anderungen in ihrer
Arbeit einzufiihren, und zwar in Abhangigkeit von den sich veréandernden duBeren Bedingungen.

Besondere Aufmerksamkeit widmen wir der Vorbereitung der Kindergartnerinnen in der pragradualen
Vorbereitung im Bereich - Lehramt fir Kindergarten - in der kombinierten und Prasenzform des Studiums.
Bereits zu Beginn der Praxis, die die Studentinnen absolvieren, adaptieren sie sich an das neue Milieu und
bei ihrer Arbeit nehmen sie das Verhalten und Handeln am gegebenen Arbeitsplatz des Kindergartens an
und man ist an der absichtlichen Lenkung der Anderung in ihrer Praxis bestrebt. Ziel der Studentinnen —
Praktikantinnen ist es sich mit dem Milieu, Arbeitsteam und der Kindergruppe bekannt zu machen und sich
die Kultur und Arbeitsgewohnheiten anzueignen. Sinn ist es die Personlichkeit der Studentin - Praktikantin so
vorzubereiten, dass sie fahig und bereitwillig sind das angenommene Lehramt anzuwenden und bei der
Bildung der Altersgruppe der Kinder zu nutzen, fir die sie im eigentlichen Vorbereitungsstudium fachlich und
personlichkeitsmaBig vorbereitet wurde. Die Vorbereitungsbildung sollte einerseits auf die Bildung der
gewlinschten Lehrerpersonlichkeit ausgerichtet sein, jedoch sollten die Anforderungen durch die Praxis und
Forschu(|11)g reflektiert werden und die Ergebnisse sollten in Form von Korrekturen derselben beriicksichtigt
werden'’.
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K OTAZKAM HODNOCENI V PRACI

REDITELKY MATERSKE SKOLY

URBANOVA Miluse, CZ

Abstrakt:

Soucasné moznosti odborné profesni pripravy vedoucich pracovnikd skol a skolskych zafizeni jsou dostatecné k tomu, aby reditelé byli
schopni pinit (s oporou védomosti a dovednosti ziskanych studiem) nové naroky na kvalitni proménu autonomie skol a skolskych
Zzafizeni, jejichZ fungovani je predpokiadem efektivniho fizeni a rozhodovani.

Abstract:

The emphasis of the practical part of this thesis is focused on the evaluation of school research in which heads of schools, and other
educational institutions, had been asked how they perceive and their opinions of the level of the professional training for school
management and whether the contemporary conditions of the in-service school management training meet the actual needs and
requirements.

Klicova slova:
management skoly, specifika skolského managementu, autonomie skoly, reditel skoly.

Key words:
school management, specific features of school management, school autonomy, head of school/school director.

V Ceské republice je autonomie $koly velmi vyrazna. Reditel zastava povinnosti zaméstnavatele, rozho-
duje o financnich prostfedcich, odpovida za napliiovani vSech pravnich predpist a fidi rozvoj organizace
vCetné vsech atributl kvality vzdélavaciho procesu skoly.

Specifika Fizeni Skoly Ci Skolského zafizeni vyZaduje schopnost planovani, organizovani, vedeni a kontro-
lovani. V zajmu managementu skoly je uplatnit strategicky pfistup, to znamena, integrovat strategii a fizeni
lidskych zdrojli se strategiemi rozvoje organizace.

V soucasnych teoriich managementu je fizeni lidi vnimano jako jméni, do kterého zaméstnavatel inves-
tuje v zajmu dosazeni cil& organizace a posileni jejich cild. Dosahovani pfidané hodnoty pomoci lidi prostied-
nictvim procesu rozvoje lidskych zdrojd a fizeni pracovniho vykonu je mozno napriklad realizovat novym pfi-
stupem k hodnoceni pracovnikd.

Cilovym stavem je dosaZeni identifikace cild lidi a jejich zajmQ, uspokojeni jejich potreb s cili a hodno-
tami organizace. Optimalnim prostfedim pro fizeni Skoly je vytvoreni silné vnitroorganizacni kultury, ktera
deklaruje poslani a hodnoty, jez jsou posilované pomoci komunikace, profesniho vzdélavani a procesy fizeni
pracovniho vykonu.

Jednou z mnoha pozadovanych kompetenci, které ma reditelka materské Skoly mit, je jeji schopnost
spravné fidit a koordinovat evaluacni procesy, koordinovat vnéjsi a vnitfni evaluaci skoly a vyuzivat auto-
evaluace jako efektivniho nastroje k UspéSnému fizeni Skoly.

Evidentni je tedy pozadavek na profesni manazerské kompetence, nezbytnost profesniho rdstu a zrani i
schopnosti aplikovat teoretické informace do kazdodenniho Zivota skoly. Nezanedbatelna je skutecnost, ze
v zakladnim pozadovaném vzdélani feditele skoly neni management, ale odborna pedagogicka kvalifikace.
V poslednim obdobi od ledna 2005 je v legislativé zakotvena povinnost absolvovat akreditovany program
Studia pro reditele Skol a skolnych zafizeni, pfipadné studium managementu ¢i studium pro vedouci pracov-
niky ve Skolstvich organizované vysokymi Skolami. Dalsi profesni vzdélavani je tedy jiz i zakonnou, ale zejmé-
na nezbytnou podminkou Uspésného fizeni skoly.

Neziidka se mlze stat, Ze jiz jen prosty vyCet povinnosti feditele mdZe byt zejména v pocatku Fidici pro-
fesni kariéry az demotivujici, navozujici obavu vyplyvajici z rozporu realnych moznosti, pfedpokladdi a poza-
dovanych vysledkd. Reditelka Skoly si tedy musi osvojit schopnost systémového pristupu k Fizeni, provaza-
nosti jednolitych krok@, podpory vsech prvkd personalniho fizeni, tak aby byla schopna obstat v naro¢né pro-
fesni pozici. Tato danost je na strané druhé vyvazena vysokou mirou autonomie, moznosti rozhodovat a
realizovat své zaméry v podminkach samostatného pravniho subjekt.

V tomto smyslu ma hodnoceni pracovnikl klicovy vyznam a jeho spravna implementace do Fidici struk-
tury organizace podporuje efektivitu fizeni samotného.

Jaka jsou specifika Fizeni skoly?

Skolsky management odpovida véem principlim teorie fizeni, zd@raziiuje véak nékteré prvky, které maji
specificky priibéh a explicitné — implicitné ovliviiuji jeho Uspésnost.
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Zatimco v jinych oblastech jsou v procesu fizeni konstantni hodnoty, respektive ménitelné ukazatele
(napf. material, cena, vyrobek, trh, zakaznik) v fizeni Skoly mizeme s trochou nadsazky fici, ze ,lidé vyrabé&ji
lidi pro lidi a koneCnym pfijemcem a uzivatelem vysledku jejich prace jsou opét lidé". Pficemz dité jako pred-
mét Cinnosti Skoly je zaroven i jejim zékaznikem.

Dalsi specifikou Fizeni Skoly je dynamicnost, proménlivost a rozpornost. Dynamicnost vyplyva z velkého
mnozstvi zmén (legislativni a kurikularni reforma apod.). Proménlivost je vazana na zakonity algoritmus exis-
tence Skolského subjektu. Konkrétné uCitelka po roce svého plisobeni vstupuje opét na zaCatek svého pra-
covniho procesu a opét s novymi zaky realizuje svou pracovni ¢innost. Reditelka Skoly se musi poté, co
investovala Cas a Usili do profesionalniho rozvoje ucitele, vratit se na pocatek procesu v okamziku, kdy ucitel
opusti zameéstnani, onemocni apod.

Za poslednich 18 let se v Ceské republice Ctyrikrat vyznamné zménilo zfizovatelské prostredi skolskych
subjektd. Tudiz i zde je management Skoly nucen tak, aniz by ohrozil efektivitu fizeni jako takovou, provést
celou fadu adaptacnich procesl. (Zfizovateli skol byl Skolsky Grad, okresni Gfad, kraj, obec, MSMT).

Rozpornost vyplyva z prostého faktu, ze 73k je soucasné klient i produkt vychovné-vzdélavaciho proce-
su. MdzZe zde byt Castecné subjektivnéji vnimana bézna kauzalni marketingova vazba, Ze produkt musi ma-
ximalni kvalitou, dostupnosti, cenou, atraktivitou pfedevsim spliiovat zakaznikovo ocekavani. Toto oCekavani
je jasné definovatelné a srozumitelné vsem partnerdm. Je tomu vSak vzdy u oCekavani ditéte, rodice, ucitele
shodné?

Dalsi specifikou Skolského managementu je skutecnost, Ze cile vzdélavani jsou komplexnéjsi a jejich
vytyCeni obtizn€jsi. Na feditelku Skoly jsou kladeny kvalifikalni poZadavky, které ovsem neodpovidaji jejimu
primarnimu vzdélani. Reditel pravniho subjektu musi byt schopen fidit a odpovidat za oblast ekonomiky, za
oblast personalni, za oblast vychovné-vzdélavaci, pravni, administrativni, materialné-technickou a celou fadu
dalsich odbornych oblasti, pficemZ pozadovanym predpokladem pro vykon jeho funkce je podle soucasnych
pravnich norem vzdélani pedagogické. Situaci komplikuje i fakt, ze tyto odborné kompetence nelze v bézném
prostfedi, zejména malych skol, delegovat na odborné pracovniky. V této situaci se tak nezfidka stava pra-
vidlem, Ze feditel tzv. ,hasi* nejvétsi pozary a malé Ci doutnajici ohynky ponechava osudu do doby, nez bude
mit vice ¢asu.

VétsSina z nas radéji pracuje prednostné v oblasti svych zajmd, tam kde jsme osobné vice motivovani,
tam napirame vetsi pozornost i vice Usili. Je i pochopitelné, Ze v situaci, kdy probiha napfiklad rekonstrukce
Skoly, bude vedeni skoly vénovat primarni zajem o zvladnuti tohoto, pro vétsinu Feditell nového, neznamého
a tudiz obtizného Ukolu, ktery v sobé nese i ohrozujici prvky (obava z pfipadného nelspéchu, strach z rizika
pochybeni a pod) a snadno dojde k opominuti aspektl personalniho Fizeni, v nasem pfipadé konkrétné pod-
cenéni i zanedbani kontinualniho procesu hodnoceni a stimulace pracovnikd Skoly. Tento stav se zakonité
v budoucnosti negativné projevi a bude vytvaret prostiedi pro vznik dalSich problémd, konfliktd apod.

Nesporna vyhoda autonomie Fizeni Skoly je tak zatizena vyraznym pozadavkem na sebefizeni a sebe-
vzdélavani reditele skoly.

Vysoka mira autonomie Skoly vyZzaduje dostatek Casu a personalniho zazemi pro kvalitni proces Fizeni.
Pricemz pozadavek personalniho fizeni (hodnoceni, motivace, komunikace apod.) ma mimoradné velky vy-
znam a opét vyzaduje velké mnoZstvi kompetenci na strané jedné a €asu na strané druhé, dostaneme se
k vyjadreni dalSiho problému, kterym je malo ¢asu na fizeni vyucCovaciho procesu ve vazbé na vysokou miru
vyucovaci povinnosti. U nékterych typd Skol jde aZz o obligatorni miru vyucovaci povinnosti v rozsahu 24 ho-
din tydné.

Jak tedy resit tato specifika? Usilovat o zakladni vzdélani v oblasti managementu, osvojit si nezbytné
odborné kompetence, vytvorit si portfolio vSech Gkoll a povinnosti se zohlednénim jejich dileZitosti, zavaz-
nosti a realné Casové predstavy o jejich mozném naplnéni.

Mame-li hovorit o hodnoceni, je nutné vnimat hodnoceni jako komplexni proces, do kterého nutné patfi i
hodnoceni Feditele samotného. At’ jiz v souCasné dobé velmi podporovanymi autoevaluacnimi metodami Ci
evaluaci vnéjsi, kterou vykonava Ceska Skolni inspekce, zfizovatel, ale i rodiCovska vefejnost.

Skola jako instituce je vyrazné ovliviiovana spolecenskym systémem. A zaroven je nucena k velké otev-
fenosti vQci spoleCenskym vlivim. Otazky tykajici se podoby Skolstvi v konkrétni zemi co, jak, za kolik penéz
jsou piimo zavislé na rozhodnuti politickych, spolecenskych, kulturnich principd.

Reditelka Skoly musi trvale slad'ovat potieby spolecenské s potfebami vychovné-vzdélavacimi. K pIinéni
tohoto cile musi soucasné vést pracovniky Skoly a musi byt schopen vytvaret pfiznivy obraz o organizaci
uvnitf i vné organizace samotné. Ve vztahu k feSenému tématu je tedy ddlezité, aby zvolena kritéria, metody
a prostfedky hodnoceni korespondovaly s cili a zaméry skoly a zaroven flexibilné reflektovaly spolecenskou
objednavku.

Kurikularni reforma pfinasi obdobi piné zmén a jako vSechny procesy fizeni zmén pfedstavuje i urcitd
rizika. Uspésné zvladnuti implementace této zmény neni mozné bez funkénich hodnoticich nastrojli. Hodno-
ceni pracovnik{ je soucasti personalniho Fizeni. Je specifickym druhem personalni komunikace v ramci jedné
organizace, pomaha zlepSovat jeji vykon, Uspésnost, kvalitu. Mezi zakladni cile hodnoceni patfi:
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= Zlepseni pracovniho vykonu

* Motivace zaméstnanctl

*  Odmeénovani zaméstnancl

= Informace o pozadavcich prace

» Rozpoznani potteb vzdélavani

= Upevnovani a zlepSovani vztahll mezi zaméstnanci a nadfizenymi
= Efektivni pfidélavani tkoll

V hodnoceni pracovnikd Skoly se Casto objevuji chyby, které narusuji efektivitu hodnoceni, pfispivaji
k tomu, ze hodnoceni je vnimano jako formalni, zbytecny akt, ztrata Casu, prezitek nebo nastroje nezadou-
ciho ovliviiovani ¢i stresovani pracovnikd. Nasledujici chyby v hodnoceni jsem sefadila sestupné dle jejich
frekvence v prostfedi Skol, se kterou jsem se nejcastéji setkala:

»  Formalni hodnoceni

»  Nekonkrétni — chybi zavéry

= Neni komplexni — celkova provazanost vSech slozek

=  Absence pohovoru nebo nedostatecné vedeny pohovor

= Vliv osobnich sympatii, antipatii a predsudkd

* Snaha neposkodit podfizené

= Snaha o zprmérnovani

» Halo efekt

» Tendence hodnotit pracovniky podle svych vlastnich méfitek
»  PFiliSna shovivavost — Ci pfisnost

Interpretace hodnoceni je rovnéz zavisla na vnitfnich a vnéjsich podminkach. K vnitfnim podminkam patfi:

= aspiracni Uroven, ktera je zaroven vychodiskem jeho motivace
= schopnost a Uroven sebehodnoceni

= volni vlastnosti

* hodnotova orientace, postoje, oCekavani

K vnéjSim podminkam pati:
» postaveni pracovnika v pedagogickém sboru — jeho role, pozice
= zplsob provedeni hodnoceni

= vztah k vedeni Skoly
= bezprostiedni ddsledky konkrétniho hodnoceni

Druhy hodnoceni

* Hodnoceni formativni, priibézné — slouzi k priibéznému sledovani kvality a vykond, pomaha odhalovat
pracovni potiZze, umoznuje zjednat napravu, pomaha v rozhodovani o dalSich postupech v pracovnim
procesu

= Hodnoceni finalni, zavérecné — slouzi k posouzeni vykonu pracovnika po ukonceni urcité uzaviené casové
jednotky.

= Hodnoceni je v praci feditelky materské skoly narocny, vysoce odborny a nezastupitelny prvek funkéniho
systému fizeni, k jehoz kvalifikovanému uplatfiovani je zapottebi teoreticka i prakticka pfiprava
vedouciho pracovnika.
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MOZNOSTI POZNANI PODMINEK A PROCESU FUNGOVANI

MS STUDENTKOU PRO USKUTECNENI PROFESNI PRAXE

BURKOVICOVA Radmila, CZ

Prispévek ma navaznost na projekt APVV-0026-07:
Profesia ucitel’ preprimarnej edukacie a ucitel’ primarnej edukacie v dynamickom ponati.

Abstrakt:

Popisujeme, jaké moZnosti ma studentka ucitelstvi pro MS prezencniho studia pro poznani podminek a procesii fungovéni MS, kterou si
k uskutecnéni své pedagogické praxe vybrala, a jaké ma moZnosti pro usporddani podminek. Do pribéhu dvou typii pedagogickych
praxi studentek zasahuji’ problémy a studentky je sdéluji. Prezentované zaleZitosti se tykaji jen nékterych MS, nékterych kooperujicich
ucitelek a vztahuji se jen ke konkrétnim studentkam a situacim.

Abstract:

We describe which possibilities has student Teaching of preprimary schools full-time studies for understan-ding conditions and
processes of functioning nursery school which she chose to realization her pedagogical practice and what possibilities has for order the
conditions. There intervene problems to the course of two types of pedagogical practice the students and students inform about them.
Present matters deals with only some nursery schools, some cooperative teachers and relate only to concrete students and situations.

Klicova slova:
Znalosti, podminky, proces, profesni praxe, studentka, kompetence, komponenta, ucitelka, reditel, ucitelstvi, materska skola.

Key words:
Knowledges, conditions, process, professional practice, student, competence, component, teacher, director, teaching, nursery school.

Trvale feSime, jak teoretické vzdélavani racionalné propojit s pedagogickou praxi. Klademe si otazku,
jaky Casovy prostor ve studijnim planu studijniho programu mame idealné vymezit pro ziskavani teoretickych
pedagogickych znalosti, jakou dobu dat k dispozici a jak ji co nejlceln&ji zorganizovat pro pedagogické Cin-
nosti studentek v MS, v nichZ by uskuteChovaly edukaci ditéte preprimarniho véku a ziskavaly praktické
pedagogické znalosti. Zamyslime se, ve kterych vzdélavacich oblastech by bylo mozné preferovat teoretické
¢i naopak praktické vzdélavani a zda vlbec timto smérem uvaZovat, jestlize jsou nasim zdmérem ¢im jak
nejkvalitnéjsi vysledné vzdeélavaci efekty studentek. Promyslime, ktery z jiz ovéfovanych, postupné reflekto-
vanych pojeti vzdélavani by byl pro studijni skupinu budoucich ucitelek ditéte preprimarniho véku
pro podminky Ceské mateiské skoly nejvhodnéjsi. V. Hornackova fika, Ze v souladu s trendy dochazi k ino-
vacim ne jen studijnich programd pedagogickych fakult, ale i vyuky. Aplikuje se celostni proaktivni' a komuni-
kativni pristup, preferujici napriklad smérovou komunikaci, zaloZenou na autentickém dialogu, hrani social-
nich rolf a schopnosti fesit modelové problémoveé situace" ). To vée s cilem sméFovat k profilu absolventa.

V souvislosti se spolecenskymi a kulturnimi zménami se u ucitell stava nutnosti vlastnit kompetence,
které jesté pred nékolika lety byly povaZovany za okrajové. S ohledem na zmény v prostiedi Skoly nelze
pocitat s neménnym charakterem ucitelskych kvalifikaci. Nezbytnosti nasi doby je profesni vzdélavani souvi-
sejici na jedné strané se zvySovanim efektivity vzdélavani, na strané druhé s potfebou soustavného vzdéla-
vani. V této situaci nabyva mimoradného vyznamu spojeni teoretického vzdélavani s pedagogickou praxi 2.

Jednou z nejvyznamnéjsich znalosti, jiz by méla byt vybavena studentka pravé nastupujici v postaveni
praktikantky do matefské Skoly, je znalost podminek a procesti fungovani této Skoly. Ovladnout veskeré
plsobici elementy ve svém souhrnu vytvarejici podminky, je pro kazdou ucitelku v kmenové tridé a skole
zasadni Ukol, zaroven ukol dlouhodoby a vzhledem k predpokladu promény podminek i Ukol trvaly. Je jisté
nasnadé, ze pro studentku to bude Ukol jesté slozitéjsi.

Kazda nastupujici kvalifikovand ucitelka v souCasné dobé prochazi procesem, jehoz obsahem je zjist'o-
vani volnych pracovnich mist, vybérem podle osobnich kritérii, podanim zadosti o misto, predstavenim se,
pripadné malym konkurznim fizenim a ocekavanim vysledku rozhodnuti.

Kvalifikovana ucitelka, ktera ziska pracovni misto v urcité materské Skole, je primarné motivovana tim,
Ze je pro svou praci odborné studiem dostatecné pripravena, vykon jeji pedagogické cCinnosti bude ohodno-
cen a v pozici ucitelky na tomto pracovnim misté bude pravdépodobné pracovat néjakou dobu. Po urcité in-
dividualné rozdilné dobé adaptace si pracovni prostfedi mize vytvaret, pretvaret podle svych predstav, ome-
zena pouze ramcem ekonomickych moznosti subjektu, v némz vykon ucitelky matefskeé Skoly uskutecriuje.
Svou adaptaci na prostredi tfidy zacina zpravidla v tzv. pfipravném tydnu, tedy v dobé, kdy do MS jesté ob-
vykle nedochazi déti. V relativnim klidu promysli a rozmisti nabytek, upravi vyzdobu podle svého estetického
citéni a vkusu. Je omezovana pouze domluvou s kolegyni, pfipadné souhlasem Feditele/ky subjektu. Na vét-
Sich subjektech vyslovuje pozadavky v ohledu usporadani dne déti ve tfidé a v MS, k vnitini organizaci pro-
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vozu, ke spolupraci tymu pracovnikl subjektu s rodici déti, popf. k dalSim zalezitostem. Po adaptaci na pros-
tfedi, seznameni se s tymem spolupracovnic, po navazani socialné pracovnich vztah(, je psychicky pfiprave-
na na prvni den vykonu &innosti s ditétem, s détmi a s jejich rodidi, s nimiZ se postupng, v prlibéhu nékolika
desitek minut, mnohdy nékolika hodin, setkava. Cim je nizsi vékovy primér déti v ji svéfené skupiné déti,
tim jsou pravdépodobnéjsi situace, kdy obé kolegyné prvni den, mnohdy tyden, s détmi stravi celou provozni
dobu. Bylo by povazovano za profesné i lidsky nekorektni, kdyby se v této dobé dostavil/a na hospitaci fedi-
tel/ka. Inspekéni ¢innost neuskutecnuji v prvnich dnech a tydnech skolniho roku ani zastupci CSI. Takovyto
adaptacni postup sméfujici ke znalostem podminek a procesti fungovani materské Skoly véetné prvotni soci-
alni adaptace na déti je povaZovan mezi uCitelkami matefskych Skol za zcela normaini.

Jaké moznosti pro poznani podminek a procestl fungovani MS vybrané pro uskutecnéni své pedagogické
praxe ma studentka ucitelstvi pro MS prezencniho studia a jaké moZnosti ma pro usporadani podminek?

Jiz od doby, kdy si vyjednava typ, délku a naplin pedagogické praxe na ji vybrané MS, se potyka s né-
kterymi, Feknéme, specifickymi pfistupy jak ze strany vedeni subjekt(l tak od budoucich potencionalnich ko-
legyn. Nami nabidnutou moznost, vybrat si MS pro jakykoliv typ pedagogické praxe, pfijala vétsina studentek
pozitivné a oznadila tuto moznost jako pro né nejlepsi organizacni feSeni pro zajistovani uskutecnéni peda-
gogické praxe. Jen ve 2 piipadech, tj. 0,33 % (ze 600) pozadaly studentky o uskutecnéni nékterého z typd
pedagogickych praxi na fakultni MS. Podle sdéleni si studentky pro uskuteCnéni sve pedagogické praxe
v prvni volbé vybiraji MS podle nasledujicich kritérii:

= samy do jimi vybrané MS v predskolnim véku v 510 pfipadech, tj. 85 % dochazely, z téchto 85 %

= ve 336 pripadech, tj. v 56 % je vedla k vybéru MS osobnost ucitelky, ktera byla jejich prlvodkyni
pFedSkolnim obdobim a jesté zde pracuje,

= ve 174 pfipadech, tj. v 29 % si vybraly MS jako budovu, v niZ se studentce v détstvi libilo.

» v 90 pfipadech, tj. v 15 % si vybraly MS podle toho, Ze vybrana MS byla nejbliZe jejich bydlisti.

Studentku ucitelstvi pro matefské Skoly pfed rozhodnutim o pfijeti &i nepfijeti k uskuteCnéni nékterého
z typd pedagogické praxe feditelstvim vybrané MS, ¢eka zpravidla rozhovor s feditelkou a pripadné i s ucitel-
kou potencionalni détské skupiny, v niz by typ pedagogické praxe méla uskutecnit. Mnohdy vice zalezi na
vyrecnosti, presvédcivosti, studentciné schopnosti argumentovat, nez na skute¢ném obsahu typu pedagogic-
ké praxe, aby uchazecka pfi Zadosti o0 umozZnéni pedagogické praxe byla u vedeni subjektu Uspésna. Zpravi-
dla nebyva studentce sdéleno ihned, zda bude na urCity typ pedagogickeé praxe pfijata, ale je odkdzana na
dalsi termin. Pouze v 9 pripadech (tj. 1,5 %) byla studentce nabidnutd moznost, aby si budovu MS prosla,
nahlédla do tfid, seznamila se s détmi, pozdravila ucitelky. Je vSak pravdou, Ze pouze 8 studentek (1,33 %)
sdélilo, Ze o tuto moznost samo poZadalo. Studentky tedy maji pomérné malo rozvinutou komponentu
dovednosti argumentovat pro obhajeni svych pedagogickych postupl a komponentu znalosti vystupovat jiz
jako reprezentant profese samoziejmé na zdkladé osvojenych zasad profesni etiky ucitele kompetence pro-
fesné a osobnostné kultivujici. Ve vétsiné MS je nastup studentky na pedagogickou praxi pfijiman sice jako
bézna profesni zalezitost, jiz je potreba vénovat odbornou i lidskou pozornost, ale ktera je soucasti profese.

Studentka prichazi do prostfedi upraveného jinou osobou, ktera jej vytvorila za ucelem, pro néhoz stu-
dentka pedagogickou praxi nastupuje, tedy edukace ditéte. A ucitelka tento predmét naplné prace zde bude
uskuteCnovat i po ukonceni studentCiny pedagogické praxe. Prvni typ pedagogické praxe ma adaptacni cha-
rakter a jeho prvoradym cilem je, aby se budouci ucitelka seznamila se vSemi prostorami objektu i zahrady,
s vybavenim, se vSemi materialné didaktickym prostfedky vybrané instituce pro preprimarni vzdélavani, s ad-
ministrativni strankou praxe - pedagogickou dokumentaci o détech, tfidni knihou, tfidni dokumentaci, evi-
dencnimi listy, Pfihlaskou do MS, zapisem do této instituce a jeho pravidly, fungovanim organizace rodici a
ziskala tak zakladni znalosti podminek a procesd fungovani MS. Ponévadz se ma ve druhém tydnu jiz pod
vedenim zkusené ucitelky zapojit do denni vzdélavaci Cinnosti se skupinou déti preprimarniho véku a posled-
ni dva dny ma s détmi pracovat samostatné od ranniho schazeni prvnich déti ve tridé do ukladani déti ke
spanku a odchodu déti polodennich, to vSe za pfimého dohledu kvalifikované ucitelky, méla by kromé& zna-
losti podminek mit i moznost podminky podle odlivodnénych potieb vedeni a predpokladaného vyvoje peda-
gogického procesu uspofadat. Naplii tohoto typu pedagogické praxe je zaméFena také k posileni komponent
znalosti o zakonech a dalSich normach a dokumentech vztahuijicich se k vykonu profese ucitele MS a k jeho
pracovnimu prostiedi, znalosti podminek a procesli fungovani Skoly, ovlddani zakladnich administrativnich
ukont spojenych s evidenci déti, ovladani vedeni zaznaml a vykaznictvi kompetence manazérské a norma-
tivni. Obdobny typ praxe pro studenty ucitelstvi je uplatiiovan na Ustavu primarni a preprimarni edukace
v Hradci Kralové. Predmét je nazvan Asistentska praxe a je propojen s teoretickymi disciplinami, zejména
s pedagogikou, psychologii a didaktikami jednotlivych vyukovych obor{ a oblasti. ¥

V pfipadé druhého typu praxe, souvislé praxe projektové, vsak jiz potfebuje vymezeny, ureny prostor
cilevedomé, zamérné vyuzivat pro realizaci Cinnosti, které si pro edukaci ji svéfené skupiny déti ve svém
tiitydennim pedagogickém projektu pripravila. Pfed nastupem k pInéni zadanych ukol& studentka ve vétsiné
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pripadt do prostiedi nemlize zasahnout. Ne vZdy je totiz praktikantkdm dovoleno ménit, pfemistovat vyba-
veni, ne vzdy se jim podafi se operativné dohodnout o pfipadné vyméné tfidy jako mistnosti. Se stejnym
pristupem se praktikantky setkavaji pfi vybéru a zapQjceni skolnich materidlné didaktickych prostfedkd pro
uskutecnéni edukacni Cinnosti se skupinou déti.

Praktikanty vykazuji pomérné vysokou aktivitu, vyjadfuji své predstavy, vili k uspofadani podminek za
Ucelem zdarného pribéhu své praxe. Postoje kvalifikovanych kmenovych ucitelek k aktivité praktikanty na
usporadani podminek pro nasledny proces edukace s ditétem jsou v zasadé nasleduijiciho typu:

* jednoznacné odmitnuti,

* je tiSe sledovana, pozorovana bez vyjadreni postoje,

* je slovné podporovana, praktické uskutecnéni je ponechano pouze na ni za sledovani dosahovanych
vysledk{ slovné rlizné komentovanych,

* je ji poskytovana slovni i skutecna opora ve vSech smérech, a také prevazné pozitivni hodnoceni.

V poslednim pfipadé jsou studentky-praktikantky zpravidla budoucimi kolegynémi oslovovany s jasnym
sdélenim, Ze je jejich cilem se se vSim novym, co pfipadné studentka-praktikanta pfinasi, podrobné sezna-
mit.

Na rozdil od nadfizenymi organy i vedenim respektované doby ,hajeni™ kmenové kvalifikované ucitelky,
praktikanta je od prvnich chvil pod pfimym hodnoticim dohledem. Sava se vSak, ze i kdyz v pokynech k sou-
vislé projektové praxi formulujeme, Ze studentka se ma prvni dva dny s prostfedim, détmi, tymem, organiza-
ci, spolupraci s rodici podle moZnosti seznamit a feditelim/kam subjektl pfipominame, ze studentky-prakti-
kanty neruci za bezpecnost déti, opétovné se setkavame s tim, Ze jsou jiz v pr@béhu prvnich hodin prvniho
dne nékteré zadany, aby s détmi uskutecriovaly Cinnosti zcela samostatné a bez pritomnosti kooperujici uci-
telky. Na tyto situace nebyvaji pripravené, ponévadz od tretiho dne maji postupné uskutecriovat sv{j pfipra-
veny pedagogicky projekt. Mnohdy vytézi ze své dosavadni zkuSenosti a z pedagogickych znalosti a jejich
pedagogicka kondice jim umozni tyto situace vyborné zvladnout .

Na druhé stran€, pfesto, Ze nékteré jiz ukonCily stfedni pedagogické Skoly a jejich kvalifikace je podle
zakona o pedagogickych pracovnicich dostatecnd, je na né na MS pohlizeno jako na nekvalifikované. Pritom
jejich kolegyné maji pouze toto vzdélani.

Oproti své kolegyni, jez je kmenovou zaméstnankyni, se miZe studentka vSem zalezitostem organizace
provozu i usporadani dne déti pouze prizplsobit. Pokud potiebuje studentka-praktikanta v intencich pfipra-
veného pedagogického projektu uskutecnit nékteré zmény v dennim programu, v prostiedi, pfipadné v pod-
minkach, je potfeba, aby si pfipadnou zménu podminek vyjednala na vSech Urovnich a se vSemi aktéry
sama. Pokud existuje ochota kmenovych ucitelek ke spolupraci, pak zpravidla jen do té miry, jez je neome-
zuje, Casové ani v jinych ohledech. Tyto situace pfinaseji naroky na osobnostni predpoklady studentky pro
kooperaci s kolegynémi a pracovniky Skoly a ukazi na Uroven osvojované profesné a osobnostné kultivujici
kompetence.

Je skutecnosti, Zze se malokdy vyskytne ochota kooperuijicich ucitelek pomoci studentkdm-praktikantkam
pfi vyjednavani s rodici. V takovychto situacich se u praktikantek rozviji kompetence socialni, psychosocialni
a komunikativni, kdy na Grovni odpovidajici situaci dovede studentka uplatnit efektivni zplsoby komunikace
a spoluprace s rodici a presvédcit je, Ze se v problematice edukace ditéte preprimarniho véku v MS a v pro-
blematice rodinné vychovy orientuje.

Jaké ddvody vedou ucitelky tomu, Ze Groven jejich spoluprace se studentkou v priibéhu obou typl praxi,
byva pomérné nizka:
= Pro mnohé ucitelky s dlouholetou praxi bez dalSiho vzdélavani, také bez chuti se dale v cemkoliv vzdela-

vat, jsou budouci absolventky bakalaiského stupné vzdélavani ucitelstvi pro MS hrozbou v ohledu pra-

covniho mista.
= Ucitelky se vice ¢i méné védomé brani moznym zménam, které by studentky do pracovniho tymu vnesly.

Mnohdy své obavy ani nedokazi nebo nechtéji pojmenovat, popsat.
=  Studium novych informaci, jez studentky-praktikanty predestiraji, kmenové ucitelky odmitaji se zddvod-

nénim vysoké Casové zatéze, které by toto studium na né narokovalo, a které, vzhledem ke své pozici

v rodiné, nemohou pfijmout.

* Nejsou presvédceny o efektivité vysledku spoluprace s ditétem podle pfipraveného a studentkou realizo-
vaného pedagogického projektu, jeZ v prvé fadé reprezentuje osobnostné orientovany model vzdélavani.

Studentky nam sdéluji, ze v téchto a mnohych dalSich situacich se snaZily o odpovidajici argumentaci
svych pedagogickych postupl. A tak dochazelo k dalSimu profesnimu rozvoji osobnosti studentky v oblasti
osvojovani kompetence profesné a osobnostné kultivuiici. y

Prezentované zaleZitosti se tykaji samozfejmée jen nekterych MS, nékterych kooperujicich ucitelek a vzta-
huji se jen ke konkrétnim studentkam a situacim. Presto se vyskytly a my je bereme velmi vazné. Ucelem
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jejich pojmenovani a analyzy je najit v nasledujicim kroku cestu prevence a moznosti, jak na né studujici
v ramci pribézné praxe pripravit. Znat podminky a procesy fungovani MS je pro profesni praxi studentek
skuteCné vyznamné.
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DYNAMIKA PROFESNI PRIPRAVY

PREDSKOLNICH PEDAGOGU NA UPPE PdF UHK

HORNACKOVA Vladimira, CZ

Anotace:

Prispévek se zabyvé pohledem na profesni pripravu predskoinich pedagogi na UPPE PdF UHK v Hradci Krdlové v uplynulém obdobi, na
dynamiku oboru UCitelstvi pro materské skoly a informuje o navazujicim magisterském studijinim programu, ktery se na PdF UHK otevie
S novym akademickym rokem 2009/10.

Abstract:

The contribution deals with the view of the professional preparation of pre-school educationalists at UPPE PdF UHK in Hradec Krélové
during the past period, with the view of the dynamics of the field of study Pedagogy for nursery schools. It also informs about the
follow-up master study programme which will be opened at the Pedagogical Faculty of the University of Hradec Kralové with the new
academic year 2009/10.
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Predskolni vzdélavani, predskoini pedagogika, studijni program, projektovani,
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Pre-school education, pre-school pedagogy, study programme, designing.

Vysokoskolské studium predskolnich pedagogl na PdF UHK v Hradci Kralové slavi své pétileté vyroci.
Vznikem oboru UCitelstvi pro matefské Skoly se Pedagogicka fakulta UHK zapsala do novodobé historie pro-
fesni pripravy predskolnich pedagogd v Ceské republice. Velké podékovani patfi jeho zakladatelce doc. PhDr.
Marté Faberové, CSc., ktera diky své proziravosti a invenci vytvorila skvélé podminky pro vznik a zdarny roz-
voj vysokoskolského vzdélavani ucitelek materskych skol v Hradci Kralové.

Nové vzniknuty obor UCitelstvi pro materské skoly PdF UHK prosel béhem péti let pomérné dynamickym
vyvojem. Z jediného prvniho rocniku (s 20 studenty) se obor rozsifil na tfi rocniky v prezencni formé studia a
dalsi tfi ro¢niky v kombinované formé studia (s celkovym poctem studentd 220).

Koncepce bakalarského studijniho programu se priibézné ovérovala a inovovala. Tvofi ji struktura povin-
nych predmétdi, povinné volitelnych a volitelnych disciplin vSeobecného, odborné teoretického a praktického
charakteru. Charakteristickym jadrem studijniho programu jsou pedagogické, psychologické a socialni disci-
pliny, napriklad: predskolni pedagogika, specialni pedagogika, pedagogicka psychologie, osobnostné-socialni
vycvik, psychologie osobnosti, pedagogicko-psychologicka diagnostika, socidlni a pedagogickd komunikace,
dramaticka vychova, psychologie osobnosti, socialni psychologie, vychovné poradenstvi. Nezastupitelné mis-
to maji ve studijnim programu esteticko-vychovné discipliny hlavné hudebni a vytvarna vychova a také téles-
na vychova. Vénuje se jim pomérné velkd ¢asova dotace, protoze jsme presvédceni, ze tyto vychovy maji
predpoklad kultivovat osobnost Clovéka. Vzhledem k dnesnimu pretechnizovanému svétu a hektickému zp-
sobu Zivota je jejich plisobeni na rozvoj osobnosti ¢lovéka, doprovazené humannim pfistupem, potifebné a
mélo by byt samoziejmosti v pFipravée ucitelské profese. Snahy o zkvalitnéni osobnostniho a socialniho rozvo-
je studenta sméfuji k rozvijeni klicovych kompetenci s presahem na aplikaci v roviné pedagogické praxe
v matefskych Skolach. Rozvoj kompetenci se priibézné monitoruje a reflektuje. Snahou je, aby se mezi jed-
notlivymi disciplinami zachovala prostupnost, postupnost, gradace a zaroven navaznost na formy pedagogic-
ké praxe.

Ve vyuce se uplatnuji aktivizujici, heuristické, komplexni a dalsi metody, odpovidajici pozadavkiim mo-
derni pedagogiky. Na seminarich, konkrétné v mikrovystupech dochazi k integraci uciva teoretickych poznat-
kl s pfimou reakci na praxi matefskych Skol. Studenti si tim postupné zvykaji a uvédomuji rozvoj vlastniho
divergentniho mysleni a hledani souvislosti. Ve velké mife se vyuZiva interaktivni pfistup, dialogické a tvorivé
metody. Vstupy do roli, pfipadové studie a improvizace umoziuji studentlim diskutovat, obhajit sv{ij nazor a
postoj, hledat, zvaZovat a obhajovat mozZnosti feSeni a nazord. Studenti se u¢i pedagogicky a kriticky myslet,
rozviji se jejich aktivita, samostatnost, tvofivost, komunikativnost, ale také empatie, kooperace a dalsi za-
douci aspekty. Zazitkovym, socialnim a kooperativnim ucenim umoznujeme studentdim ziskavani zkusenosti,
rozvoj poznani, ziskavani zpétné vazby v sebereflexi a vedeme je k autoregulaci. Pro zajisténi kvality a efek-
tivnosti vyuky realizujeme od pocatku studia rlizné techniky zpétné vazby, protoZe si uvédomujeme nesmirny
vyznam rozvoje hodnoticiho a kritického mysleni. Vyuzivdme ho i pfi vychodiskové analyze a evaluaci studia.

Dynamika profesni pfipravy je charakteristicka proaktivnim a komunikativnim pfistupem, preferujicim
napriklad smérovou komunikaci, zalozenou na autentickém dialogu, hrani socialnich roli a schopnosti fesit
modelové problémové situace. Uplatiiovani demokratického stylu vedeni vyuky v pfiznivé komunikaci ma po-
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zitivni vliv na studentky bakalarského studia a nasledné je inspirativni pro edukativni pristup a plisobeni na
déti predskolniho véku.

Nové pojeti a specifika predskolni edukace v matefskych skolach kladou dliraz na zazitkové, situacni, so-
cialni, kooperativni uceni a projektovani obsahu vzdélavaci nabidky. Ucitelka materské skoly ma umét apliko-
vat uz vySe uvedené aktivizujici vzdélavaci metody, situacni, inscenacni metody, také skupinové a koopera-
tivni formy prace s nastolenim FeSeni problémovych Gkold a situaci, s experimentovanim a vyuzitim metod
tvorivé dramatiky ve svych nejrozmanitéjSich podobach.

Efektivita pedagogického plsobeni se zvySuje aplikaci projektové metody a ta predstavuje rozvinuti tvo-
fivych schopnosti pedagogd. Projektovou metodu, vyukové projekty Simonik (2003, s.58) charakterizuje jako
~komplexni pracovni ukol, pri jehoZ reseni si Zaci soucasné osvojuji nové védomosti a dovednosti. Pri jeho
realizaci se uplatriuje celd rada tzv. aktivizujicich vyucovacich metod, zejména metod samostatné prace a
“otvird" se prostor k bezprostredn/i aktivité, k samostatnosti a k tvorivému pristupu. "

Vyuziti projektové metody je nutnym predpokladem rozvoje kompetenci ucitelky mateiské sSkoly a pred-
stavuje nachazeni souvislosti v edukaci komplexné. Zvladani planovani a projektovani v materskeé Skole do
podoby tzv. Skolniho vzdélavaciho programu a Tridniho vzdélavaciho programu povazujeme za jednu z nej-
dilezitéjSich schopnosti u predskolniho pedagoga. Zaroven je to nejvice diskutovana problematika v pedago-
gické praxi. Od ucitelek materskych Skol se ocekava mysleni s souvislostech a integrovani vzdélavaci obsahu
do tematickych celkl a projektli. Tymova prace a kooperativni styl uceni, ulplatnovany v projektech pozitivné
plisobi na samostatnost a flexibilni rozvoj kompetenci déti.

Bakalarské studium oboru UCitelstvi pro MS na PdF UHK v Hradci Kralové proslo pocate¢nim dynamic-
kym rozvojem v souladu se souc¢asnymi trendy moderni predskolni pedagogiky. K obhajovani vyznamu vyso-
koskolské pripravy predskolnich pedagogd, jako predpokladu Uspésnosti rozvoje profese, prispiva zadavani
zajimavych seminarnich praci. Uvedu napriklad zapoctové prace z predmétu predskolni pedagogika v podobé
power-pointovych prezentaci k tematickému zadani: Vyznam hry v obdobi predskolniho véku ditéte. Prezen-
tace jsou studentkami velmi invencné zpracovavany a v pedagogické praxi budou vyraznou inspiraci, protoze
mohou pomoci:

= zviditelnit vyznam hry v predSkolnim vzdélavani,

»  zviditelnit odbornost profese ucitelky MS na verejnosti,

» pozitivné ovliviiovat rodice déti,

= vést rodice k zamysleni nad vlastnim pdsobenim na dité a travenim spolecného volného Casu,

= seznamit rodice s nabidkou her a Cinnosti uskutecfiovanych v MS,

= upozornit na nedocenovani hry v priibéhu dne v MS, vzhledem k realizaci nadstandardnich aktivit.

Za pozornost stoji tvofivost a tymova prace studentll, vyucuijici a ¢lena Vcelafského svazu v Hradci Kra-
lové ve spoleCném projektu ,VCela a priroda“, ze kterého vzesel metodicky material a pomlicky pro matefské
Skoly s akcentem na environmentdlni vychovu, s uvédomovanim si nutnosti navratu ¢lovéka k prirodé a k lé-
Cebnym ucink@m produktd pfirody. K dynamice profesni pfipravy predskolnich pedagogl na nasi PdF UHK
také prispiva:
= vyborna spoluprace s Fakultni matef'skou $kolou — MS Pohadka a MS Kampanova — Albertova v Hradci

Kralove, ve kterych jsou zfizena metodicka a konzultativni pracovisté k pedagogické praxi nasich studen-

tek. Velmi vstficna spoluprace je také s matefskou Skolou s alternativnim zaméfenim — MS Montessori

v Hradci Kralové, s MS Brnénska Hradec Kralové (logopedickd) a s MS Staré Hradisteé. }
= navazovani novych kontaktd v ramci mezinarodni spoluprace s pedagogickymi fakultami v Ceské republi-

ce a v zahrani¢i. Na zakladé programu SOKRATES/ERASMUS vznikla spoluprace ve vyménnych pobytech

nasich studentek a vyucujicich s PdF UK v Bratislavé a s Univerzitou v Sakaryi v Turecku.

Ve spolupraci se studenty a vyucujicimi jednotlivych pfedmétl studijniho programu se prispélo k evaluaci
a hlubsi reflexi studia. Z podnétnych postrehd, nazord a zkusenosti vznikl impuls k dalSimu zkvalitriovani pfi-
pravy predskolnich pedagogd, kde bude potieba se zamérit jesté vice na:

= zintenzivnéni pojeti pedagogické praxe (s rozsitenim od 1. semestru),

* metodiku predskolniho vzdélavani se zafazenim didaktik Tv, Hv, Vv jiz do 2. rocniku studia,
= spolupraci s didaktiky esteticko-vychovnych predmétd a télesné vychovy,

= socialni klima v komunikaci a pfistupu ke studentlim s pozitivnim stimulem pro

» pedagogicky vzor ucitelské profese,

= diferenciaci a individualizaci,

» podporu tvorivosti, kooperaci a skupinovou praci,

= vétSi orientaci v terminologii predskolni pedagogiky a predskolniho vzdélavani,
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= vyuku v kombinované formée studia v smyslu vétSiho zameéfeni na problematiku predskolniho vzdélavani
s aplikaci na konkrétni situace v praxi MS,

= specifikaci aktudlnich témat bakalarskych praci v prospéch problematiky predskolniho

= vzdélavani.

Evaluacni dotazniky se reflexemi od studentek v prezencni a kombinované formé studia se nam osvédcili
k ziskani zpétne vazby o silnych a slabych strankach, rezervach a moznostech potencialu studijniho progra-
mu oboru Ucitelstvi pro MS na PdF UHK.

Celkové shrnuti vysledk( z evaluace studia a pravidelné kontakty s pedagogickou praxi mam signalizuji,
Ze bakalafské studium je dobfe nastavené a pozitivné plsobi na rozvoj klicovych kompetenci studentek.
Uspésnost studentek v praxi matefskych Skol nas ubezpecuje v poznani, ze vysokoskolské vzdélavani ucitelek
materskych Skol ma opodstatnéni a smysl ho rozvijet dale. )

Pro vznik navazujiciho magisterského studia oboru Pedagogika predskolniho véku se proto na UPPE PdF
UHK vyvinulo znacné Usili. Akreditovany navazuijici studijni magistersky program je pro nas odménou za vy-
naloZzenou snahu. Mame vniténi motivaci pro aktivni podileni se na dalsim zkvalitiovani pregradualini pfipravy
predskolnich pedagogll v oboru Pedagogika predskolniho véku a pro akademicky rok 2009/10 je pfipraveny
harmonogram predmétd, ktery si dovoluji zvefejnit pro pripadné zajemce a pfiznivce PdF UHK.

Harmonogram pfedméti magisterského studia oboru Pedagogika pfedskolniho véku:

Vysoka Skola Univerzita Hradec Kralové

Soucast vysoké Skoly Pedagogicka fakulta

Nazev studijniho programu Predskolni a mimoskolni pedagogika

Nazev studijniho oboru Pedagogika pfedskolniho véku

Nazev predmétu F:';zsaKhs Z:E::E?;)ni kredit zkratka
Spolecny zaklad: 1. semestr (povinné predméty)

PfedSkolni pedagogika 11 | 10 z, zk 4 PREDPED
Efektivni metody v pedagogice 11 5 2 EFMEPED
Integrace déti se specialnimi potfebami v MS . 021 5 2 INTSPEC1
Projektovani v MS 11| 10 2 PROJEMS
Vybrané kapitoly z vyvojové psychologie 11 | 10 z, zk 4 VYKAVPS
ICT v preprimarni edukaci 10 | 5 1 ITPREED
Kapitoly z pediatrie a zdravovédy 0/1 5 2 KAPEZDR
Psychopedie 02| 5 z 2 PSYPEDI
Somatopedie 021 5 z, zk 4 SOMPEDI
Specialné pedagogicka diagnostika on 5 z 2 SPPDIAG
Vybrané kapitoly z rodinného prava 2/1 5 z, zk 3 VYKAROP
Pedagogicko - manazérska praxe 1 02| 5 z 2 PEDMGPX1
Spolecny zaklad: 2. semestr

Zaklady metodologie spole€enskych véd 11 | 10 z 3 ZAMESPV
Skolsky management a fizeni MS 11 ] 10 z, zk 4 SKMGRIM
Integrace déti se specialnimi potfebami v MS II. 02| 5 z, zk 4 INTSPEC2
Vybrané kapitoly z pedagogické psychologie 11 5 z 2 VYKAPPS
Osobnostni kompetence ucitele 11 5 z 2 OSKOMPU
Diagnostika Skolni zralosti a pfipravenosti 11 ] 10 z 3 DIAGNZP
Rana péce o dité 11 | 10 z 3 RANPEDI
Logopedicky seminar 021 5 z 2 LOGOSEM
Praxe ve specialni pedagogice 1 02| 5 z 2 PXSPECP1
Ekonomika a finan¢ni management | 11 5 z 2 EKOFINM1
Pracovni a Skolské pravo 0/2 5 z 3 PRSKOLP
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Spolecny zaklad: 3. semestr

Srovnavaci pedagogika 10 | 5 z 2 SROVPED
Metody a techniky dramatické vychovy v MS 02 5 z 2 METEDRV
Environmentalni vychova v MS 10 | 5 z 2 |ENVVYCH
Psychologie zdravi 11 5 z 2 PSYZDRV
Pedagogicko-psychologické poradenstvi 02| 5 z, zk 3 PEDPSYP
Etika mezilidskych vztah( 11| 10 z 2 ETMEZVZ
Rozvoj technické tvofivosti ditéte 02| 5 z 2 ROzZVTTD
Nové trendy v didaktice Hv 021] 5 z 1 NTREDHV
Nové trendy v didaktice Vv 02| 5 z 1 NTREDVV
Terapie ve specialni pedagogice 0/2 | 10 Z, zk 3 TERSPEP
Praxe ve specialni pedagogice 2 02| 5 Z 1 PXSPECP2
Pedagogicko-manazerska praxe 2 02| 5 4 2 PEDMGPX2
Ekonomika a finanéni management 2 2/1 5 Z, zk 3 EKOFINM2
Diplomova prace 1 Z 4 DIPPRAC1
Spolecny zaklad: 4. semestr

Rozvoj gramotnosti a prevence poruch uceni 11 | 10 VA 3 RGRAPPP
Patopsychologie 11 | 10 Z, zk 4 PAPSYCH
Pedagogicka praxe souvisla 0/2 | 10 Z 3 PEDPXSO
Kasuisticky seminar 02| 5 4 2 KASUSEM
Rizeni lidskych zdroji 11 | 10 Z, zk 4 RIZLIZD
Rozvoj manazerskych strategii a technik 0/2 | 10 Z 3 ROZMSTP
Diplomova prace 2 Z 11 DIPPRAC2
Predméty SZZ

Magisterské navazujici studium je dvouleté ukonéené statni zavérecnou zkouskou:

=z pfedSkolni pedagogiky a psychologie

= ze specialni pedagogiky

= ze Skolského managementu

= obhajobou diplomové prace.

Myslim si, Ze navazujici magisterské studium predskolni pedagogiky na PdF UHK ma predpoklad pfipra-
vovat odusevnélé odborniky, ktefi budou schopni pfispét ke zvySeni profesionalni Grovné pfedskolniho vzde-
lavani v CR. VE&fim, Ze se nasi absolventi stanou v budoucnosti plné profesné uznavanymi jak v roviné peda-
gogické teorie, védé a vyzkumu, tak v pedagogické praxi i ve spoleCenském a verejném Zzivoté.

Pouzité zdroje:

[1] HORNACKOVA, V. Humanizécia manaZzérskej roly riaditelky materskej skoly uplatnenim tvorivej dramatiky. Bratislava: PdF UK,
2007 (disertacni prace).

[2] OBDRZALEK,Z. Skola a jej manaZment. Bratislava: UK, 2002. ISBN 80-223-1690-3

[3] SIMONIK, O. Uvod do didaktiky zakladni skoly. 4. vyd. Brno: MDS, 2003. s. 59, 62. ISBN 80-86633-33-0.
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DRAMATICKA VYCHOVA A OSOBNOSTNE-SOCIALNI

VYCVIK V PREGRADUALNI PRIPRAVE STUDENTU
UCITELSTVI PRO MS NA PDF UHK

KOTKOVA Véra, CZ

Abstrakt:
Text se zabyvd problematikou pregradudini teoreticko — praktické pripravy budoucich uciteld primérniho vzdeldvani.Dotykd se aplikace
aktivizujicich metod a forem prace, jak pripravovat budoucr ucitelky MS a jak jim pomahat v ziskavani ucitelskych kompetenci.

Abstract:
Text is concerned with dilema of undergraduate theoretic-practical preparation of on-coming teachers pre-primary education.Covers
searching methods and forms of work, how to prepade on-coming teachers and how to help them in obtaining teacher s competency.

Klicova slova:
Predskolni vzdélavani, kompetence, ucitelé, priprava uciteld.

Key words:
Preprimary education, competences, teachers, teacher training.

V souvislosti se souCasnou reformou ve Skolstvi a na zakladé platnosti Ramcovych vzdélavacich progra-
m& zakladniho a predskolniho vzdélavani se podle Hornackové (2008) stale Castéji dostava tvoriva dramatika
a osobnostné socialni vychova do pozornosti pedagogické verejnosti.

A pravé v souvislosti s pozadavky soucasnosti na tvofivé, nekonformni pristupy k praci je tfeba jiz
v predskolnim véku podporovat a prohlubovat u déti obrazotvornost, fantazii, tvofivost, tedy vytvaret a posi-
lovat individualitu. Proto nem{zeme pominout tvofivou dramatiku i osobnostné socialni vychovu ve vzdéla-
vani v pregradudlni pfipravé uditeld na pedagogickych fakultach jiz od prvnich roCnikd studia ucitelstvi pro
MS.

Pojeti aktivizujicich vyukovych metod sleduje linii moderni pedagogiky respektujici aktivitu Gcastnik{
jako rozvijejicich se osobnosti s odbornou pomoci a porozuménim pedagoga. Pedagog ma byt radcem a
prlvodcem.

Dramaticka vychova svou filozofii ukazuje cestu jak dospét ke zménam v Clovéku, k jeho postojim
k okoli, hledani pozitivni cesty feSeni sloZitych Zivotnich situaci a konfliktl. Disponuje takovymi prostredky,
metodami a technikami, které pomahaji vnimat a rozvijet osobnostné socialni kompetenci, tedy soubor intra-
personalnich a interpersonalnich dovednosti, znalosti, zkusenosti, postojli a vlastnosti.

Dramaticka vychova se v ucitelské pripravé na PdF UHK vyucuje ve tfiletém bakalarském prezencnim
studiu ucitelstvi pro predskolni vychovu a je také zafazena do kombinovaného bakalarského studia ucitelstvi
pro predskolni vychovu.

V prvnim rocniku, v zimnim semestru u studentd probiha osobnostné socialni vychova. Pfedmét posky-
tuje ucelené, propojené lekce, které mohou vychazet ze spolecného tématu. Jednotlivé aktivity jsou vytvare-
ny prostfednictvim her a cviceni.

Osobnostni rozvoj je zaméren na sebepoznani a sebepojeti, jak se promita mé ja v mém chovani, mdj
vztah ke mné samé(mu), moje uceni, moje vztahy k druhym lidem, zdravé a vyrovnané sebepoijeti. Sebere-
gulace a sebeorganizace — cviceni sebekontroly, sebeovladani — regulace vlastniho jednani i prozivani, vile,
organizace vlastniho Casu. Psychohygiena — dovednosti pro pozitivni naladéni mysli a dobry vztah k sobé
samému, dovednosti zvladani stresovych situaci (uvolnéni a relexace), hledani pomoci pfi potizich. Kreativita
— cvieni pro rozvoj jejich zakladnich rys(, socialni kreativita.

Socialni rozvoj je zaméren na mezilidské vztahy, empatii a pohled na svét ocima druhého, podporu a
pomoc, vztahy ve skupiné, komunikaci, naslouchani, dovednost pro sdélovani verbalni a neverbalni (technika
feci, vyraz fedi, cvieni v neverbalnim sdélovani).

Komunikace — v rliznych situacich, feSeni konfliktd, asertivni komunikace Rozvoj socidlnich dovednosti
pro kooperaci.

Na predmét osobnostné socidlni vychova navazuje semestralni kurz dramatické vychovy. V lekcich
jsou prakticky ukazany specifické metody a techniky pouzivané v dramatické vychové (dramaticka hra a im-
provizace, interpretace, hra v situaci, hra v roli, charakterizace). Lekce jsou zaméfeny na osobni zkuSenost a
proZitek. Je ukazano i vyuziti dramatické vychovy ve vychové a vzdélavani. Struktura dramatické vychovy jeji
cile a obsahova napln. Studenti se seznamuji s projektovou metodou v rdmci vyuky dramatické vychovy.
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V ramci vyucovacich hodin dochazi k zajimavym reflexim a to mezi studenty navzajem, kdy se poznavaji
v interaktivnich vazbach, ale i ve vnitfnim sebepoznani samotnych studentt. Studenti se svéfuji zprvu s urdi-
tymi obavami komunikovat s ostatnimi a vyjadfovat pfed nimi osobni vnitfni prozitky, ale postupné u nich
dochazi k vyraznéjSimu sebeprojevu, k radostnému zapojeni do aktivity v procesu vyuky a pozitivné hodnoti
osvojeni metod a technik tvofivé dramatiky. Metoda dramatické vychovy je pozitivni pravé otevienou komu-
nikaci, ktera v nasi moderni dobé Casto tak chybi a to v prifezu celou populaci .

Zavérem

Vychova dramatem neni universalni 1€k na socialni, osobnostni, ¢i komunikativni handicapy, ma sva
omezeni, ale zaroven ma své velké moznosti, které jsou-li vhodné uplatnény, mohou pfispét k rozvoji nejen
détské osobnosti , ale i k jejimu smérovani a celkové kultivaci .
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REFLEXE PROFESNICH KOMPETENCI ABSOLVENTU

OBORU UCITELSTVI PRO MATERSKE SKOLY

NELESOVSKA Alena, CZ

Prispévek je soucasti feseni vyzkumného zaméru na PdF UK v Praze:
Ucitelska profese v ménicich se poZadavcich na vzdélavani (reg.c. MSMT 0021620862).

Abstrakt:

Prispévek navazuje na vyzkumné aktivity, které autorka realizuje v souvislosti s jejim zapojenim do vyzkumného zémeéru PdF UK v Praze
— Uditelska profese v ménicich se poZadavcich na vzdélavani (reg. ¢. MSM 0021620862). Nyni je pozornost zamérena na pedagogické
kompetence uciteld materskych skol. Prispévek prinasi informace z vyzkumného Setreni u absolventii uvedeného oboru. Je zrejmé, Ze
nazory absolventld se vyrazné odlisuji od reprezentativnich autorskych pristupld a davaji tak podnét k precizaci této pedagogické
kategorie u profesni skupiny — pedagog materske skoly.

Abstract:

The author considers the activities within the research study titled Teacher Profession with Respect to New requirements in Education
(coordinated by the Faculty of Education, Charles University, Prague - MSM 0021620862), in which she is actively involved. This article
focuses the pedagogical competences of nursery teachers. It shows the research data derived from the views of university graduates
and calls for a rigorous categorization of competences relating to the group of pre-primary teachers.

Klicova slova:
predskolni vzdélavani, kompetence, ucitele, profesionalizace, vyzkum, evaluace, pfiprava uciteld.

Key words:
preprimary education, competences, teachers, professionalization, research, teacher training.

Soucasna kurikularni reforma ceského skolstvi klade velmi naro¢né pozadavky na pedagogy materskych
Skol, které vychazeji z novych a zvySenych ocekavani ve vztahu k praxi, Skolské politice i k evropské dimenzi
ve vzdélavani. Dnesni predskolni pedagogové vytvareji viastni vzdélavaci programy, pracuji s détmi z odlis-
ného etnického a kulturniho prostredi, zajistuji integraci déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, pro néz
koncipuji individualni vzdélavaci programy atd. Vychova a vzdélavani déti predskolniho véku vyzaduje odbor-
né, vysoce citlivé a maximalné odpovédné pedagogy, vyznamnou roli zde sehrava jejich profesni pfiprava.

Pedagogické kompetence uciteld matefskych Skol je nutno konkrétnéji kategorizovat a obsahové vyme-
zit. I nasi snahou je k tomuto zaméru prispét, a proto jsme ve vyzkumné sondé mapovali nazory absolvent(
tohoto oboru na pedagogické kompetence, co prozatim nebylo pfedmétem zkoumani pedagogickych teoreti-
kG a praktikd.

Pro vyzkumnou sondu jsme vyuzili tyto studenty navrzené kompetence: diagnostické, sebereflektivni,
didaktické a psychodidaktické, projektivni, vyzkumné, organizacni a fidici a komunikativni. Studenti méli
v dotaznikovém Setteni odpovédét na dvé zakladni otazky, které byly predmétem vyzkumného Setreni. Prvni
se tykala zhodnoceni soucasného stavu, druha oblast smérovala k blizké perspektivé (perspektiva). Uvadime
zakladni vysledky vyzkumného Setieni.

Tab.1 Souéasny stav (MS)

soucasny stav dr;as':e:gz}ic::i dostacujici | nedostacujici | nezodpovézeno
relativni ¢etnost [%)]
1 | diagnostické 20,00 73,33 6,67 0,00
2 | sebereflektivni 26,67 66,67 6,67 0,00
3 | didakt. a psychodidakt. 40,00 53,33 6,67 0,00
4 | projektivni 46,67 40,00 13,33 0,00
5 | vyzkumné 0,00 60,00 40,00 0,00
6 | organizac¢ni a Fidici 46,67 53,33 0,00 0,00
7 | komunikativni 60,00 33,33 6,67 0,00
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Strucna interpretace vysledkii vyzkumného Setieni - A

Z nazord respondentd je zfejmé, Ze studenti vysoce hodnoti jejich pfipravu z hlediska sledovanych pa-
rametrd (7) v oblasti komunikativnich kompetenci (1. misto), projektivnich i organizacnich a fidicich (2. mis-
to), didaktickych a psychodidaktickych (3. misto).

Vezmeme-li v potaz i odpovédi s vyrokem ,dostacujic*, tak na prvnich tfech mistech se umistily kompe-
tence organizacni a fidici (1. misto), kompetence diagnostické a sebereflektivni i didaktické a psychodidak-
tické a komunikativni (2. misto) a kompetence projektivni (3. misto). Tento vysledek hodnoceni studentd
pravdépodobné ovlivnila vyuka (pfiprava ucitele, teoreticky zaklad, pouzité metody, prakticka cviceni, studijni
a metodické materiadly apod.), ale soubézné s ni také pedagogicka praxe, ve které méli respondenti moznost
oveérit si ziskané poznatky z vyuky a reflektovat tak vlastni pedagogickou cinnost a Uroven pedagogickych
kompetenci.

Za nejvice problematické a nedosahujici pozadované Grovné béhem vysokoskolské vyuky povaZovali res-
pondenti kompetence vyzkumné (40 %, 1. misto), projektivni (13,33 %, 2. misto), diagnostické (6,67 %, 3.
misto), sebereflektivni (6,67 %), didaktické a psychodidaktické (6,67 %), komunikativni (6,67 %). Zejména
na nedostatecnou Grovedl vyzkumnych kompetenci poukazalo pomérné vysoké procento respondentl. Bude
nezbytné se otazkami vyzkumnych aktivit v pripravé ucitel MS vice zabyvat, a to nejen v disciplinach meto-
dologie pedagogického vyzkumu, diplomovy seminaf, pedagogicky seminaf, ale i v ostatnich, které profiluji
studenty oboru Ucitelstvi pro MS a mohou je smérovat k vyuZzivani tzv. akéniho vyzkumu, v soucasnosti znac-
né preferovaného.

Tab.2 Perspektivni zamérenost (MS)

perspektivni zamafenost ano pravdépodobné ano ne nezodpovézeno
relativni cetnost [%)]
1 | diagnostické 66,67 20,00 6,67 6,67
2 | sebereflektivni 46,67 40,00 0,00 13,33
3 | didakt. a psychodidakt. 66,67 20,00 6,67 6,67
4 | projektivni 73,33 6,67 13,33 6,67
5 | vyzkumné 33,33 33,33 26,67 6,67
6 | organizacni a fidici 60,00 33,33 0,00 6,67
7 | komunikativni 86,67 6,67 0,00 6,67

Strucna interpretace vysledki vyzkumného Setfeni - B

Respondenti i z hlediska blizké perspektivy hodnotili potfebnost sledovanych kompetenci. Z tohoto Uhlu
pohledu vysoce hodnoti komunikativni kompetence (1. misto), projektivni (2. misto) a kompetence diagnos-
tické i didaktické a psychodidaktické (3. misto). U odpovédi i s vyrokem ,pravdépodobné ano", na prvnich
trech mistech se umistily kompetence organizacni a Fidici i komunikativni (1. misto), kompetence diagnostic-
ké a sebereflektivni i didaktické a psychodidaktické (2. misto) a kompetence projektivni (3. misto). Za nepo-
tfebné povazuje Cast respondentd kompetence vyzkumné (1. misto), projektivni (2. misto) a diagnostickeé i
didaktické a psychodidaktické (3. misto). Jedna se vSak o minimum téchto negativnich odpovédi, z nichz
vyrazné prevysSuje negativni hodnoceni kompetenci vyzkumnych. Toto hodnoceni je pro respondenty syno-
nymem pro nepotiebné. Je zarazejici, ze studenti pomérné s vysokym procentualnim zastoupenim téchto
odpovedi (26,67 %) reagovali na kompetenci, ktera je pro ucitele velmi dllezita, zejména s akcentem na tzv.
akeni vyzkum. Absolventi se obavaji innosti, které jsou spojené s vyzkumem, a to z dlivodu jejich nedosta-
te¢né odborné pripravenosti a ¢asové naro¢nosti.

Porovnani vysledkii vyzkumnych Setreni

Pfi srovnani nazorl respondent( na profesni kompetence v soucasnostia v budoucnostilze konstatovat,
Ze vyznamnost sledovanych kompetenci stoupa smérem k budoucnosti, a to u vSech sledovanych kompeten-
ci (odpovédi naprosto dostacujici + ano). Nejvétsi rozdily se projevily u kompetence diagnostické (1. misto),
vyzkumné (2. misto), didaktické a psychodidaktické, projektivni a komunikativni (3. misto). Témto kompe-
tencim respondenti prikladaji znacny vyznam, zejména z hlediska perspektivy. Ostatni kompetence, u kte-
rych neni tak vyrazny rozdil z hlediska hodnoceni soucasnosti a budoucnosti, reflektuji respondenti ve dvou
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rovinach. A to bud’ jako pfirozeny profesni rdst ucitele, jehoz profesni kompetence (nékteré) jsou ovlivnény
zejména prostifedim, pedagogickou praxi a nevyzaduji dlouhodobou profesni pfipravu a nebo jsou pro né
problémové (sebereflektivni i organizacni a Fidici), prestoze jim prikladaji také znacny vyznam. U nékterych
kompetenci (odpovédi nedostacujici + ne) se ukazuje, Ze je nejen vysoka skola nedostatecné pripravila, ale
Ze pro né nejsou nijak vyznamné a dllezité ani v budoucich letech. Tyto Udaje se vSak tykaly minimalniho
poctu respondentli, kromé nazorl na vyzkumné kompetence, kde se negativni stanovisko objevilo u 40 %
dotazovanych pfi hodnoceni soucasnosti a u 26,67 % pfi hodnoceni budoucnosti.

Nejvétsi shoda v nazorech respondentd na pedagogické kompetence z hlediska soucasnosti i blizké bu-
doucnosti, u kterych neni Zadny rozdil, se projevila u kompetenci projektivnich, diagnostickych, didaktickych
a psychodidaktickych, organizacnich a Fidicich.

Mame-li v RVP PV vymezeny kompetence déti predskolniho véku, je nanejvys potiebné, aby byly nasta-
veny také kompetence pedagoga materské skoly. Je Zadouci, aby ucitelé této profesni skupiny méli moznost
do této problematiky vstupovat a vyjadfovat své nazory (prozatim tato studentska reflexe byla opomijena).
Vyzkum ukazal, Ze studenti (absolventi) vnimaji problematiku pedagogickych kompetenci ze svého Ghlu po-
hledu, o ¢emz svéddi jejich vyrazny podil a spoluprace pfi nové navrzenych pedagogickych kompetencich,
které vychazely z dostupnych autorskych pristupl, a které vnimaiji pro svoji profesi jako nosné. Dejme tedy i
jim moznost ovliviiovat profesni pfipravu v oboru, ktery si zvolili. Obor UCitelstvi pro materské skoly se rozviji
v soucasné dobé velmi dynamicky a je to zasluhou nejen vzdélavatell ucitell, ale i samotnych studentl —
absolvent( oboru, jejichZ nazorova reflexe mize vyrazné prispét k profesionalizaci uciteld materskych skol.
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PROFESNI PRESAHY V PRIPRAVE

UCITELEK MATERSKYCH SKOL

OPRAVILOVA Eva, KROPACKOVA Jana, CZ

Abstrakt:

Gile vychovy ditéte v predskolnim obdobi, institucionain/ predskoln/ vychova v soucasnosti kompetence uci-telek materskych skol
z hlediska aktudinich potreb ditéte a ménicich se nadrokd spolecnosti. Profesni presahy v modelu pripravy pracovnikd predskolniho
vzdélavani na urovni vysoké skoly.

Abstract:
Preschool education goals. Preschool institutions today. Preschool teacher competence in the light of social policy and the child needs.
Border line of preschool teacher profession. Competence-based education program for kindergarten teacher at the university.

Klicova slova:
dite, deétstvi, predskoini vychova, predskolni instituce, socidlni politika, potreby ditéte, hranice profesni kompetence, priprava pracovriki
predskoiniho vzdélavani, na vysoké skole.

Key words:
child, childhood, pre-school education, institutions of preschool education and care, social policy, children needs, professional
competence, teacher training college.

Koreny zajmu spolecnosti o predskolni péci a vychovu.

Program zvySovani kvality vzdélavani pro vSechny, vyhlaseny OECD na sklonku dvacatého stoleti odhalil,
Ze vzdélani predstavuje vyznamny ,socialni kapital" i délezitou hybnou silu spolecenského rozvoje. Tim pod-
nitil nebyvaly zajem o Siroké spektrum problémd, které s vychovou a vzdélavanim souviseji do té miry, Ze se
pozornost soustiedila na vychovu ditéte prakticky od okamziku jeho narozeni.

Tento zajem potvrdil Evropsky Unijni summit v Barceloné v roce 2002 zavaznou dohodou o zajisténi
statni garance vefejné institucionalni vychovy déti predskolniho véku. Podle této dohody by do roku 2010
mély Clenské staty zajistit plosnou sit’ verejnych vychovnych zafizeni tak, aby 33 % déti do 3 let mohlo na-
vStévovat jesle a 90 % déti predskolniho véku materskou Skolu. Prioritnim motivem je navraceni matek na
pracovni trh, nicméné navrhovany zamér poskytuje také lakavou moznost pfizplisobovat vychovu ditéte
okamzitym zajm0m spolecnosti, reprezentované statem [2].

Kazda vychovna a vzdélavaci instituce se vedle proklamovanych vychovnych cill totiz snazi vymezovat i
urcité kvality a vykony, které by se daly vychovnymi zaméry ovlivnit a popfipadé i zméfit. Pripravuje vzdéla-
vaci programy s vymezenymi kompetencemi, ambiciosni projekty, hodnotici standardy a testové skaly, urcuje
zavazné primérné veékové mezniky. Tyto materialy zpravidla vychazeji ze stavajicich spoleCenskych ideall
stejné jako politickych cild. Mnozi socidlni a pedagogicti reformatofi byli, jsou a budou presvédceni, Ze exe-
kutivné fizena vychova je vhodnym nastrojem spoleCenské promény.

Po staleti bylo uznavano, ze predskolni vék je obdobim nezralosti a nedokonalosti a s malym ditétem
byla spojovana volnost, nezavaznost i jista tolerovana neusporadanost. Vychovné plisobeni v tomto obdobi
se zamérovalo vétsinou jen na pozadavky prizplisobivého chovani ve sméru panujiciho etického kodexu [4].

Teprve vznik verejnych predskolnich instituci ukazal, Ze jiz v tomto obdobi Ize Uspésné vyuzivat zamérné
vychovné plsobeni ve prospéch rozvoje jedince ale potaZzmo i celé spolecnosti. Nastrojem se stava sofistiko-
vany obsah, promysleny metodicky postup i celkova organizace a zpUsob fizeni predskolni instituce.

Dokladem toho mlze byt nebyvaly rozmach vefejnych predskolnich zafizeni po druhé svétové valce,
ktery pfinesl v tomto sméru i prvni zkuSenosti nejen s pozitivnimi, ale i s negativnimi dopady tohoto pristupu.
Centralné fizené jesle a materské Skoly umoznovaly v obdobi totality upravit podminky tak, aby se prosazo-
valo sociocentrické zaméreni cill a strategie kolektivni vychovy.

Struktura a zaméreni instituci predskolni vychovy

Prestoze predskolnim obdobim mlzeme nazyvat celou prvni fazi détstvi, byva jako predskolni vék vétsi-
nou oznacovana az doba kdy dité vstupuje do materské sSkoly anebo posledni roky bezprostredné pred vstu-
pem do Skoly. Toto rozdéleni je zakladem institucionalniho rozdéleni vefejnych vychovnych zafizeni a promi-
ta se i do odliSnosti vzhledem k vychovnym cil&im.

Prvni obdobi od narozeni do 3 let, jemuz organizatné odpovidaji jesle, je vnimano jako doba, v niz pre-
vazuje zdravotni a hygienické péce, a proto je svéfena zdravotniklim. Nad otdzkami vychovy a vzdélavani
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prevladaji aspekty zdravotnické, popripadé vyvojové psychologické, které jsou v soucasnosti podporovany
vSeobecné podporovanym presvédcenim, Ze pro déti do tii let je nejvhodnéjsim prostfedim rodina.

Neni jisté Zadouci, aby se jesle staly pro vékovou skupinu déti do tfi let vétSinovym zafizenim, podobné
jako se jim staly matefské Skoly pro déti starsi. U déti do t¥i let je tfeba rozhodovat individualng, protoze
jesté pro odlouceni od hlavni vztahové osoby a pobyt ve skupiné vrstevnikl nemusi byt zralé. DllezZité vsak
je, aby vstup do verejné institucionalizované vychovné péce neprobihal pod tlakem vnéjsSich okolnosti ale na
zakladé volby a s védomim garantované kvality.

Jina situace je pfi nabidce rliznych alternativni forem pomoci v péci o dité do tfi let, kterou uvadi ,Pro-
rodinny balicek" [5]. Ta zahrnuje napf. tak zvanou vzajemnou rodiCovskou vypomoc, soukromé nebo firemni
mikrojesle, rlizné formy Zivnostenského podnikani a hlidacich sluzeb. Pro tyto formy se rodice sami svobodné
rozhodnou a nesou za svou volbu odpovédnost.

Ti, kdo si uvédomili UZasny potencial prvnich rokll, maji snahu zajistit zamérnou a systematickou pod-
poru rozvoje ditéte, kterou by méla nabizet vefejna zafizeni. Tento zamér byva kritizovan jako predcasny
zasah do Zivota ditéte a nékdy se projevi v opacné tendenci ponechat celé predskolni obdobi jako dobu sice
horlivého, ale pouze spontanniho samouceni. Od devadesatych let byly predevsim jesle, ale i materské skoly,
podrobeny kritice pro nedostatecné respektovani potreb ditéte, necitlivou manipulaci s nim a tlak na bezkon-
fliktni akceptaci pozadavka.

V zasadé ale je teprve obdobi od 3-6 let (nastupu do povinné Skolni dochazky), kterému organizacné
lifikovanych profesionalnich pedagogd.

Podle skolského zakona [8] jsou materské skoly uréeny détem od tfi let, ale s prihlédnutim k provoznim
a kapacitnim moznostem je mohou navstévovat i déti mladsi. V prispévku na konferenci ,Rana péce a déti
mezi rodinou a statem". HoSek uvadi, ze podle prlizkum{ navstévuje matefské Skoly asi 25 % déti z popula-
ce dvouletych. [3].

S védomim této skuteCnosti vznika dilema, zda je vlbec nebo za jakych podminek by bylo vhodné a
mozné tuto situaci akceptovat. Potfebujeme zjistit, do jaké miry toto feSeni odpovida soucasnym tendencim
v koncepci predskolni vychovy a vzdélavani a jaky prinos i rizika toto feseni predstavuje. Nutno se ptat, zda
pouhy vék ospravedIfiuje odliSnou koncepci vzdélavaci ho obsahu a odliSnou legislativu pfi zfizovani a provo-
zu téchto zafizeni.

V soucasnosti predstavuje institucionalni vychova a vzdélavani predskolniho ditéte prvni fazi cilené
strukturovaného vzdélavaciho systému, vnimaného v kontextu celozivotniho uceni. V dlisledku toho jsou vy-
chovna zafizeni chapana jako verejna sluzba. Ekonomové i politologové spolu s dalSimi odborniky provadéji
jejich evaluaci a hledaji souvislosti mezi spoleCenskymi zaméry a vysledky vychovné vzdélavaciho plsobeni.
Ty pak porovnavaiji s verejnymi prostiedky, viozenymi do tohoto procesu. Sleduji vysi nakladd, Gcelnost je-
jich vyuziti i ndvratnost. Pedagogicti pracovnici jsou proto povazovani za statni Gredniky, odpovédné za spra-
vu verejného majetku.

Vychova by vSak méla byt procesem nezavislym i kdyZ na ni spolecnost klade mnohdy pozadavky, for-
mulované v duchu momentalné panujicich a ideologicky ovlivnénych nazorll. Demokraticka spolecnost by
méla strategické zameéry vzdélavaci politiky zvaZovat v souladu s nezavislymi cili predskolni vychovy.

Pedagog musi vychovu vnimat jako proces, zaméreny na dité jako lidskou bytost, jejiz rozvoj je relativné
nezavisly na statnim usporadani a spolecenské strukture. Vychova musi smérovat predevsim k nejlepsimu
prospéchu samého ditéte a nepodléhat tlaklim a pozadavk@m nastavenym podle predstav statni exekutivy.

Stret zajmd socialni a statni politiky se mdZe promitat i do Uvah o tom, jaka predskolni zafizeni zfizovat
a jak pro né pfipravovat pracovniky. Nebude proto na Skodu pfipomenout si jeden piiklad z minulosti.

Citlivy pristup k péci a vychové v predskolnim obdobi, pozadovany jiz Komenskym, byl u nas opakované
vystaven pragmatickym ideové politickym tlak@im. Typickym prikladem mohou byt opakuijici se letité kompe-
tencni spory o resortni prislusnost verejnych predskolnich instituci mezi ministerstva socialni péce a Skolstvi i
dohady o tom, zda pedagogickym pracovnicim nalezi oznaceni péstounka ¢i ucitelka.

Kratce po vzniku naseho statu kulminoval boj o charakter predskolni vychovy a prosazeni pedagogické-
ho vyznamu matefskych Skol. Proti snaze zafadit matefské Skoly pod spravu ministerstva socidlnich véci a
potvrdit tak jejich primarni socialni funkci, se zvedla boufe odporu. Siroka fronta prednich odbornikl i ¢ast
politikél napfi¢ stranami se jednotné postavila proti v podstaté byrokratickému feSeni, podle ného byly matef-
ské skoly v€lenény do resortu socialni péce.

Podpis 270 akademik(, pedagogl a ,interesentd" zpecetil pozadavky 2. Pedologického sjezdu v Brné
z roku 1924. Na zakladé presveédcivé analyzy, s oporou o fundované odborné argumenty, byl pfipraven do-
kument, jehoz vaha prosadila vyznam predskolniho vzdélavani a posilila pedagogickou funkci predskolnich
zarizeni.

Prispévek Sulika nazvany Zapas o materské skoly, pfinasi v tomto sméru pozoruhodné argumenty, mys-
lenkové presahujici k dnesku.
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.V nasem narodé je typické, Ze nebudujeme skolstvi z tradice, Ze obchazime ji védomé a umysine, jako
bychom neveérili opravdovosti tvidrcd a pevnosti viastni, Tradice je u nas prerusovana, pida je zanasena na-
nosem cizim, neorganickym. neni divéry ve viastni schopnosti tvofivé a viastni urodu ...

Budujeme ji (pozn.vychovnou zakladnu) stéle z vnéjsku, ze sociaini péce o rodinu a dité, podle vnéjsiho
obrazu pruské skoly jako utvar docasny a nouzovy, pokud matka nemiiZe se vénovati rodinné vychove, Dité
Je tu predmetem (objektem) péce, ac vychova zacing jen tam, kde je dité samo podmétem. Dali jsme tyto
skolky do sluzeb narodniho a socidiniho boje, kde se bojuje o dité vsemi prostredky, i uplatkem, a davame je
pod provisorni ochranu samospravy a méestskych uradd jako chudobince, méstské sady, obecni dvory...

Spolecnost stdle sobeckd zanedbdva dite, zbavuje se zodpovédnosti za jeho vychovu a vedeni, treba
Z divodd zbytecné sporivosti ...

Pres uredni lineal uspor (Jinych didvod(d neni) materské skoly budou nahraZovany jisté rdznymi dtulky a
provisornimi pedagog. nezdidvodnénymi podniky pro déti, jak si je doba socidlniho utlaku sama vZdy v case
potreby vyvold, ty nenahradi ovsem ani ducha ani vedeni materskych skol." [7].

Diferenciace profesni pripravy

Soucasnému institucionalnimu rozdéleni predskolnich zafizeni a odliSnému charakteru jejich vychovného
plsobeni odpovida diferencovana profesni pfiprava pracovnikd v téchto zafizenich.

Toto rozliSeni ovliviiuje fada faktord. Pfedevsim je to tradice, zalozena pravdépodobné na jiz prekona-
nych predsudcich a predpokladech, a organizacnich, administrativnich a spravné resortnich ddvodech. Zda
se, Ze nejméné je reflektovana vlastni logika vychovné vzdélavaciho pdsobeni v predskolnim obdobi. Jak jes-
le, tak materské Skoly pecuji vzdy o zdravé déti a v demokratické spolecnosti, respektujici prava ditéte, by
mély smérovat k jeho optimalnimu rozvoji.

Profesni kvalifikaci pro praci v jeslich predstavuje stfedni stupenn odborného vzdélani v oboru détska
zdravotni sestra, ktery v souvislosti s transformaci stfednich zdravotnich skol prakticky zanikl. Tato kvalifika-
ce je stanovena jednoznacné, i kdyz dnes jiz ponékud utopicky a nefunkcné.

Profesni kvalifikaci pro matefskou Skolu mlze zajistit jednak stfedni stupen odborného vzdélavani na
stfedni pedagogické skole, jednak vyssi odborné vzdélani na vyssi odborné skole a vysokoskolské vzdélani
bakalarského nebo magisterského stupné na univerzité. Profesni kompetence v tomto pripadé jiz tak jedno-
znacné chapany nejsou.

Problém kvalifikacniho pfesahu pro praci v predskolnim zafizeni mdzZzeme zaznamenat jak ve sméru dold,
tak i nahoru. V matefskych Skolach nejsou jen déti mladsi 3 let, ale i témér Ctvrtina déti starSich Sesti let.
I tyto déti vyZaduji individualizované vzdélavaci plisobeni, a specialni didaktické znalosti, které prechazeji za
horizont predskolniho obdobi.

Zatimco kompetence ve vztahu k mladSim détem je z hlediska profesni pripravy velkoryse tolerovana, ve
sméru k détem starSim je legislativné zpochybnéna. (V praxi ale funguje. Ucitelky matefské Skoly plsobi jako
elementaristky na prvnim stupni zakladnich skol a ve vyuce zejména esteticko-vychovnych predmétd.).

Urcité zpochybnéni profesni kvalifikace naznacuiji také pripravné tfidy pfi zakladnich Skolach (popfipadé
jiné formy nultych rocnikd a ,Skoly na necisto"). Tam s predskolnimi détmi maji pracovat ucitelé prvniho
stupné jako pIné kvalifikovani, ackoliv jejich pfiprava predskolni problematiku nezahrnuje. Nedavno prezen-
tovany navrh, aby do téchto tfid dochazely vSechny déti s odlozenou Skolni dochazkou, tuto kvalifikacni ne-
dbvéru k profesni kompetenci ucitelek materskych Skoly de facto potvrzuje.

Kde tedy mlizeme ve stavajici platné pravni Upravé hledat cestu, ktera jako prioritu v celém spektru
predskolniho vzdélavani uzna prospéch ditéte?

Na zakladé rozboru listiny prav ditéte bylo v roce 2002 stanoveno sedm zakladnich potteb - Basic Needs,
které maji byt naplfiovany jiz v predskolnim obdobi. Podobné byly u nas jiz dfive formulovany Maté&jckem a
Langmeierem. Soucasny stav, zejména ve vychové déti mladsich tfi let, vzbuzuje dlvodné podezreni, ze
témto pozadavkdm na bazi vefejné institucionalni vychovy nelze vyhovét, popfipadé musi byt omezovany a
obchazeny. V krajnim pripadé mlze dojit az k diskriminaci nékteré vékové skupiny a citelnému prohloubeni
rozdill v pristupu k pravu na vychovu a vzdélavani.

V souladu se socialni politikou statu vaci rodiné by vychova ditéte do dvou let méla probihat pfedevsim
v rodiné. Ta si také rozhodne o tom, jaké alternativni sluzby, nabizené rliznymi soukromymi subjekty, v pfi-
padé potreby zvoli. I v téchto pripadech je vSak tfeba promyslet, jak garantovat nezbytné zakladni profesni
pouceni poskytovatell téchto sluzeb, které je jako samozrejmost dlisledné vyzadovano v zahranidi.

Prvni krok systémového reseni problematiky verejné institucionalni predskolni vychovy spociva prede-
vSim v zakonné Upravé, ktera by vychovu déti od dvou let zaclenila do kompetence Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy. Spojeni jesli nebo jeslovych tfid s matefskou Skolou pfitom musi preferovat navaz-
nost vzdélavaciho programu pred organiza¢nim hlediskem.

Dalsi vyznamna podminka na této cesté se jiz do znacné miry napliuje. Je to systém kvalitni profesni
pripravy pracovnikll pfedskolniho vzdélani, rozvijeny v soucasné dobé pedagogickymi fakultami. V jejim pré-
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béhu mohou budouci pracovnici v teorii i praxi profesné zvladnout Siroké spektrum problematiky predskolni-
ho vzdélavani véetné hranicnich presahd. Jejich pFiprava je koncipovana tak, aby se vychodiskem konstrukce
vzdélavacich cild i determinantou profesnich kompetenci stal rozvoj ditéte. Tento zamér se naplfiuje v pro-
mysleném studijnim programu.

Proto jsme do druhé casti pFispévku zahrnuli stru¢nou informativni ukazku ze soucasné pripravy ve stu-
dijnich programech oboru ucitelstvi pro materské Skoly a predskolni pedagogika na Pedagogické fakulté UK
v Praze.

Koncepce specializacniho studia raného détstvi s presahem do primarniho vzdélavani

Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze od akademického roku 2007/2008 oteviela nové navazné
magisterské studium pedagogiky predskolniho véku v kombinované formé. Studium je dvouleté s nabidkou
specializacnich moduld, které reaguji na aktualni poptavku v oblasti pfedskolniho vzdélavani a umoznuiji tak
ucitelkdm materskych Skol se specializovat v péti oblastech:

» specialni pedagogika,

= socialni pedagogika,

= enviromentalni vychova,

» vytvarna vychova v nestandardnim pojeti,
» studium raného détstvi [1].

Specializa¢ni studium ranného détstvi se zaméfuje na problematiku systémové institucionalni vychovy
déti mladsi tfi let. Nabizi tak moznost rozsifeni kvalifikace ucitelek matefskych Skol o vychovu a vzdélavani

.....

trhu prace Sirsi uplatnéni, kdy mohou vykonavat kvalifikovanou praci

= ucitelky materské skoly,
= ucitelky v propojeném pracovisti materské skoly a jesli,
= ucitelky v jeslich.

Absolventky budou mit moZnost nabizet své kvalifikované sluzby i v ramci soukromého podnikani, kdy
by mohly poskytovat péci o déti mladsi tfi let na zakladé vazané zivnosti ,,Péce o déti mladsi tfi let nerodicov-
skou osobou v dennim rezimu*

Rozsah specializace raného détstvi je v prvni i druhém rocniku dotovan tficeti hodinami ro¢né a vyuka je
zajistovana ve spolupraci nékolika kateder (katedra primarni pedagogiky, katedra psychologie, katedra spe-
cialni pedagogiky a katedra biologie). V ramci zvolené specializace musi studenti splnit vSechny nabizené
kurzy (tabulka Pfehled povinnych predmét(l) a dale si mohou volit z povinné volitelnych kurzd:

» filozofie téla a télesnosti,

» filozofie Clovéka,

= moralni a politicka filozofie,

* vybrana témata z knihovnictvi,

» divadlo pro déti,

= soucasné trendy v didaktice VV,

= soucasné trendy v didaktice HV,

» soucasné trendy v didaktice TV,

= vedeni détskych hudebnich soubord,

* hra na flétnu — prevence respiracnich poruch,
= vyzkumy v kinantropologii s metodologii,
= artefiletika,

» pohybové aktivity v raném détstvi.

Do studijniho planu byly jako povinné predméty zarazeny kurzy, jejichz obsah je vénovan i problematice
s presahem do primarniho vzdélavani:

1. Rozvoj predmatematické gramotnosti (rozsah 10 hod)

Cilem kurzu je vybaveni studentl nastroji pro rozvoj ditéte predskolniho véku tak, aby byli schopni se
podilet na tvorbé skolnich vzdélavacich programd, kooperace se zakladni skolou, nedilnou soucasti je i vzdé-
lavani nadanych déti a déti se specifickymi poruchami.
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2. Rozvoj ctenarské gramotnosti (rozsah 10 hod)

Obsah kurzu je zaméfen na specifika emergujici gramotnost, aktualni trendy rozvoje pregramotnosti,
pocatecni ¢tenarské gramotnosti a metodicky i didakticky systém sSkolniho rozvoje gramotnosti.
3. Vztahy predskolniho a primarniho vzdélavani (rozsah 8 hod)

Cilem kurzu je uvedeni do problematiky promény role ditéte v roli Zaka se zamérenim na smysluplnost
zajistovani Skolni pripravenosti v materskych skolach.

Problematika vychovy déti mladsi tfi let je zarfazena i mimo specializaci rané détstvi, napf. v ramci speci-
alizace specialni pedagogiky, kde je kurz specialni pedagogika raného a predskolniho véku a kurz edukacni
specifika raného a predskolniho véku.

Prehled povinnych pfedmétu specializace studium raného détstvi

Roé¢. Nazev kurzu ez Cil kurzu
hod/semestr
Pediatrie raného véku 8 Uvést c’io problematllfy pec’hat.nc'k(va péce, Cinitelll formujicich
prenatalni a postnatalni vyvoj ditéte.
Rodina ve vztahu 7 Osvojeni zakladu profesionalni spoluprace s rodinou pfi
I k ditéti do tri let feSeni aktualnich probléma rodin s détmi do tfi let.
R 8 Zaméfeni na terapii po kochlearni implantaci a herni terapii.
podpora
Ontogeneze raného 7 Ziskat pfehled navaznosti jednotlivych vyvojovych etap a
détstvi pochopeni zakonitosti a principl socializace.
Rana péée v CR 15 Proniknout do problematiky historie a vyvoje rané péce,
" a zahranici organizacniho a legislativniho zazemi.
" |Specifika vychovy Orientace v kliCovych fazich vyvoje ditéte do tfi let
o - 15 - e , g :
ditéte do tri let a vyvozovani specifik vychovnych pfistupt

Soucasné vysokoskolské studium pedagogiky predskolniho véku garantuje profesionalni predskolni vzdé-
lavani nejmladsi generace od pll roku az do zahajeni povinné skolni dochazky. UCitelky matefskych Skol jsou
v soucCasné dobé vybaveny fadou profesnich a osobnostnich kompetenci: psychodidaktikymi, diagnostickymi,
organizacnimi, sebereflektivnimi, komunikativnimi a odborné predmétovymi. Znamena to, Ze jsou schopny
vychovavat a vzdélavat déti predskolniho véku, ale také poskytovat rodi¢dm odborné konzultace, byt odbor-
nym spolupracovnikem pediatra, détského psychologa, specidlniho pedagoga atd. Ucitelka materské Skoly
v souCasné dobé neni jen hodna pani, ktera ma rada déti, ale je to odbornik, ktery na zakladé kvalitni
diagnostiky ditéte, planovani a evaluace vzdélavaci prace dokaze pripravit individualni vzdélavaci program.
Institucionalizovana vychova déti predskolniho véku v soucasné dobé neposkytuje jen zakladni péci nejmlad-
§i generaci, ale profesionalni pocCatecni etapu celozivotniho vzdélavani.

Vysokoskolsky vzdélané ucitelky matefskych skol budou schopny vypracovat ,moderni standardy kvality
jesli, resp. denni péce o déti do tii let", tak jak pozaduje Gender Studies, o0.p.s. [4].
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PEDAGOGICAL ACCOMPANY OF A CHILD IN THE PROCESS

OF HIS PERSONAL SELF-DEFINITION AND INDIVIDUAL
PICTURE OF WORLD FORMATION

ALEXANDROVA Ekaterina, RU

Abstrakt:

Tento clanek predstavuje autorovu pozici s ohledem na rozdily v pojeti vzdélavaci podpory a pedagogického sledovani v kontextu
pedagogickych cinnosti zamérenych na vytvareni podminek pro osobni sebeurceni dité-te a formovani jeho osobniho pohleda na svet v
processt interakce mezi subjekty v komunité déti a dospélych u podminek informacni (postindustriaini) spolecnosti.

Abstract:

The article presents the position of the author in relation to the definition of concepts Pedagogical support and Pedagogical accompany
in the context of pedagogical activity directed to creation of terms for personal self-determination of a child. Forming of his individual
picture of the world is realized in the process of cooperation of subjects in child-grownups communities under the conditions of
informative (postindustrial) society.

Klicova slova:
Obraz svéta, sebeurceni, pedagogicka podpora, pedagogické sledovani, individuaini sméry rozvoje, kulturni praktiky.

Key words:
Picture of world, self-definition, pedagogical accompany, pedagogical support, individual route of development, culture of practice.

The issue of the day in humanitarian science is a study of specific of individual’s including into the sys-
tem of contemporary culture, processes of personality self-determination and forming of individual picture of
the world in the century of informative society development.

The problem related to the study of globalization processes and their influence on personality descrip-
tions is broadly presented in modern researches. But if the studies of sociocultural aspects of globalization
influencing on the processes of self-determination and self-identification of young people and adults are
presented widely the questions of forming of picture of the world of a child in these terms are examined
enough rarely and mainly within the framework of pedagogical science and social practices.

In the last decades in the total system of culture and in particular in such aspect as a specific of under-
standing and acceptance of the sociocultural identity cardinal changes are taking place. Boundless expansion
of informative space, development of communicative technologies radically change correlation of real and
virtual cooperation between the adult and the child.

In these terms not existing before forms and mechanisms of forming of the picture of the world and so-
ciocultural self-determination of children appear without depending on their direct social surroundings, resi-
dence, social status. Research of the system change must become not only an important contribution to
fundamental science but also in a great deal the priority for becoming new tactics and strategies of pedago-
gical activity.

Questions related to different aspects of self-determination of a child and forming of his picture of the
world are often brought out by the researchers. However as the analysis of publications shows authors exa-
mine the mechanisms of their decision mainly within the framework of jurisdiction of children educational
establishments but not the social space on the whole. The scientific association continues to discuss
mezafactors of cultural self-determination of rising generation — traditional forms and methods of coopera-
tion of adults with children doing at times successful attempts to modernize them.

Sociocultural megafactors and psychological microfactors of self-determination in spite of strong deve-
lopment are not taken into account enough today in choosing the content, forms and methods of a child’s
world picture. Aside of attention of teachers remain such realities of postindustrial society as mobile infor-
mative streams which originate possibility for children to participate in various cultural practices, to form
own vision of the world lining up the individual trajectories of development.

However early physiological and intellectual maturing of children, washed boarders of age periods due
to information-communication technologies development, strengthening of understanding the association of
Childhood as the sociocultural reality, growth of mobility and availability of information is dictated by the
necessity of system development conception of pedagogical accompaniment of a child in the process of his
personality self-determination and forming of his individual picture of the world under the conditions of in-
formative (postindustrial) society.

We will notice that traditional in this context sociocultural dilemma about priority and compatibility in
the process of forming the picture of the world of such factors as individualization and socialization, and also
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of such social institutes as family, child's associations, educational establishments will be decided only in
case if pedagogical accompaniment will be carried out on the basis of realization of principles of individual
peculiarities, social needs and traditions of the society.

For realization of cultural analysis of the phenomenon of forming of a child’s world picture it is neces-
sary to use comparatively new approaches to study the process of his self-determination under the conditi-
ons of modern information-communication space. New approaches are the following.

Productive approach examines the process of forming of the picture of the world of a personality as
a result of reflective communication of a child with adults and peers, creating something new in his active
behavior. (Dzh. D'yui, S. I. Gessen, I. Illich, B. Shlezenger). The supporters of productive approach assume
that living experiences of various cultural practices of a child is the condition of forming the skills to accom-
plish the responsible choice of the socially approved behavior. Productive approach assumes to develop the
individual trajectories of personality development, realization of which are not controlled by possibilities of
only one social institute, which as the result, helps him in his self-determination and formation of the world
picture.

Universumnyiy approach interprets self-determination as an individual refraction of norms and values
of the society and as the result the choice of people those forms of activity which are more comfortable for
them (D. A. Leont'ev). The followers of this approach consider important the search of harmony between
understanding of individual qualities of my «I», requirements of culture on the whole and sociocultural sur-
roundings in particular. Our own researches and analysis of these authors works K. A. Abul'khanovoy-
Slavskoy, L. I. Bozhovich, L. S. Vygotskogo, P. Ya Gal'perina, V. V. Davydova, A. N. Leont'eva, S. Marchia,
A. V. Mudrika, V. A. Petrovskogo, V. M. Rozina, S. L. Rubinshteyna, I. D. Frumina, I. G. Shendrika allow to
examine self-determination as a process of existential choice: man’s cognition of values and norms of the
society — selection and foundation of valuable grounds of "I concept” — formation of the individual evaluation
system — choice of aims of life functions, findings of the world pictures displayed by responsible skills of
freedom.

The number of methods and approaches to be described is limited by the volume of the real article.
However we will notice that a novelty of the author’s position is also in the combination of both cultural
bases of individual and personality approaches that allow us to study the process of pedagogical accompa-
niment of the child’s picture designed maximally close to his initial cultural-psychological nature.

The decision of the question about how a man coming into the culture refracts and reflects sociocultural
norms determines his position in relation to values and senses of living functions chooses the strategy of
behavior forming his picture of the world. All this predetermined appearance of a number of works of philo-
sophical, psychological and social orientation researching self-determination not in the context of social
«pressure» or pedagogical «influence», but as active inclusion of a growing man in the process of «selfcrea-
tion», in the choice of norms of cultural behavior regulating his relations in social communities of different
type. Self-determination is observed by a conscious behavior supposing certain degree of psychological and
civil maturity of a person.

Today already practically nobody questions the right of a child for the choice of cultural practices. But
we will agree that this right must be not only acknowledged but also pedagogically supported. In our view
specially organized pedagogical support and accompaniment will be promoted. Lately many researchers
name pedagogical accompaniment any actions of teachers. We will take readers attention that we distin-
guish the concepts «support» (O. S. Gazman, 1991) and “accompaniment” (E. A. Aleksandrova, 2002). We
will explain the position.

Experience of our scientific and practical activity allows asserting that pedagogical support is the
process of creation of terms which directly or indirectly allow a child freely, consciously and responsibly ac-
complish the process of cultural self-determination as a choice of individually acceptable forms of cultural
practices, the strategy and tactic of the behavior. Thus the result of the choice must not conflict with per-
sonal values of a child, nor sociocultural traditions.

To these terms we attribute the design of situations of communication, studies, cultural practices in that
age when a child does not yet own the methods of accomplishing of simple, semantic and existential choice
based on understanding by him their social meanings, cultural essence and values, individual and social sen-
ses and consequences.

Also as the reason of formation of the child’s individual picture of the world the system of educatio-
nal establishment as the complex of moral values and philosophical-methodological attitudes of all sub-
jects of the educated process comes forward influencing on the choice of methods and forms of activity,
order of life functions on the whole and methods of cooperation in particular.
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The components of educational system are the following:

v philosophical-methodological grounds of organization, functioning and development of educational space
are the aggregate of basic principles, attitudes of subjects presentations about professional activity de-
termining a choice of forms and methods of education and development of a child and collaboration with
him.

»  subjective composition: a) customers of processes of education and development: children, parents

(people replacing them); b) professionals straight working in area of education and development of chil-

dren:. educators, tutors, psychologists; c) professionals indirectly related to the processes of education

and development of children: teachers, teachers of additional education (trainers, leaders of groups and
sections, librarians), administration; d) representatives of firms and city administration whose pedagogi-
cal potential will be used for development of educational space of educational establishment: workers of
museums, exhibition-rooms, places of realization of student's projects of the applied and creative type.
principles and options of the subjects,

aims and tasks,

pedagogical approaches to the process of education (productive, universumnyiy and other),

table of contents, methods and forms of activity of subjects, including system of an education work as a

complex of activity and the order of subjects cooperation professionally participating in the process of

education (tutors, educators, psychologists, teachers) directed on building and development of the edu-
cation system on the whole;

» valuable and reflexive-oriented educational space,

= criteria of efficiency of activity of the education work system in particular, functioning and development
of an education system of the educational establishment on the whole.

Basic functions of the education system regarding to forming of the child’s world picture are as follows:

= Educated function is focused on children forming and further development humanism and moral valu-
es and attitudes, assisting in personality success realization and social activity in the process of sociali-
zation by means of creation of psycho-pedagogical terms for forming of individual picture of the world
and realization of their intellectual creative potential;

= Teaching function is oriented to motivation and stimulation of children both traditionally to forming
their basic knowledge, abilities and skills and development of key educational jurisdictions on the highest
level as well;

= Developing function turns to the exposure and development of individual features of personality, to
ability of children to the non-standard creative decisions of intellectual and life tasks, to critical thought,
readiness and aspiring to self-knowledge, self-education, physical and spiritual self-improvement and
successful creative personality self-realization.

Pedagogical accompaniment comes forward during pedagogical support. Its goal is in permanent
readiness of the teacher to react on the situation of the child’s psychological or physiological discomfort ade-
quately. Analysis of the requests of children who needed this type of pedagogical assistant showed: children
must have had a feeling that if they couldn't manage the problematic situation themselves they would al-
ways be able to appeal to the teacher’s help.

Thus pedagogical accompaniment is understood as specially organized activity the idea of which is in
cooperating of teacher with a child concerning his potential possibilities, «nearest development» and life
perspectives. The result of the cooperation is in individual educational trajectory of a child as the pro-
gram of his own educational activity determining the area of his nearest development in communication and
studjes. Understanding of cultural values and individual education is reflected here, subject orientation of
educational interests and necessity of combination them with the needs of the society.

As individual educational trajectories spread on all spheres of life functions of a child, we select the tra-
jectories of development (individually oriented), educated (socially oriented) and educational (knowledge, art
and practically-oriented) trajectories.

Individual educational trajectory is the way of a child to learn about himself and the world on the whole,
to understand individual methods of creation of the Self image and World picture on the whole, search of his
own methods of decision on individual, personal and social problems.

As our research showed the variants of pedagogical accompaniment are subdivided into blocks
«guardianship — care - protection» «mentoring», «assistance — support — actual accompany» on the basis of
a type cooperation with a child.

So an individual educational trajectory can be developed by a child together with a teacher but with
different share of participation which depends on the readiness of a student to this type of activity and the
presence of the proper skills.
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Different variants of pedagogical accompaniment of children lead to creation of pedagogical terms for
forming readiness of active creative searching activity and gaining experience of free responsible behavior.
Thus the logic of pedagogical support and accompaniment of a child in the process of forming of
his individual picture of the world is the following: «inter- co- self>». We will explain it this way.

1. Pedagogical organization of interaction of subjects (a child, parents, psychologist and other) concern-
ing a process and prospects of choice of cultural practices.

2. Organization of sequence of personal and socially meaningful co-existence in educational activity.

3. Stimulation and consulting correction of realization of individual educational trajectories of children in the
process of what their capacity for self-definition are formed and developed.

We will pay attention that parents of children today are full participants in educational process. Deep
child-parental communication (but not situational, as it is in reality), as the meeting of two generations fully
dependable on each other («here and now») must be pedagogically organized. It supposes creation of psy-
chology-pedagogical terms for understanding children and parents in belonging to Existing with each other
and Co=existing. Thus initial terms suppose the change of character of interpersonal communication of chil-
dren and adults from functional to existential. It finally leads to understanding of sociocultural codes of gen-
erations, to the trust, mutual support and creative cooperation.

The teachers should create real situations of cooperation between parents and children, joint planning
of different aspects of life functions of a child, construction of strategy for his further life way. Only then in
joint activity between parents and children certain connections and relations filled with genera/ sense will
begin to built up.

Basic directions of pedagogical accompaniment of meeting children and parents for forming indi-
vidual picture of the world are the following:

1. Informing is initial reproductive-virtual stage of children and adults of cooperation

2. Co=presence is the process when virtually-visually-actively meeting of children and parents happens.

3. Co=affiliation is characterized by the issue of meeting a child and a parent which takes place in reality
at the level of contiguity of senses of cooperation and understanding social codes of age and gender.

4. Co=participation supposes real meeting of children and parents at activity-assistant level of coopera-
tion.

We have worked on the content of the stages in details. We assume that the study of processes of so-
ciocultural becoming and positioning of personality in modern terms will become the basis to understanding
of contemporary culture and structural prognosis of the future.
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CREATIVITY AND CRITICAL THINKING

AT CHILD EARLY EDUCATION

CZAJA-CHUDYBA Iwona, PL

Abstrakt:

Kreativita a kritické mysleni v predskolnim vzdélavéni ditéte. Clének je pokusem odpovédet na otzku, zda a jakym zpiisobem, ucitelé
rozvijeji kreativné-kritické kompetence u déti v materskych skolach. Kreativita je spojena s otevrenosti viici novému, originalitou a
pruznosti mysleni’ a jednani, Kritické kompetence se vazi se schopnosti zadavat otazky, zviadovosti, zkoumanim, pochybnostmi, proble-
matizovanim skutecnosti a aktivni’ tvorbou znalosti, Ve vyzkumech byla pouZita metoda pozorovani 60 didaktickych hodin ve skupindch
péti- a sestiletych déti v polskych materskych skoldch. Vyzkumy ukdzaly, Ze ucitelé casto podporuji jednani spojené s kreativitou

(zvidsté v oblasti uméleckého projevu — hudebniho, pohybového, vytvarného a divadelniho), méené castéji jsou vsak vyuzivany takové
druhy strategii a metod, které by stimulovaly kritické nebo zvidavé mysleni u déti, Vysledky vyzkumdd dovoluji formulovat domnénku, Ze
popularizace zavaznosti kritickho mysleni’ a priprava uciteld je dileZita proto, aby tito pouZivali metody stimulujici’ kritické mysleni
v predskolnim vzdélavani,

Abstract:

The paper constitutes the preliminary diagnosis if and how teachers develop creative and critical competencies at children at
kindergarten. Creativity is coupled with being open to novelties, originality and flexibility in thinking and acting. Critical competencies
are linked to the ability to formulate questions, searching, investigating and active constructing of the knowledge. In the research
program the structured observation of 60 hours of didactic activities at Polish kindergarten for children at the age of 5 and 6 was used.
The researches indicated that teachers relatively often support activities connected with creativity (especially within the artistic domain
activities — musical, motorical, plastic and theatrical), but rather seldom take advantage of such methods and strategies that would
stimulate critical or investigative thinking at children. Obtained results suggest that it is important to propagate the critical thinking and
to prepare the teachers to understand properly its significance for pre-school education.

Klicova slova:
Kreativita, kritické mysleni, ucitelé i déti v materskych skoldch.
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Creative child is driven by a sort of autonomous inner motivation with the dominant needs for curiosity,
variations, breaking the barriers, overcoming the obstacles and difficulties. According to I. Pasko (1): ,,a child
who displays activeness undertakes actions on his own initiative and internal motivation. The child imple-
ments his own needs or objectives with the use of independently selected methods and means. Such a child
at least co-control and co-evaluates the results of his own work. The child re-organises his experiences and
on the basis of its elements creates new comparisons. The child goes beyond the information which he pos-
sesses and creates or discovers new information. The child is sensitive to problems, open to various stimuli
and at the same time Is able to evaluate them critically. The child is capable of divergential thinking, whose
function is to generate a number of ideas and hypotheses inspired by open problems.” Thus the creative
potential is genetically conditioned predisposition that however might be supported and developed in kinder-
garten. In order to do it effectively teacher should appreciate children critical thinking, reward originality and
inventiveness, promote susceptibility for the surrounding and perception of the occurred problems, encour-
age children to adventurous manipulations with objects and ideas, develop flexibility and originality in think-
ing, provide the climate of safety based on the mutual trust and minimalization of fear in social contacts.

The problem of dependence between creativity and critical thinking may be analyzed in few aspects.
The major reason for different treatment of critics can be connected with the non-univocal definition of this
term in the literature and unclear determination of its ontological basis. The trial for systematization the
terminological vagueness constitutes the conception of R. Paul (2) — the authors describe three types of
cognitive process organization that are manifested in possible attitudes towards the reality: uncritical inclina-
tion — non-reflective and imitative; fault-finding inclination — characterizing the person only negatively esti-
mating the others ideas and using the critics selectively; fair-minded inclination — taking the critics construc-
tively and objectively.

In order to teach the questioning (3), (4) or inventive thinking, teacher ought to evoke the intellectual
anxiety, encourage to intellectual risk but also to be careful with authorities and experts, to develop the
constructive critics at children for themselves and for others. By appropriately selected types of tasks and
proper attitude towards obtained results teacher should also promote the courage in taking and solving the
difficult tasks, formulate as many open questions as possible, reduce the importance of imposed criteria for
estimating the solution correctness, create the possibilities to be independent and tolerant for new ideas. For
the need of teachers and children L. Elder (5) defined five basic standards connected with critical thinking
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stimulation: be understood — formulate your opinions clearly; be inquiring — make sure that information is
true; be objective — speak to the point; be logical; be sensitive — take into consideration others feelings and
reactions. At children in kindergarten the critical attitude should be joined mainly with the cognitive curiosity
(ability to formulate questions, searching, investigating) and active constructing of the knowledge (hypothe-
sis formulation, drawing conclusions from observations) as well as with clear-sightedness in accepting the
information. I. Pasko (6) suggests that: ,in order for the children to be able to create notions which are ade-
guate to their need of understanding the world must be capable of using inductive thinking, and even
deductive thinking, and creative thinking.”

Research project was aimed to the verification whether and how the children creative and critical com-
petencies are developed at the kindergartens. Researches were carried out in the year 2008 at 30 kindergar-
tens located in Poland. They included observation (event sampling method) of 60 hours of didactic activities
in groups of five or six children. The observation yielded data in five domains describing the total number of
3195 interactions between the teacher and children:

1. Teacher-created classroom atmosphere (conformity-independence, constraint-freedom, ignoring-
inspiring ).

2. Teaching strategies (directiveness - negotiation, imposing — stimulating questions, conventionality —
adjusting meanings).

3. Contents (explicitness — ambiguity, non-reflectiveness — problematization, originality — triviality,
diversity - specialization).

4. Materials (single perspective — many options).

5. Pupil control methods (standardization — individualization, many answers — single answer).

Additionally, there were estimated teachers reactions to children independency, autonomy, resistance,
courage, objectiveness, fairness, doubtfulness.

While analyzing the data there were observed decided domination of unfavorable interactions for sup-
porting independency, autonomy and reflectiveness of children. Teachers seldom admitted many possible
answers in open tasks, being satisfied with single answer or even forced the only proper answer according
to them. In table 1 there are presented data defining anti-creative and anti-reflective teachers activities.

Observed activities were characterized to great extent by supremacy of algorythmic methods over the
heuristic ones. At the stage of observation analysis one could notice the great emphasis put by teachers
onto developing the creative expression during plastic activities (however often correctness of presentation
predominated the originality of the form), musical and motorical (singing the songs, dancing to the music)
and theatrical. These traditional domains of creative activity seemed to be safe for the most of teachers.
Here the question has to be raised: if teachers — while supporting the plastical, musical or motorical activities
— cared for the originality (improvisation, novelty of presentations) or for the standard and routine abilities?
Innovative activity of children was most usually restricted to forms connected with natural, physical or tech-
nical activities, and seldom children or group self-activities were the base for humanistic, social or literary
subjects. Teachers had tendencies for suppressing the flexibility and sensitivity of children. They often igno-
red originality and promoted typical or trivial answers. Teachers behaviors were frequently focused on
keeping the quiet and order, executing set rules and formal requirements, imposing factographical and non-
reflective description of reality, without leaning on children experience and common knowledge. Even in
situation of activating the fantasy during methods of motorical improvisation, quite frequent were the man-
ners restricting the free expression of children.

The average ratio of number of teacher’s question to children question was about 8: 1. Questions asked
by teacher (or instructions given in the form of questions) dealt with the facts, reality description ("what
presents the picture?”), seldom inspired children to hypothesis formulation (“what will happen if we place
the piece of ice close to the heater?”) and never impaired obligatory canon of knowledge (there was a lack
of question type "is it real?”, "how do you know?”,"are you sure?”, "is it always like this?”). Children questi-
ons were usually formulated within the context of organizational and formal activities (for ex.: "will we eat
lunch?”, "can we play?”, "where should we seat?”, "how to do this exercise?”). Quite frequently problematic
questions asked by teachers became too trivial (“Why in different seasons we prefer to play with different
things?”), too complicated or only seemingly open and in the implied meaning — forcing conformable an-
swers (for ex.: teacher’s question "do you like winter?” — choral children answer "yes”). After all, asking
questions should be understood as ability aimed to “"exposition of problematicality of that what is seemingly
obvious” (7) and to frame the multiplicity of reality with its epistemological unclearness and incoherency.
Children were getting used to the content infantilization, trivialization and stereotypization and also often to
the lack of solution in real problems.

Punishment forms used by teachers for courageous cognitive children actions were also characteristic
(for ex.: child comment “everybody can do it”- teacher’s answer "OK, if you think so, come here and show
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us how to do it"). Hence, decidedly the worst during kindergarten activities was the situation of developing
the problematicality of presented facts. Rarely teachers took advantage of non-explicit situations, source
materials, leaving the choice to children under their charge. Children were not trained in such a way that it is
possible and even necessary to answer, solve and act individually, in @ manner free from the imitation. The
knowledge that teachers transmitted did not require the conscious acceptance of recipient, were not con-
nected with the cognitive effort. Information was presented as clear, unquestionable and non-controversial.
Any attempts of the questions negation were belittled, ignored or even punished.

Even during activities that stimulated children creativity the teacher was the person who directively de-
termined the content and way of tasks execution. Children were not trained to check the certainty and
truthfulness of the acquired knowledge, the cases of inquiring the sources for knowledge were uncommon
as well as of searching for the alternative solution to the problems that resulted in forming at children the
belief that there is only one answer/solution to the question/problem.

Tab.1 Anti-creative and anti-reflective teachers activities

. Types of L6 .
Categories ype of Examples of observed reactions
reactions ;
reactions

Children react according to earlier accepted rules and any
schematism 227 deviations from the rules are criticized (for ex.: ,we are talking

with the whole sentence”).

Children are expected to react and behave according to the
conformity 91 rest of the group; they are often compared and confronted

1. with others (for ex.: ,are all children sitting as Anna?”, ,only
Teacher- the well-behaved child answer”).

created Teacher exerts a pressure to obtain the required behavior
classroom pressure 62 (for ex.: ,if you destroy this scheme you will not get the next
atmosphere one’).

Teacher do not react to behavior of children who act
ignoring or unconventionally (asking questions that differs from others,
belittling 127 expressing different opinions then others, asking for things

that according to teacher are not related to the activity

context).
directi Teacher do not allow children to choose behavior (requires
irectiveness 379 f R . s
or ex.: imitation of behavior, repetition).
2. imposing the only Teacher imposes the reality interpretation (for ex.: not
Teaching possibile 245 allowing for the individual investigation and experimentation,
strategies answers restricting the possibility to ask questions).
stereotypization 356 Teacher demands behavior and reactions connected with the
canon of knowledge (for ex.: ,what was this poem about?”).

Contents express clear values that do not allow for the
explicitness 380 multiple interpretation (for ex.: ,did the main character act

right or wrong?”).

Teacher proposes uniform perspective of the world, not

3. non- 79 allowing for the possibility of considering many options, does
Contents reflectiveness not study the problem, accepts automatically facts and
requires the equal interpretation.
. Teacher does not look for the interdisciplinary links, restricts
specialization 54 the children k led . :
e children knowledge to single domain.

triviality 89 Teacher proposes typical and non-original action and tasks.
4 single Teacher uses methods from one source only and does not
M . . 170 show the diversity of formulation of the problem (one picture,

aterials perspective

one poem).
standarization 128 Teacher employs uniform estimation criteria for all behaviors.

S. . stereotypization 105 Teacher promotes typical and standard answers.

Pupil control

methods single answer 245 Teacher is satisfied with only one answer in open tasks.
punishing 8 Teacher deprive children of privileges.

SUM 2745
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Diagnosis of the reasons for ignoring the problem of critical thinking may be different. Firstly, critics is
treated by many researchers as the major inhibitor for creativity. Teachers mistakenly alter the principle of
postponed critics (i.e. critics, but at the phase of the final estimation of application and ideas) into the slo-
gan: “do not critic”, which eliminates the estimation of the effects of children creativity (identifying critics
with hurting and stopping the spontaneity). The second reason may be the lack in mental and psychic
preparation of teachers for abandoning the transmitting pedagogy based on rigorous principles of obedience
with moral and scientific authorities.

Although the conception of reflective practicioner (8) is popularized by many theoretical educators it did
not change much in teacher practician activities. It is connected with the third possible reason for non-
reflectiveness, namely with the reluctance to intellectual effort, avoiding the engagement and with the lack
of at least average intellectual competition — such phenomenon is described by R. Paul (9) as intellectual
underestimation. For accepting the critical thinking it is important to posses the ability of persistence, inquisi-
tiveness and a certain dose of intellectual discipline as well as time that in contemporary world full of rush
and solutions of provisional character is often destined for other “simpler” types of activity.

Psychological barrier in teachers activities may also constitute the widely presented problem of so-called
cognitive closure that correlates with the fear that problem or task should not be left open or definitely un-
solved.

The last of the pointed obstacles in critical thinking affirmation may be teachers’ fear resulted from the
unfamiliarity with the method, strategies or practice in such type of activity. That is why the partial solution
to that question is popularization of constructive criticism idea, ennoblement of socratic discussion elements
and dialectic, hypothetic, reflective thinking as well as deduction and estimation. Teachers ought to under-
stand that children thinking independently may become a partner and not a threat.
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CHANGES IN THE POLISH SYSTEM OF EDUCATION

OF THE YOUNGEST CHILDREN
ANALYSIS OF EDUCATIONAL GOALS

GAJDZICA Anna, PL

Abstract:

The text consists of four parts. In the first part basic assumptions are laid out as to the specific meaning of the key term "goal” as used
in the text. The terminological considerations are followed by an analysis of educational goals in the period of ideological treatment of
education. The third part depicts nursery education after the systemic transformation. The whole text is summed up with conclusions.

Key words:
Change, educational goals, nursery education in Poland.

Goals as a basis for action planning

Goals are a basic factor, as much at the stage of working out educational ideas as in their practical rea-
lisation. They are the basis of selection and organisation of educational content as well as the fundamental
criteria for the selection of methods, techniques, teaching aids and forms of work. They form the basis of
planning and organisation of actions taken by the participants of a didactic process. They also provide crite-
ria for the assessment of the effectiveness of those actions®. In the context of Polish didactics an interesting
division of goals was proposed by B. Niemecko, who developed B. Bloom's idea, dividing educational goals
into four areas: two primary ones — emotional and cognitive, and two derivative ones — ideological and prac-
tical'®. The above typology is interesting because of its identification of the ideological goals of education —
so crucial to the analyses of the education programmes presented below. Taxonomy of educational goals
within the ideological area covers such categories of pupils’ achievements as: conviction of the accuracy of
knowledge, conviction of the value of knowledge, disposition to apply knowledge, forming a system of know-
ledge applications.

Educational goals in the period of ideological treatment of education

Educational goals were and are determined by a given social order and dominant educational doctrine'!.
Shortly after World War II the hierarchical order became the dominant model in Poland. It was the state or
rather the ruling elites who determined and imposed educational goals and curricular content, which especi-
ally initially was imbued with ideological concepts. Likewise the development of pedagogy, nursery pedagogy
included, depended heavily on political and ideological influences.

In the school year 1949/1950 the programme "Zajecia w przedszkolu” (Nursery Lessons) was brought
out'?. It was the first programme issued by the state authorities as obligatory for all nurseries. It was
constructed drawing on the model programmes which at that time formed the basis for nursery education in
the Soviet Union. The cognitive component of the programme was significantly developed, which in effect
led to an exaggerated similarity of methods and forms of work to those used at school. There were, for in-
stance, didactic units which largely corresponded to school lessons, while various sections in the programme
could be linked to teaching subjects in the years I — IV of primary school education®®. In 1961 it was accep-
ted that nursery education aims to develop children comprehensively and prepare them for learning at scho-
ol as well as help their working parents by providing educational care”.

At the same time in General Guidelines statements were included which clearly set out what were the
primary goals of education in schools and other educational institutions. The main emphasis was to be
placed on education "in the spirit of socialistic morality and socialistic principles of social coexistence™®.

At the beginning of the 1970s in the training materials written for teachers in nursery education it was
emphasised that curricular tasks of nurseries were on the one hand aimed at the children, their education

°F BerezZnicki, Dydaktyka ksztatcenia ogdinego, Impuls, Krakow 2001

g Niemierko, Ksztatcenie szkolne. Podrecznik skutecznej dydaktyki, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2007.
"y Lewowicki, Przemiany oswiaty. Zak, Warszawa 1997,

12 Provisional programme ,Zajecia w przedszkolu”, PZWS, Warszawa 1950.

Bz Krzysztoszek, S. Lewin, Z teorii i praktyki wychowania przedszkolnego, PZWS, Warszawa 1967.

1 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 roku. Dz. U. nr 32, poz. 160.

% Ibid,
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and their correct and comprehensive development, and on the other hand that they meet the general needs
of economic reality and the economic situation of families. Goals as such were only formulated for the sec-
tion concerning the children’s speech development and the development of reasoning skills. It was assumed
that the fundamental goal was to develop children’s cognitive faculties, stimulate their communicative ex-
pression and awake their sensitivity to beauty, purity and accuracy of their native language'®.

On 30 January 1971 the Minister of School and Academic Education assigned an expert committee to
make a Report of the State of Education in the People’s Republic of Poland”’. In 1973 the report of the state
of education was published together with proposals for future reforms. Nurseries were assigned two major
tasks: to serve the comprehensive development of children and prepare them for the beginning of school
education as well as help working parents to provide educational care for their children®®. The experts’
identification of the strategic significance of nurseries in the process of the transformation of the whole edu-
cation system brought about changes in the goals that were set. They included such issues as: meeting chil-
dren’s needs so as to ensure adequate conditions for development and pedagogical intervention, directing
the psycho-motor development of children in the educational process, initiating children into social life, en-
riching their experience by contact with nature, art, developing cognitive processes, interests, skills and
knowledge, as well as preparing them for learning and life at school®. The identified goals determine the
social-pedagogical functions of nurseries®. The goals themselves were to be pursued at an ever higher level
of difficulty year to year — the content material meant for 3-, 4- and 5-year olds was elaborated within a
uniform framework and followed the principle of gradation of task difficulty. There were only differences in
the programme content for 6-year olds, for whom special areas were dedicated to facilitate the integration
of nursery education with year one of primary school*.

In the programme "Wychowanie w przeszkolu” (Education in Nursery) the goals of nursery education
were linked to tasks by means of which the goals were to be achieved.

In the 1980s new concepts appeared referring to a child as the subject of education, while the formula-
ted goals of nursery education were to initiate the children into the culture and be of help for the children in
their own development as well as educate them to create their own unique individuality??. However, in part I
of the Programme valid until 1992 there was a statement about nursery as an institution realising educatio-
nal tasks and having an ever greater role in the uniform system of socialistic education®. Also other records
pertaining to the principles of the programme indicate the implementation of the adaptive method of goal
and task formulation for work with nursery children. The authors of the Programme, among other things,
point to the necessity of directing children’s activity consciously, purposefully and in a planned way, and the
development of an individual through formation of attitudes, convictions and interests. Nursery forms child’s
personality, and the teacher directs child’s activity*.

Nursery education after systemic transformation

The breakthrough, which took place after 1989, brought about a criticism of the hierarchical social order
while promoting a new doctrine — whose aim was to free the potential for development and change. It finds
reflection in the paradigm of subject-oriented and emancipating education, as well as in the return to edu-
cational axiology. References to those trends in pedagogy which derived from humanism became attractive
or even fashionable. It was not without significance for the formulation of the goals of education.

Social and other specific requirements of time are also responded to by educational programmes in
other countries, e.g. in the Czech Republic the “Framework programme for nursery education”, which apart
from the goals also sets out principles, concepts, tasks, specifics of nursery education, methods and forms of
coopeggtion between the child and the teacher as well as expected skills expressed by means of exit
points~.

16 7 Kopiriska.: Zadania przedszkola, [in:] M. Kwiatkowska, Z. Kopiriska (Eds.), Metodyka wychowania przedszkolnego, PZWZ,
Warszawa 1972, p. 24.

1 Zatozenia i tezy Raportu o stanie oswiaty, ,,Nowa Szkota” 1973, issue no 4.
18 .-
Ibid, s. 29.

Yerm, Burtowy, ZatoZenia i tresci wspotczesnego systemu wychowania przedszkolnego, [in:] A. Brzeziriska, M. Burtowy,
Psychopedagogiczne problemy edukacji przedszkoinej, UAM, Poznari 1985, p. 34

0 Cf.: Program wychowania w przedszkolu, WSIP, Warszawa 1981, p. 5.
21 4.
Ibid.

2 Draft nursery education programme, IPS, Warszawa 1985 (typescript). after: K. Lubomirska, Przedszkole rzeczywistosc i szansa, Zak,
Warszawa 1994.

o Program wychowania w przedszkolu...
*? Ibid.

ZR Burkovicovd. RVP PV a otazky jeho prevadeni do praxe materskych skol. Ostrava: OU, 2007. In Od Ramcového vzaélavaciho
programu ke Skolnimu vzdéldavacimu programu, idea a realita..., s. 50 ISBN 978-80-7368-563-8.
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In 1992 The Minister of National Education issued a regulation concerning the minimum programme for
nursery education and a list of programmes permitted for use in nursery education®. 1992 three program-
mes were permitted for use. Since then the minimum programme includes basic goals, tasks and content of
nursery education for children aged 3 to 6. Child’s development was viewed as the most important value in
nursery education. It was further emphasised that nurseries carry out their tasks in close cooperation with
the family, helping them educate their children. The main fronts of pedagogical activity should be determi-
ned by the children’s developmental needs and abilities as well as the needs of the local environment. The
goals refer to children’s health and safety, promoting the cognitive activity of children, promoting the devel-
opment of identity, providing optimal conditions for the development of children’s potential so as to prepare
them for learning at school®’. A new assumption also appears — being a result of the tendency to integrate
disabled children into the mainstream, which brought about the founding of nurseries with a profile stating —
“disabled children, requiring stimulating-compensating activities and children of above-average abilities need
to be taken special care of"%,

In the individual programmes various attitudes to the formulation of goals and tasks can be observed.
Generally, two groups of goals can be distinguished, the first of which remains constant. Regardless of any
social-political changes as well as changes in the way of creating pedagogy, nursery has had and continues
to have the functions of helping families take care of their children and of the children’s education. The other
group reflects the authors’ view of the needs and abilities of children and ways of developing their personali-
ties.

The new legal regulations gave teachers a free choice of programmes, at the same time allowing them
to suit the programme to their specific work environment.

The core programme for nursery education published in 2000 sets out the goal of education in general
terms — promotion of developmental education and the ensuing tasks for the teacher. Specific goals should
be defined in the programme chosen by a given nursery for realisation. Changes brought by the programme
reform also reached nurseries. In consequence, any teacher, person or group of people may be the author
of a programme meant for work with nursery children, as in the case of any other programme of study. A
programme may be used in a given nursery, and also, having met certain requirements, it may be adopted
for use in other nurseries®.

The goals formulated in individual programmes differ in the extent of generalisation. The authors of the
programme Moje przedszkole® (My Nursery) have formulated 28 goals for 12 topical areas covered by the
programme, while in the programme®! Smyk sie bawi.. (The kid is having fun...) the main educational goals
were expressed in 9 points.

The Regulation of the Minister of National Education of 23 August 2007 is currently in force, which has
changed the regulation concerning the core programme for nursery education and general education in vari-
ous types of school*?. In attachment no. 1 the general goal of nursery education is presented — defined as
“promoting and directing children’s development in accordance with their inborn potential and develop-
mental abilities in relation with the social-cultural and natural environment®*”. However, the tasks resulting
from this goal, which should be adjusted to the developmental needs and abilities of a child, are to be reali-
sed by the pedagogues with reference to defined educational areas. Thus those areas become at the same
time the source of specific goals, which should be specifically laid out by the programme’s authors and tea-
chers.

Conclusions

In Poland after 1989 there was a major change in the way of creating pedagogy. A system imbued with
ideological content and uniform guidelines — also in the area of educational teleology — was replaced with
open pedagogy. Teachers have the freedom to choose a programme to follow or even to compile a pro-
gramme of their own. This autonomy includes the freedom to specify the goals of nursery education. The
main goal of nursery education has been defined — it is specified in the core programme. It establishes the
conditions for the teacher’'s work, indicating the necessity of understanding the children’s developmental
needs and the principles of normal development. Furthermore, the teacher is assigned the task of getting to

% Dz. U. nr 95, poz. 425 1991 rok i z 1992 roku nr 26, poz. 113.

27 Program wychowania w przedszkolu dzieci 3-6 letnich, Oswiata, Warszawa 1992.

% Ibid, p. 14,

2 CF.: Biblioteczka Reformy. Ministerstwo Edukacji Narodowej o przedszkolach, Warszawa 2000.

30 Cf.: Moje przedszkole, MAC, Kielce 2001.

3 cf - Smyk sie bawi, Smyk sie Smieje, Smyk sie uczy i madrzeje, Oficyna Wydawniczo-Poligraficzna ,,Adam’, Warszawa 2003.
%2 pz. U, z dnia 13 sierpnia 2007 r. Nr 157, poz. 1100.

¥ Ibid., Zatgczniki do rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej, zatgcznik nr 1.
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know their pupils, diagnosing problems and promoting children’s development. In present day pedagogy
much attention is paid to the need to respect the individuality and uniqueness of each child, to enable them
to form contacts with the environment and to make it possible for the child to get to know the world through
actions.
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AGGRESSIVE BEHAVIOR OF CHILDREN

IN PRESCHOOL AGE

GRZESZKIEWICZ Bozena, PL

Abstract:

Aggressive behavior among children in preschool age are very common. They are resulted from the stage of psycho-social develop-
ment, the influence of family environment and from the influence of mass media. There is a variety of aggressive behaviors; they are
individually differentiated, ambiguous, and they change with the children’s development and the situations he or she is participating in.
On the development of aggressive behaviors a great influence has a family, and particularly; unfulfilled basic psychical needs, the exis-
tence of a model of aggressive behaviors, incorrect atmosphere at home.

Aggressive behaviors of children in preschool age are very common. It is resulted from the stage of
socio-psychological development, family environmental and peers influence, and from influence of media na
press means. There are various and ambiguous types of aggressive behavior, they may be also individually
differentiated and changing with children development and situations in which the child is participating in. In
this article there won't be described any theories that explained the genesis of these behaviors.

Child in the preschool age

Is is advised to focus one's attention on the emotional, social and moral development, because these
have the influence on the development of aggressive behaviors in children in preschool age.

"The child in preschool age experiences the variety of many different feelings”*. His emotions have
short, dynamic character, they appear very suddenly and burst out. Child's anger may be expressed by
directing it into given object or into a person in inhibiting way. "The control of emotion and impulsive be-
havior in children depends on the parent's methods of punishment, and its quality influence the way how the
environment is controlled by child, for example, thanks to aggression”®.

Between 2 and 6 year old, The child may beet understand his emotions and emotions of others, initially
those form closest surrounding. He or she doesn't know, that described their emotional states is a primary
condition for staying in good contact with others.

In the preschool age, more often than in other age, appears the transfer of anger. In these situations,
the child is directing it's anger toward substitutes, that are not a source of anger. The repertoire of aggres-
sive behaviors is various, beginning from anger discharge on objects till to behaviors directed on given per-
sons. Generally, it can be stated that till the child is 5 years old it is emotionally unstable. It can't hide or
smother it's emotions.

Only when the child is 6/7 years old, its emotional life begins to stabilize, and in the school age such re-
actions as; anger, rage, envy are subordinated to adults' dos and dont's, moral norms, which the child is
acquiring. E. Franus, distinguished 3 forms of expressing anger in children:

1. Mild forms:grimace, glower, sulking,resistance, oppositions;

2. Forms of demonstration and provocation; shouting, screaming, gesticulating, rushing, hurling oneself,
calling sb. Name.

3. Sharp and tempestuous forms: attacking, striking a blow, objects devastation 36.

The source of emotional experiences can be:

= the change of type and the rise of demands of the surrounding the child is in — the necessity appears of
adjusting child's behavior to social, moral and custom norms.

= widening the social contacts (the increase of number of important persons) — here a big meaning has a
creation of a right educational environment, which is a base of formulating the wider relation with child,
what stands for beneficial and effective process of personality development;

= the extension of roles of the child's contact with peers and children in other age — only the part of the
reactions that happened in these contacts may be controlled by the educational environment and only
the part can be organized by them.

34 Krauze-Sikorska, H. Graficzny swiat dziecka.1. wyd. Poznari: Eruditus, 1998, 44 s. ISBN83-86142-26-X.

35 Wojciechowska, J. Wiek poniemowlecy. Jak rozpoznac ryzyko i jak pomagac? w: A. Brzeziriska (red.), Psychologiczne portrety
czlowieka. Praktyczna psychologia rozwojowa. 1. wyd. Gdarisk: GWP, 2005,.153 s. ISBN 83-600083-83-5.

36 Franus, E. Rozwaj reakcji gniewu matych dzieci. 1.wyd. Krakow: UJ, 1959.
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Child emotions are created by the influence of social experiences from the early childhood, in the rela-
tion with persons that are their carers (mostly these people are their parents).The contact with the closest
people, the relations between them and the child, the emotional approach toward the child, the general
emotional atmosphere between people from the closest environment and are the basis of the development
of given type of emotional reactions.

The emotional processes depend also; on the characteristics of nervous system, the functioning of en-
docrine system and the general health. It is stated that the emaciated, ill and exhausted children are very
often emotionally unstable or the majority of their emotions is negative. The factor that usually enhances
the aggression is emotional arousal that stem from many different sources. This arousal accumulates in the
organism and usually is ascribed to one only factor. “Because the arousal remains in the organism for a
certain time, even after the end of its source interaction, and when the changes of surrounding and factors
that focus ones attention may be much faster, the old not extincted yet arousal may be subjectively trans-
fered into new stimuli, which appeared in new, changed form. The aggression rises, when just before the
provocation or shortly after the provocation in provoked person is caused the additional rise of arousal.

The context of the stimuli that causes that arousal is not important, however, what is significant is the
amount time from the moment of the end of interacting this stimuli till the moment of arousal appearance””:
Children familiarize with emotions mostly by the contact of other people. A social development appears
when “the child undertakes action and interacts with the social surrounding”®. Thanks to more contacts with
the greater amount of adults and children the social development of a child is more intensified. Equally, the
number of social contacts is being greater; role models; situations, in which the taught aggressive behaviors
could be applied. Because of these reasons, the process of learning socially desired behaviors should begun
before the period of children contacts with peers, in the time of children contact with toys. Regarding the
toys, that may present different people, animals, “there may appear also the actions of caring, feeding,
dressing, washing oneself as and those aggressive activities that are based on destroying, kicking, tearing,
banging, and biting the toys. Children's attitudes shown in the relation to toys in accordance to generaliza-
tion process would be later transfer on to adults and other children”*:

The child in the first and the second phase of preschool age is egocentric. He or she behaves in regard
to his or her needs, aims. The child is not able to see the world from the other' perspective. It doesn't mat-
ter if others see or think in other way than he or she or if other people have different needs. This attitudes
provokes many conflicts, misunderstandings and aggressive behaviors that may lead to social maladjust-
ment, especially among children that are very active®™. The children do not know where is the limit between
their wishes and the good of other. That lead to many different conflicts, staying in the stubbornness and
many other reactions that are very often aggressive. Young children behave in this way (very often in the
company of strange and unfamiliar people), in order to focus their attention on themselves.

In children that are in this age the socialization process is being developed in accordance to their gen-
der model. Ans this is why the boys aggression is more socially accepted. Boys behave more aggressive than
girls. Observing children's play (...) it is shown that boys use more often kicking, pushing, jabbing*. It is
shown that boys use aggressive behavior in more open way than girls. These are a result of social interac-
tion, because “the aggressive behavior is thought to be a traditional component of men behavior”** whereas
this kind of behavior in girls is more often punished what consequently restrain them. Girls express negative
emotions in more internal (by talking over) they more often use direct and verbal aggression. It is “more
often use for defense and is more passive, frequently it takes the form of accusing, complaining, being in
the sulk and emotional rejection”?. However, boys aggression “is mostly indirected and very often takes
form of fight”**. Additionally, the relation in girls group and in boys are different: the domination hierarchy is
more visible.

Girls groups are much smaller and between girls there are different relations, for example, supporting *
It results not only from biological differences between gender, but also from social expectations, from tradi-
tional beliefs about the right and ideal boy — the man and the ideal girl - a woman”®. After the child id 3
years old, the secondary identification appears, as a need for being like a given model. Girls begins to iden-
tify with mother, however boys with their father.

37 Strelau, J. (red.), Psychologia. Podrecznik akademicki. . wyd. Gdarisk : GWP, 2000, t.3,.158-159 s. ISBN 83-87957-06-2.
38 Wadsworth, B.J. Teoria Piageta. Poznawczy [ emocjonainy rozwdj dziecka. 1 wyd. Warszawa: WSIP, 1998,

81s. ISBN 83-02-06940-X.

39 Skorny, Z. Proces socjalizacji dzieci i mtodziezy. 1 wyd. Warszawa: WSIP, 1976, .124 s.

40 Grochulska, J. Agresja u dzieci.1 wyd. Warszawa: WSIP, 1993, ISBN 82-02-05191-8.

41 Aronson, E. Wilson, T.D. Akert, M. Psychologia spoteczna. 5. wyd.. Poznari : ZYSK I S-KA, 2006, .328 s. ISBN 978-83-
7298-894-2.

42 Ranschburg, J. Lek, gniew, agresja. 2. wyd. Warszawa: WSIiP, 1993, 110 s. ISBN 83-02-05038-5.

43 Obuchowska, I, Agresja u dzieci w perspektywie rozwojowej. ,, Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze”, 200, 9, 10 s.

44 Ibidem.

45 Filipczuk, H. Rodzice i dzieci najmtodsze. 2. wyd. Warszawa: Nasza Ksiegarnia, 1988, 147 s. ISBN 83-10-08489-7.
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The crucial element of personality development is a moral development. “The beginning of moral devel-
opment is connected with cognition of rules of social group, with differentiation between good and right, and
the experience of guilt and shame™®. The children moral development depends on intended and non-in-
tended educational impacts. The basic role plays here the impact of persons, with whom the child is emo-
tionally bounded, and the influence of social groups, in which the child is a member, such as family, or pre-
school group.

The child between 2 and the 4 years old is in the premoral stage. It is an egocentric stage. The child
doesn't take into account interests of other people, and " the reference of his or her moral estimations is
their own aims and achievements™’. In the action he or she use different objects in accordance to his or her
needs and aims “The more active the child is, the more often his or her behavior is estimated as ag-
gressive.” It is why children that are more active are also more prone to have their aggressive behavior pre-
served in the future™®,

With the moral development is connected the distinction between good and bad. It should be men-
tioned here the issue of conscience, which is the group of norms and values, in which the man beliefs and to
which he would like to adjust his behavior. The child in this age is subordinated to rules that are imposed
from parents, although later there is a lack in keeping obeying them. The child is without remorse and his or
her unaccepted behavior transfer to other persons or toys. From the 4 years old in child develops the guild
and shames.

Another stage is the moral realism (5-7 years old). It is based on the assumption that the punishment
should be proportional to material range of damage and should be connected with an offence (for example,
you destroyed my toy so I will destroy yours). The child is a supporter of retributive justice, which assumes
bearing consequences of breaking the social rules of behavior®®. An important motive of behavior on this
stage is a will to gain approval, facing the demands, and a knowledge of social rules and their obeying.

Aggressive behaviors are prone to be preserved and may lead to certain, stable properties of behaviors
that are preserved because of the learning process. They are acquired in the stream of individual experi-
ences, and a major influence on their appearance have parents' behavior. The preschool age is a crucial
moment in humans life, because many preserved behaviors in this stage will be used by the child in later
years, moreover the later behavior depends of this what models will be taught in this phase.

The influence of family environment on aggressive behaviors

The crucial role in the process of child personality development play family. It is a first social and educa-
tional environment. Its influences and effects begin in the phase, where the personality is very plastic.
Parents through showing the role models in given situations and by the influence of expectations contribute
to development of the image of own person. “The child by acquiring these models, is adopting also certain
characteristics”™°. The family may influence on the children aggressive behavior. The one of the causes is a
deprivation of children needs, especially the emotional contacts, social acceptance and the independence.
When a mother feels dislike or ambivalence toward a child, then she is not a support for him or her in emo-
tional strain processing, so by lack of satisfying relations with mother, the child feels loneliness, what in ad-
dition can release the anxiety, and a defense against them may be aggressive behaviors™..

The blockade of the social acceptance need may also be a reason of aggressive behaviors, for exam-
ple, frequent child reprimanding, showing his weaknesses, imperfections or putting his friend as an example.
Similarly, the blockade of independence need, may become a motive of aggression, because of many orders,
commands and prohibitions from adults, as well as to much limitation of child' independence. Children that
are constantly frustrated about needs, because of the emotionally disadvantageous family conditions, and
also unloved, bereft, and neglected are prone to show aggressive behaviors, in fact they live in constant fear
and instability.

The frustration created the emotional strain in the form of anger, rage, and hostility. The intensity of
the strain depends on the amount of obstacles that causes inability to fulfill the need and it also depends of
the quantity of previously experienced frustrations. The more the obstacles and previously experienced
frustrations the stronger the emotional strain is®.

46 Harwas-Napierata, B. Trempafta, J. (red) Psychologia rozwoju cziowieka. 1.wyd. Warszawa: PWN, 2000, 118 s. ISBN 83-
01- 13349-X t. II.

47 Strelau, J. (red. ), Psychologia. Podrecznik akademicki. 1. wyd. Gdarisk: GWP, 2000, t. I. ISBN 83-87957-04-6.

48 Ibidem 36-37 s.

49 Vasta, R. Haith, M.M. Miller, S.A. Psychologia dziecka. 1. wyd. Warszawa.: WSIP, 1995. ISBN 83-02-05892-0.
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ISBN 82-02-02923-8.
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One of the reasons of appearance of the aggressive behaviors in children may be the existence in
their environment the models that show these behaviors, for example, the same as parents. As well as that,
it happens that parent do not control their reaction and therefore are unaware that their behavior is a model
for behaving for their children. “Children imitate that, what they are able to observe. Therefore, the family
may be an example of supporting the aggression”>.

Contacts with the aggressive parent may causes difficulties in children to control own aggressive im-
pulses® and the appearance of the models of aggressive behavior in the child's surrounding may reinforce
his or her behavior. The child by observing aggressive manners, learns them in the way that identifies it with
the aggressive model.

On the appearance of aggressive behaviors contribute also educational methods. In many families,
even for the smallest mistake many heavy and, very often, unjustified punishments are awarded (orders,
commands, prohibitions and threats) and also there are inflicted the corporal punishment. “Thrashing chil-
dren very often gives no effects, because it only cause or deepen the disorder of neural imbalance, sense of
instability, permanent anxieties, the need for revenge and the aggression”®. In the majority of cases the
corporal punishments do not give any effects because the child instead to feel guilty and ashamed and in-
stead of thinking how to compensate his or her behavior they think only about the revenge. Physical pun-
ishment, may cause the effect of transferring the aggression and may cause its appearance in the direct and
hidden way, and also may cause the intensification of the tendency to attacking and to aggression toward
weaker children, animals or objects. “There is a strong correlation between awarding by parents he corporal
punishments at home and a high level of aggression in children outside the home. Violence followed by Vio-
lence, children are taught that the right has always the strongest"*®. Those children that had experienced at
their earliest time the aggression from their parents have now limited and disturbed perception of other
people. They became oversensitive and perceive themselves as a victim, whom everyone wants to harm,
this is why they often react in offensive way by assuming it as a necessary defense.

The punishments are very dangerous for children because they: “teach the violence; ruin the crucial
and significant need of being loved; they are a reason of the fear and anxiety — waiting for the next punish-
ment, develops anger and a need to revenge, which appears much later; they teach children acceptance of
illogical arguments (*I will hit you for your own good”), that leaves a permanent scar in psyche; destroys
sensitivity and subtleness toward others and his-herself, and even limits the intuitive ability to judge, teaches
the child, that the violence is a manifestation of love (what later may develop perversion)””.

The part of parents accepts their children's aggressive behavior, and even encourage them, thus
these behaviors are reinforced.

The next source is the inappropriate parents' attitudes®®. And so the rejecting attitude is related with
the undue emotional distance in the relation to the child. It is expressed by not showing the positive
emotions, and even in the demonstrating those negative, in the open criticism, in the awarding heavy pun-
ishments it may also impel the mechanism of modeling aggressive behaviors, and even may lead to devel-
oping asocial personality (the child does not know the rules and this is a reason why he or she does not
obey them) or antisocial (the child knows the rules, however does not take them to him-herself and thus or
she does not obey them). The child, who lives in the indifferent or hostile atmosphere is prone to interpret
other people's behavior as hostile.

The avoiding attitude, on the one hand, is characterized by the undue distance toward the child, and
form the other hand, is characterized by submission and passivity. Parents do not engage in the children's
problems. They keep a loose contact, that apparently assure the autonomy. They ignore their children's
emotional, cognitive or physiological problems. This behavior causes the lack of children's identification with
their parents, there are also blocked the abilities of norms internalization. The child because of his or her
frustrated emotional needs can not inhibit their aggressive behaviors.

The undue protective attitude is characterized by the uncritical approach toward the child, the exces-
sive protection, lack of demand, underestimating child's abilities or potential. The child in home has no par-
ticular limits and so he or she thinks that whatever they want to do, they do it. This kind of parents' behav-
ior causes the blockade of emotional control mechanisms, and what follows that the child may in an uncon-
trolled way, even in the aggressive form, express his or her emotions, desires or demands.

The undue demanding attitude appears when parent are to much concentrated on child. They are
too demanding, they force their children to particular behavior. They do not count with child's individualism
or child's abilities. This parent's attitude may cause the aggressive behaviors by:
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= modeling the behavior of parents that use heavy punishments. Very often child's aggression, caused by
too strict parent is transferred on other people, animals, objects;

»= Feeling guilty because of the inability to cope with excessive demand (the aggressive behavior as a com-
pensatory acts)

»= Enhancing ones self-esteem by aggression directed on weaker persons

Incorrect parental attitudes may result in aggressive behaviors in children, may cause social maladjust-
ment. They are highly correlated with the children's lack of positive personal models.

In addition, the upbringing style (authoritative, permissive, indifferent/neglected) may also be a crucial
factor that impacts the creation of child's aggressive behaviors. With the mentioned styles are connected
parents behaviors, which may be preserved by child and transfered on other people, or outdoor situations,
as a way of letting off the steam.

The more negative parents relation to their child, the more is it prone to express aggression in the peer
environment™,

Aggressive behaviors conditioned by the family environmental factors are caused by:

= " disordered emotional contacts between parents and their children;

= expressing by parent undue tolerance toward aggressive behaviors of their children;

= expressing aggressive behaviors in relation to themselves, children other persons;

= consent of aggressive models of behavior”®;

= “using incorrect upbringing methods by parents (using violence toward children, incorrect use of the
rewards/punishments system, coddling offspring)”*;

= rewarding child's aggressive behavior;

= solving conflicts by force;

= family crises (quarrellings, separations, divorce);

= the existence of tension and conflicts;

= unstable family structure;

* incorrect parental attitudes;

= the hight level of stress;

= physical, emotional, sexual violence in family;

» to heavy punishments;

» neglecting children.

“Children that are educated in the tense atmosphere, in the constantly arguing family, listening or ob-
serving the uncontrolled outburst of parents' anger — are also tense and thus behave in this particular man-
ner”, Parental approach, their attitude toward the child, atmosphere and mutual relations parent-child
determine his or her later behavior in certain situations, the attitude toward peers and other people and the
attitude toward world.
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POZIOM ROZWOJU CZYNNOSCI SAMOOBSLUGOWYCH

DZIECI W WIEKU PRZEDSZKOLNYM

JAKUBOWICZ-BRYX Anna, PL

Streszczenie:

Przedszkole, to pierwsze, wazne ogniwo w procesie edukacji. Dziecko trzyletnie przekraczajac po raz pierwszy prog placowki
rozpoczyna najwazniejszy etap w swoim Zyciu. Rozpoczyna ,edukacyjng droge”, ktora wymaga od niego samodzielnosci. Dzieci, ktdre
uczeszczajg do przedszkola od trzeciego, az do szostego roku Zycia, majga wieksze szanse na rozwdj czynnosci zwigzanych z
samoobstugg, niz te, ktdre objete sq jednorocznym oddziatywaniem dydaktyczno-wychowawczym. W artykule zajetam sie kwestia
poziomu rozwaju czynnosci samoobstugowych dzieci 6-letnich, w zaleznosci od dfugosci oddziatywania procesu edukacyjnego.

Abstract:

Kindergarten is the first step in the process of education. A three year old child who enters an institution for the very first time starts
the most important period of his/her life and steps onto the ‘education path’ which requires independence. Children who attend
kindergarten since they are three years old, until they are six years old have a greater chance to develop activities connected with self-
service than those who have contact with a one year long didactic-educational influencing. My article deals with the development of six
year old children’s self-service activities, depending on the length of educational process.

Stowa kluczowe:
Edukacja przedszkolna, czynnosci samoobstugowe, rozwdj dziecka.

Key words:
kindergarten education, self-service activities, a child’s development.

Warunkiem usamodzielnienia sie dziecka jest jego zaradnos$¢, czyli umiejetno$¢ wykonywania pewnych
czynnosci — gtownie samoobstugowych — bez pomocy dorostych. Jest to konsekwencja rozwijajacego sie
wilasnego ,Ja”, szczegdlnie w zakresie samokontroli, a takze rosnacej sprawnosci dziecka. Poprzez dobrg
organizacje czynnosci samoobstugowych wyrabia sie u dzieci samodzielno$¢, umiejetnos¢ wspotpracy i dzi-
atania w zespole, ksztattuje poczucie odpowiedzialnosci za podjete zadania. Sprawnos¢ ruchowa i przyzwyc-
zajenia zwigzane z samoobstugq zapewniajg dziecku uniezaleznienie sie w tym zakresie od pomocy doros-
tych, zwiekszajg stopieft samodzielnosci, tak bardzo dziecku potrzebnej we wszystkich pracach, dziataniach i
kontaktach z grupa réwiesnikow.

+Ksztattujac nawyki u dzieci w wieku przedszkolnym, nalezy pamietac o potrzebie ich wzmacniania. Do-
konuje sie to poprzez systematyczne ¢wiczenia, ktore dzieci winny wykonywaé przy réznych nadarzajacych
sie okazjach w przedszkolu i domu rodzinnym. Wzmocnieniem dla dzieci moze by¢ zabawa, nagroda, po-
chwata, aprobata, kara” 2.

Wszystkie umiejetnosci, przyzwyczajenia i nawyki odgrywajq wielkie znaczenie w procesie rozwoju umy-
stowego dziecka, ktory dokonuje sie przede wszystkim w dziataniu. Przykladem tego dziatania moze byc
wzbogacanie i doskonalenie mowy dziecka, poprzez porozumiewanie sie z nauczycielka, co do sposobu
umieszczania swoich rzeczy na wieszaku, wycierania ragk recznikiem, nakrywania do stotu czy tez zapinania
guzikow. Wszystkie te czynnosci stwarzajq naturalne okazje do poznawania przez dziecko réznorodnych sto-
sunkow jakosci, ilosci, ciezaru, objetosci, odlegtosci i zdobywania orientacji w czasie. Postawione przed
dzie¢cmi wymagania z zakresu czynnosci samoobstugowych sg bardzo zréznicowane i gtéwnie zalezg od
wieku. Poszczegdlne osiggniecia dzieci przedszkolnych, w kolejnosci ich pojawiania sie w danej grupie wie-
kowej. Informacje te, przedstawiam w tabeli 1.

Samodzielne wykonywanie codziennych czynnosci z zakresu samoobstugi, daje dziecku wiele zadowole-
nia i radosci, szczegdlnie, jesli jest za to chwalone przez osoby doroste. Im dziatanie dziecka jest bardziej
samodzielne, tym lepiej zaznajamia je z otoczeniem przyrodniczym i spotecznym, z wiasciwosciami réznych
materiatow i z pracq ludzka. W utrzymaniu czystosci, porzadku i estetyki otoczenia, konieczne jest, by dzieci
nauczyly sie samodzielnie obstugiwac i uczestniczy¢ w utrzymywaniu czystosci. Takie dziatania, otwierajg
naturalng droge do uspotecznienia dzieci przedszkolnych.

.Ksztattowanie przyzwyczajen i nawykdéw zwigzane jest bezposrednio z wiekiem dziecka, jego moz-
liwosciami rozwojowymi, zalezy takze od dotychczasowych doswiadczen nabytych w domu rodzinnym.
Nawyki wigzq sie bezposrednio z naukg samodzielnosci, dbatosci o wtasny, estetyczny wyglad, zachowaniom
czystosci i porzadku™.

W usamodzielnianiu dzieci niezbedna jest wiec pomoc rodzicow. To przede wszystkim rodzice muszg
spetnia¢ wymagania przedszkola, co do sposobu ubierania dzieci wedtug wskazan placowki, a takze wspétd-
ziata¢ w pracy nad ksztattowaniem nawykdéw higieniczno-kulturalnych, a co za tym idzie rozwijanie wszyst-
kich czynno$ci samoobstugowych dziecka w wieku przedszkolnym.
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Tab.1 Rozwéj czynnosci samoobstugowych dla danej grupy wiekowej

W wieku

Dziecko...

3-4 lat

Ubieranie sie

- rozbiera sie samo

- rozsuwa w catos$ci zamek btyskawiczny

Jedzenie

- woli uzywac widelca niz tyzki

- nadziewa na widelec uformowane kawatki pokarmu

Higiena osobista

- myje i wyciera rece

- moze samodzielnie korzystac¢ z toalety, ale potrzebuje pomocy przy wcieraniu sie
- zaczyna postugiwac sie chusteczkg do nosa, jednak nadal nie rozumie, na czym polega
wiasciwe wydmuchanie

4-5 lat

Ubieranie sie

- ubiera sie samodzielnie, potrzebuje pomocy przy wigzaniach
- samodzielnie zapina suwaki

- rozpina i zapina guziki sredniej wielko$ci

- rozpoznaje przéd i tyt oraz lewg i prawg strone

-zapina klamre paska oraz sprzaczki przy sandatach
Jedzenie

- zjada caty positek samodzielnie i estetycznie

- odkrawa widelcem niezbyt twarde kawatki pokarmu

Higiena osobista

- wyciera sie samodzielnie po oddaniu moczu

- podczas kapieli samodzielnie myje poszczegdlne czesci swojego ciata

5-6 lat

Ubieranie sie

- ubiera sie samodzielnie, potrzebujac pomocy wytacznie przy wigzaniach na plecach, przy
szyi i nadgarstkach

- prawidtowo zaktada buty (lewy na lewa, prawy na prawg stope)

- opanowuje sztuke wigzania supetkéw

- zaczyna wprawiac sie w wigzaniu kokardek i sznurowadet

- radzi sobie z najtrudniejszymi zapieciami: guzki na wcisk, haftkami itp.
Jedzenie

- sSmaruje pieczywo z uzyciem noza

- kroi nozem gotowane warzywa i mieso

Higiena osobista

- skutecznie wydmuchuje nos

- samodzielnie kapie sie i wyciera

- szczotkuje wiosy

W jakim stopniu umiejetnosci samoobstugowe sg uksztattowane u dzieci w wielu lat 6 miaty zweryfiko-
wac przygotowane i przeprowadzone badania. Czynnikiem réznicujgcym uczynitam dtugo$¢ oddziatywania
wychowania przedszkolnego oraz pte¢ dzieci. Badaniami objetam w sumie 50 dzieci z dwdch grup — w pier-
wszej byty dzieci objete jednorocznym oddziatywaniem dydaktyczno-wychowawczym przedszkola — w drugiej
czteroletnim. W kazdej z grup badania obejmowaty trzykrotng obserwacje przez kolejne trzy miesigce. Bada-
nia przeprowadzitam za pomocg arkusza obserwacji dziecka z zakresu czynnosci samoobstugowych. Arkusz
ten, skfada sie z pieciu czesci. Pierwsza cze$¢ dotyczy czynnosci jedzenia, druga — mycia sie, trzecia cze$¢ —
ubierania sie, czwarta — sprzgtania po sobie i wokét siebie, natomiast pigta, ostatnia cze$¢, dotyczy opano-
wania umiejetnosci zaspokajania potrzeb fizjologicznych.

W jaki sposob uksztattowaty sie ogolne wyniki oraz rezultaty szczegdtowych kategorii, przedstawiam po-
nizej. Na histogramie 1 prezentuje ogdlne wyniki badania poziomu rozwoju czynnosci samoobstugowych
dzieci z r6znym okresem oddziatywania edukacji przedszkolnej.

154



@ Mediadu Magazine 1% UPPE PdF UHK Dité predskolniho véku a jeho paidagogos
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oddziatywanie
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oddziatywanie

| obserwacja Il obserwacja 11l obsrwacja

Graf 1 Globalne zestawienie wynikow uzyskanych w kolejnych obserwacjach

Tab.2 Rozwdj czynnosci samoobsiugowych w Swietle badan

rodzaj i obserwacja | obserwacija Il obserwacja lll
poziom - I rok IV lata I rok IV lata I rok IV lata
czynnosci
samoobstu- dz ch dz ch dz ch dz ch dz ch dz ch

gowyeh T T o (L] % L] % [L] % L] % |L] % [L] % L] % |L] % |[L] % | L] % |L] %
jedzenie
bardzo dobrze |[3(23,1(2(16,7(8|57,1(1]| 9,1 |3]23,1|2|16,7|6|429|2|18,2|8|61,5|1| 83 |9 |643|3|27,3
dobrze 4130,8|4|333|5|357|6|54,5|7|538|6|50,0|7|50,0(8(72,7(2(154(8(66,7| 5 [3578(72,7
stabo 6(46,2(6(500(1| 71 (3]27,3(3]23,1|4|333|1|71]1]91]3|231|3|250|0]00]0]|0,0
bardzo stabo ofoo0f(0f00(0O|0O0O(f1]|91]|0]|00|0|00]|0|00]O0|00]|0|00]|0|00|O0]|O00]0]|O00
mycie sie
bardzo dobrze |1 7,7 (1| 83 [5]357(3|27,3|4|30,8|2|16,7]|7|50,0/6|54,5|9|69,2|3|250|10|71,4|7|63,6
dobrze 7(538(3(250(6|429(3|27,3|8|615|5|41,7|6|429|5|455|2|154|5|41,7| 4 |286|4|364
stabo 41308|5|41,7|2|143|4|364|1| 7,7 |4|333|1|71|0(00|2|154|4(333|(0 |00 ]|0fO00
bardzo stabo 11773250171 |1]91]|0|00]|1|/83]|0|[00|0Of[00|0f[00(0O(O00(fO0(fO00]|OfDO00
ubieranie sie
bardzo dobrze |[3(23,1(0| 0,0 [6]429(2|182|4]30,8|0| 00 |6]|429|4|36,4|6|46,2|1| 83 | 6 |429|4|364
dobrze 3(23,1(4(333(5|357(2|182|7|538|5|41,7|8|57,1|4|36,4|6|46,2|6|50,0| 8 |57,1|4|36/4
stabo 7(538(7(583(1|71|5|455(|2|154|6/|50,0/0| 0,0 |2|182|1| 7,7 |5|417| 0|00 |2]|18,2
bardzo stabo ofoo0(1|83(2|143|2|182|0|00|1|83]0|00]|1]91]|0|/00]|0|00|O0]|00]1]91
sprzatanie po sobie i wokot siebie
bardzo dobrze |[6(46,2(1| 83 (8|57,1(4|36,4|7|53,8|2|16,7|8|57,1|5|455|7|53,8|3|25,0|12|85,7|5|45,5
dobrze 000 (6|500(f0| 00 |4]|364|0]| 00 |8|66,7|5|357|5|455|1| 7,7 |8|66,7| 1| 716|545
stabo ofoo0 (5(417(1| 71 (1|91 |2]|154|2]|16,7|0]| 0,0 |0O| 00 |2|154|1|83|1]|71]0]|0,0
bardzo stabo 7(538(0| 00 (5|357(2|182|4|30,8|0|00 (1| 71]1]91]3|231|/0|/00|0]00]0]|0,0
zaspokajanie potrzeb fizjologicznych
bardzo dobrze [0 0,0 (1| 83 (8|57,1(4|364|2|154|1| 83 |9|64,3|4|36,4|6|46,2|3|250(|10|71,4|981,8
dobrze 6(46,2(3(250(4|286(4|364(8|615|9|750|5|357|6|545|6|46,2|8|66,7| 4 |286]|1]| 9,1
stabo 6(462(8(66,7(2|143(2|182|1| 7,7 |2|16,7|0| 0,0 |O| 0,0 |O| 0,0 |O| 00| O |00 |1] 91
bardzo stabo 1177]0]00]0)00]|1|91]|2|154|0|[00|0|00 191|177 183 [0 ([00]|0[O00

W obserwacji I, dzieci objete jednorocznym oddziatywaniem, tacznie uzyskaty 492 punkty na 975 moz-
liwych, co stanowi 50,5 %. Natomiast ich réwiesnicy ogdtem otrzymali 594 punkty, a to stanowi 60,9 %
wykonanych czynnosci. Natomiast w obserwacji II dzieci objete dtuzszym oddziatywaniem przedszkola
wspolnie zyskaty 730 punktow, a to stanowi 74,9 %. Z kolei przedszkolaki z drugiej grupy, zdobyty 609
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punktéw, a wynik ten stanowi 62,5 %. Najlepiej rezultaty prezentujg sie w ostatniej obserwacji, poniewaz
jest az 80,3 % poprawnie wykonanych czynnosci dla dzieci objetych czteroletnim oddziatywaniem, ktore
tacznie zdobyly 783 punkty. Korzystnie wypadli tez ich réwiesnicy, zdobywajac 690 punktow w III obserwa-
cji, co stanowi 70,8 %. Jak wynika z zestawienia im dtuzszy czas oddziatywania dydaktyczno-wychowawcze-
go, tym lepsze wyniki w rozwoju czynnosci samoobstugowych. W miare przebiegu kolejnych obserwacji dzi-
eci z kazdej z badanych grup uzyskiwaty lepsze rezultaty. Jak roztozyty sie osiggniecia w poszczegdinych
kategoriach przedstawiam w tabeli 2.

Dane przedstawione w tabeli 2 jednoznacznie wskazujg, ze dtugo$¢ oddziatywania przedszkolnego ma
decydujace znaczenie w nabywaniu przez dzieci pewnych umiejetnosci i nawykow samoobstugowych. Dzieci
objete czteroletnim oddziatywaniem wychowawczo-dydaktycznym przedszkola zdecydowanie lepiej radzg
sobie z czynno$ciq jedzenia, mycia sie i ubierania. Szczegdlnie znaczace rdznice w wynikach obserwuje w
przypadku umiejetnosci sprzatania po sobie i wokét siebie oraz umiejetnosci zaspokajania potrzeb fizjolo-
gicznych. W znacznej mierze réwniez widoczne jest zréznicowanie w tym wzgledzie wynikdw ze wzgledu na
pte¢ badanych. Zdecydowanie korzystniej we wszystkich trzech etapach badan wypadty dziewczynki.

Znaczace sg rowniez dla ostatecznych wnioskdw wyniki grupy jednorocznej, jesli przesledzimy je pod
katem sukcesow dzieci w poszczegolnych etapach badan. Jednoznacznie wida¢, ze podjecie przez te dzieci
edukacji w przedszkolu spowodowato po trzymiesiecznym oddziatywaniu wychowawczym dos$¢ znaczny
wzrost w zakresie poszczegdlnych umiejetnosci objetych badaniem.

Dtugg droge musi pokonac¢ dziecko od osiggniecia pierwszych préb samodzielnosci do ich rezultatow.
Jednak sama czynno$¢ zdobywania samodzielnosci sprawia dzieciom przedszkolnym duzg przyjemno$é, pod
warunkiem, ze nastroj w przedszkolu bedzie zachecajacy do pokonywania przez nie trudnosci.

Wiek przedszkolny u dzieci jest whasciwym okresem dla ksztattowania nawykow w zakresie samoobstugi
oraz nawykowego respektowania zasad zachowania sie w domu, w przedszkolu, na ulicy, w sklepie itd. Dzi-
ecko reprezentuje juz, bowiem spory poziom rozwoju samokontroli i dlatego z powodzeniem mozna ksztat-
towac poczucie odpowiedzialnosci za to, co czyni. Najwazniejsza jest dbatos¢ o to, aby dziecko byto sktonne
doprowadza¢ do konca wykonywane czynnosci. Chodzi o to, aby uniknagé ztego nawyku do byle, jakiego wy-
konywania polecen. Zadaniem osoby dorostej jest towarzyszenie dziecku i podtrzymywanie go w samodziel-
nym osigganiu celu: trzeba, bowiem zachecaé, przypominac i podpowiadac to, co dziecko ma zrobi¢. Wazne,
aby okazywac rados$¢, gdy dziecko osiggnie cel, gdyz w ten sposdb uczy sie ono odczuwac przyjemnosc z
wykonywania czynnoéci. Potrzebna jest takze cierpliwos¢ i systematycznos$¢, bo dziecko musi wiele razy
powtarzac czynnos¢, az jg opanuje, a nastepnie tak ¢éwiczy¢, aby czynnosc¢ ta przybrata postaé nawyku.
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WPLYW SRODOWISKA SPOLECZNEGO

NA ZACHOWANIA AGRESYWNE DZIECI W KLASACH I-III

KARBOWNICZEK Jolanta, PL

1 Pojecie agresji i zachowan agresywnych.

W literaturze psychologiczno — pedagogicznej dotyczacej zjawiska agresji mozna znalez¢ wiele propo-
zycji jego definicji. Wiekszos¢ psychologéw okresla je jako dziatanie ukierunkowane na wyrzadzanie szkody,
krzywdy, straty, bolu fizycznego czy tez cierpienia moralnego innemu cztowiekowi.

Dzieci w miodszym wieku szkolnym zauwazajq badz obserwujq: agresje fizyczng przybierajacg forme
ataku przeciwko innym poprzez uzycie sity fizycznej oraz agresje stowna, ujmowang jako wypowiedz agre-
sywna. J. Ranschburg ® definiuje agresje jako zamierzone dziatanie w formie otwartej lub symbolicznej —
majace na celu wyrzadzenie komus lub czemus szkody, straty lub bélu.

Z. Skorny % uwaza, ze agresja to spoteczny sposdb zachowania sie, wynikajacy z wrogich tendencji i
checi szkodzenia innym lub niszczenia. Zachowania agresywne wediug.

J. Grochulskiej ® moga by¢ sporadyczne lub przybieraé forme statej tendencji, ktdrg okreéla sie jako
agresywnos¢, wrogos$¢ lub nawyk napastowania. Czynniki, ktére warunkujg wzgledng stato$¢ zachowan
agresywnych zapewniaja;

= specyficzny sposdéb odbierania wielkosci sytuacji zewnetrznych to znaczy dostrzegania

* w nich duzej ilosci sygnatéw wywotujacych agresje badz interpretowanie ich jako frustracyjnych,
uwarunkowanych przysztym doswiadczeniem,

silne nawyki negowania agres;ji na sytuacje stresu,

stabe mechanizmy kontroli zachowania,

predyspozycje temperamentalne wyznaczajace z jednej strony szybkos¢ reagowania

na bodzce, z drugiej natezenie emocji i site reakcji,

wyuczenie sie w toku swojego zycia postugiwania sie agresjq jako skuteczng metodq dziatania w
okreslonych sytuacjach.

Zachowania agresywne odznaczajg sie duzym nasileniem, sq przejawiane w stosunku do pojedynczej
osoby lub grupy, wywotywane mogg by¢ drobnymi przyczynami i wystepujg w rozmaitych sytuacjach. Rozne
sposoby ujmowania agresji wynikaja z wielu koncepcji teoretycznych (teoria instynktu, teoria spotecznego
uczenia sie, teoria taczaca agresje z frustracjq), poznawczych, psychoanalizy, psychologii indywidualnej.
Uwaza sie jq zatem za zjawisko wielowymiarowe.

2 Rodzaje agresji i jej przyczyny

Wspdtczesnie spostrzegane zachowania agresywne wsrod najmtodszych sg przedmiotem badan empi-
rycznych, analiz specjalistow z wielu dziedzin naukowych i sfer zycia spotecznego. Interesujg sie tym
zjawiskiem biolodzy, psychologowie, socjolodzy, pedagodzy, lekarze oraz organizatorzy zycia spotecznego.
Wszyscy zastanawiajq sie nad jego skutkami oraz wptywem na osobowos$¢, harmonijnie rozwijajacego sie
ucznia. Z agresjg spotykajq sie nauczyciele juz w przedszkolu. Fakt ten jest bardzo niepokojacy, btyskawicz-
nie zaczyna sie on rozwija¢ w $rodowisku spotecznym, bliskim dziecku. W zachowaniach dzieciecych mozna
wyroznic takie rodzaje agresji jak:

* emocjonalna (przezywanie leku, wySmiewanie przez klase, drwiny nauczyciela).

= Pod wptywem emocji dziecko popada w zto$¢ i nerwowos¢, wypowiada wiasne mysli, przejawia agresje
stowng (przezwiska, grozby, plotkowanie, kpiny, itd.),

» instrumentalna (agresor dazy do osiagniecia celu kosztem drugiej osoby, wykorzystujac swoja przewage
fizyczng lub psychiczng),

» fizyczna (atak fizyczny, skierowany na drugg osobe lub jej wiasnosc),

65, Ranschburg, Lek, gniew i agresja; Warszawa,;1993,s.93
¢z Skorny; Mechanizmy regulacyjne ludzkiego zachowania; Warszawa 1989;s.186
65]. Grochulska; Agresja u dzieci; Warszawa,;1993,s.31
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» spoteczna (stuzy obronie norm i wartosci obowigzujacych w danej spotecznosci — policjant, zotnierz,
straz miejska),
= aspoteczna, wprowadzajacq destrukcje w reakcjach miedzyludzkich.

Czynnosci agresywne nalezg do zachowan spotecznych, poniewaz realizowane sg w trakcie wzajemnych
interakcji (wyjatek stanowi samoagresja), poddaje sie je ocenie i wartosciowaniu. Ze wzgledu na geneze
tych czynnoéci agresje mozna podzielié na: gniewna, instrumentalng, zadaniowa. A.H. Buss®® odnosi sie do
agresji fizycznej i werbalnej oraz czynnej i biernej natomiast M.B. Arnold®’ do reaktywnej i wrogie;j.

Agresja ma zawsze swojg przyczyne. Zto$¢ u dziecka powstaje wtedy, gdy jego potrzeby sg niezaspo-
kojone, oczekiwania niespetnione a cele nieosiggniete (sytuacja frustraciji).

Moze wowczas dojs¢ do agresywnego odreagowania i uzewnetrznienia jego w stosunku do oséb lub
przedmiotéw. Wyrdzniamy endogenne (zaburzenia pracy mozgu) i Srodowiskowe (przed 10 rokiem zycia,
gtéwnie spowodowane sytuacjg rodzinng, po 10 roku zycia lub wczesniej zwigzane ze szkotg i Srodowiskiem
lokalnym) przyczyny zachowan agresywnych.

Uczen w klasach I — III to bystry obserwator rzeczywistosci. Kazdy z nas wchodzac w role rodzica i wy-
chowawcy powinien zdawac sobie sprawe z tego, ze nasze zachowanie stanowi dla dziecka najwazniejszy
model czy tez wzdr do nasladowania. To, na rodzicach spoczywa odpowiedzialno$¢ za kontrole tych zacho-
wan, ktére nie mogg by¢ w zadnym przypadku wzorcem agresji. Ulubieni bohaterowie gier komputerowych,
filmow, to przede wszystkim osoby agresywne, ktére czesto sg nasladowane przez odbiorcow.

Wartosci aksjologiczne zanikajg natomiast rodzi sie bunt, nerwowos¢, gniew i przemoc. Bardzo wazne
staje sie przekazywanie najmtodszym bezposredniej informacji na temat tego, co my czujemy w danej sytu-
acji mowiac do dziecka: Jestem z Ciebie dumna, jest mi smutno, jestem oburzona itd. Nieprawidlowe, zte
reakcje otoczenia takie jak: wyszydzanie, silne sankcje, pietnowania zachowan na forum grupy szkolnej spr-
zyjajq nasilaniu sie tego zjawiska. Rodzina staje sie przyczyng powstawania zachowan agresywnych u dzieci,
woéwczas gdy:

przejawia negatywny lub chtodny stosunek emocjonalny,

nie wyznacza granic, ktérych nie wolno przekracza¢ w relacjach z rodzicami, rodzernstwem

i innymi osobami,

nie diagnozuje i nie akceptuje dzieciecych zachowan.

Szkota jako instytucja spoteczna wraz z jej uwarunkowaniami pedagogicznymi oraz sposobem organizacji
procesu dydaktycznego moze wptywac na rozwdj agresji jednostki. Wzrost niepozadanych zachowan
wsrod dzieci powodujg

brak jasnych i przestrzeganych regut zycia szkolnego,

zta struktura organizacyjna szkoty,

niskie poczucie wiasnej wartosci wsérdd rowiesnikow,

brak umiejetnosci konstruktywnego rozwigzywania sytuacji konfliktowych,

niewtasciwe sposoby komunikowania sie z uczniami, powodujace agresje (ponizanie, - wyzywanie,
krytykowanie, nie zauwazanie ich osiggniec),

* nieumiejetnos¢ radzenia sobie z przezywaniem silnych i trudnych uczué,

* nieskuteczne roztadowanie napie¢ w czasie zajec.

Obok domu rodzinnego i szkoty w procesie uspoteczniania dziecka w mtodszym wieku szkolnym wazng
role odgrywajq grupy rowiesnicze. Uczestnictwo w tych grupach jest bardzo pozadane w procesie wychowa-
nia, zaspakaja bowiem wiele psychicznych i spotecznych potrzeb jednostki. Istniejg sytuacje, w ktérych
grupa rowiesnicza moze przeksztatci¢ sie w grupe przestepczg (dorastajaca mtodziez), badz tez grupa prze-
stepcza zacznie wywiera¢ wptyw na dziecko dotad niezdemoralizowane. Osobami waznymi dla jednostki juz
nie sg rodzice, a koledzy z grupy. Z czasem prezentowane przez nich wzory zachowan i system wartosci
przybierajq charakter zasad postepowania. Srodowisko tych grup jest szczegdlnie atrakcyjne dla jednostek o
podobnym typie klopotéw rodzinno - szkolnych, dla ktérych dotad szkota i dom byty Zzrodtem napiec i sytua-
¢ji konfliktowych.

Rola telewizji i filméw video, bajek, kreskdéwek, wiadomosci wzrasta wraz z rozwojem dziecka. Polski si-
edmiolatek znalazt sie w czotdwce europejskiej, jezeli chodzi o czas, jaki spedza przed telewizorem (5 godzin
dziennie). Badania psychologow wskazujq na to, ze przemoc w telewizji zdecydowanie wptywa na agresywne
zachowania ucznidw oraz ttumi wrazliwos¢ w odbiorze realnego zycia. I.Izdebska twierdzi, ze ,telewizja po-
przez oddziatywania na uczucia wzmaga silne przezycia emocjonalne, spowodowane ogladaniem nie tylko
scen grozy, okrucienstwa, przemocy, ale takze innych filmow i programdéw zawierajgcych tresci o wysokim

¢ 5, Grochulska; Agresja...,s. 46
67 Tamze...,s.47
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napieciu dramatycznym lub treéci pozornie tylko pozbawione tak zwanego ,tadunku dramatycznego”®. Popr-
zez czgste ogladanie telewizji obniza sie u dziecka umiejetno$¢ myslenia abstrakcyjnego, staje sie ono bierne
i przemeczone. Swiat ukazany w filmach jest okrutny. E. Aronson, T. D. Wilson, R.M. Alert uwazajg, ze ,Im
cztowiek mtodszy, tym bardziej podatny na oddziatywanie mediéw i Srodowiska. Jego postawy i zachowania
ulegajg zmianom w wyniku obserwacji otoczenia. Skutki prezentowania przemocy na ekranach sg drastycz-
ne, brutalne, wrecz obrzydliwe®.

Najbardziej niebezpieczne sa gry komputerowe’®, najczesciej polegajace na tym, ze ten wygrywa, kto
zabije, zatopi i zniszczy przeciwnika. Pobudzajg one do agresji, wciggajac stwarzajg wewnetrzny niepokdj i
satysfakcje z wygranej. W ujeciu M. Braun - Gatkowskiej71 sa to gry agresywne polegajace na walce osoby
grajacej z réznymi istotami (ludzie, zwierzeta, ptaki, stworzenia fantastyczne, dinozaury). Do walki uzywane
jest rdznego typu uzbrojenie: dzidy, rewolwery, pity tarczowe, maczugi, bron laserowa i inne. Oglada sie
»Zabitego przeciwnika z roznych punktéw widzenia (spojrzenie w oczy, podeptanie zwlok, pozostawienie
krwawych Sladow). W przyktadowej recenzji gry komputerowej ,Diablo” czytamy: ,Ujrzenie komnaty, w
ktorej Butcher torturuje ludzi musi by¢ szokiem. Zakrwawione Sciany i podtogi, zwtoki rozpiete na $cianach i
klamrach, ciata powbijane na pale, powyginane i poskrecane w przed$miertelnych meczarniach. To, co na
poczatku gry jest ewenementem, pod koniec staje sie regulg. Na zakrwawionych poditogach poniewierajq sie
nagie, okaleczone, bez gtéw ciata. Atmosfere gry podkresla jeszcze muzyka. Wyraznie stychac jeki, westch-
nienia, szepty. Glos jest czasami tak sugestywny, ze az ciarki przechodzg"”?>. W grach komputerowych znaj-
dujemy réwniez przykfady wtasnej twdrczosci odbiorcow:

Przykifad 1

- Kto ty jestes? *Polak maty

- Jaki sprzet twoj? *Pecet biaty

- Kto idolem? *Rajdem elektryczny

- Twoje hobby? *Smier¢ i gwatt fizyczny
Przykifad 2

- Wychodze z domu, na dworze leje — a we mnie zew towcy szaleje
- Chyba juz wiecie, co chce dzi$ zrobi¢? — Nauczycielskq krwig $ciany ozdobic.

Przemoc dokonywana w grach nie jest karana, wrecz przeciwnie nagradzana poczuciem sukcesu. Przed-
stawione przyktady zdecydowanie motywujq jednostki do podejmowania préb agresywnego zachowania w
domu, szkole, na podworku. Dzieci agresywne:

przezywajq, dokuczajg, popychaja, kopia,

wykazujg potrzebe dominacji wobec innych, podporzadkowujac ich sobie, uzywajac grozb i sity,
tatwo popadajg w gniew i frustracje,

nie stosujg regut,

nie wykazujg poczucia winy,

przyjmujq wrogie postawy,

fatwo nawigzujq kontakt z otoczeniem,

sq biegte w udawaniu,

prezentujg zachowania antyspoteczne: kradziez, wandalizm, bijatyki, picie alkoholu.

W

Metody zapobiegania agresji w klasach I — III.

Ze wzgledu na ciggle nasilajace sie zachowania agresywne wsérdd dzieci w domu, szkole i Srodowisku
lokalnym nalezy podja¢ odpowiednie dziatania profilaktyczne.

W korygowaniu postaw agresywnych chodzi przede wszystkim o to, aby dziecko czuto sie kochane,
akceptowane i rozumiato, czego od niego oczekujemy. Skuteczno$¢ wychowania polega na stosowaniu
nagrad i kar. Jesli ograniczymy sie wytacznie do karania to pojawi sie bunt i obnizenie wartosci. Nagroda
znacznie bardziej mobilizujaco zadziata na nie anizeli krytyka i krzyki. H. Rylke”*przedstawit projekt dziatan
profilaktycznych dla uczniéw klas I — III. Obejmuje on trzy etapy:

e Izdebska; Rodzina, dziecko, telewizja — szanse wychowawcze i zagroZenia telewizji; Bialystok, 1995;s. 213
69 E. Aronson, T.D.Wilson, R. M, Alert; Psychologia spofeczna — serce i umyst; Poznari; 1997;s.514

70 Zob, J. Krbowniczek; Wplyw massmediow na zachowania agresywne dzieci,, Zycie szkoty”: 2003 nr 7; s. 396
7L M. Braun - Gatkowska; Wptyw gier komputerowych na psychike dzieci; Warszawa, 1997, s. 5

72 Tamze...,s. 2-3

7 H, Rylke; Walka profilaktyczna z agresjq ,, Remedium”; 1999 nr 6;s. 14
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I etap — Klasa I
1. Dbamy o dobry klimat w klasie
2. Sami lub z pomocg innych rozwigzujemy problemy agres;ji
3. Ustalamy normy klasowe dla zachowan i sankcje wobec niepozadanych sytuaciji

II etap — Klasa IT
1.Integrujemy zespdt rodzicow
2. Wzmacniamy indywidualnie rodzicéw

III etap — Klasa IIT
1.Rozmawiamy z dyrektorem
2.Diagnozujemy problem istniejacy w szkole
3. Prowadzimy szkoleniowe rady pedagogiczne
4. Tworzymy grupy wsparcia dla rodzicow dzieci agresywnych, ofiar

Aby zapobiegac¢ wystapieniu agresji u dzieci w mtodszym wieku szkolnym nalezy:

= ustali¢ system nagréd i kar,

» stworzy¢ w domu rodzinnym mitg, bezpieczng i spokojng atmosfere,

» unikac konfliktdw i awantur miedzy rodzicami w obecnosci dziecka,

= uczyC zachowan spotecznych, sposobow reagowania na trudnosci, rozwigzywania konfliktow,

= spedzac wspdlnie czas wolny (sport, taniec, gry i zabawy dydaktyczne, ogdlnorozwojowe),

= chronic¢ przed szkodliwym wptywem modeli agresywnego zachowania sie,

» wykazywac nieskutecznos¢ agresywnych zachowan,

* reagowac na wszelkie objawy agresji,

» unikac nieustannej krytyki, obrazania, oSmieszania, zawstydzania, wytykania btedow,

» uwrazliwia¢ na potrzeby wtasne i innych oséb,

* interesowac sie Swiatem dziecka: jego problemami, przezyciami, zdolnoSciami, zainteresowaniami,
kontaktami z réwiesnikami,

= kontrolowac telefony komérkowe, rodzaj ogladanych filmoéw, gier komputerowych i czas spedzany przy
Internecie,

= stosowac terapie poprze kontakt z literaturg dziecieca,

= zapoznawac z konsekwencjami zachowan agresywnych.

Podsumowujac powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze wystepowanie zachowan agresywnych u tak
wielu jednostek jest wrecz przerazajace. Najbardziej niepokoi fakt, ze ciagle sie pogtebiajq i przeistaczajq w
koszmar laseferystycznego wychowania mtodocianych. Nasilajace sie ,, brudy stownictwa”, wybryki chuligan-
skie w szkole i na ulicach, przemoc, brak wsparcia i znieczulica budzg wielki niepokdj. Zauwaza sie wzrost
liczby dzieci niedostosowanych spotecznie. Ostatnie lata wykazaty, ze wiek agresoréw jest coraz nizszy, a
zachowania bardzo brutalne. Dzieci sg w szczegdlnosci narazone na niebezpieczenstwo z powodu niewielkiej
wiedzy, ciekawosci, braku wyobrazni, nadmiernej ufnosci oraz nieostroznosci wobec sytuacji zagrazajacych
zyciu i zdrowiu. Z agresjg trzeba walczy¢ poprzez ukazywanie prawidtowych wzorcdw zachowan, wychowa-
nie we wzajemnej mitosci i szacunku wobec bliskich, szerokg pedagogizacje rodzicow, innowacyjne formy
pracy z uczniami na zajeciach, przeciwdziatanie negatywnym relacjom interpersonalnym.
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PARENTAL OPINIONS ON THE SUBJECT OF NURSERY

SCHOOL'S ROLE IN THE PREPARATION OF THEIR
CHILDREN TO BECOME PRIMARY SCHOOL PUPILS

NOWOSAD Inetta, KOBYLECKA Ewa, PL

Abstract:

According to the existing curricular framework children who undergo nursery education should be prepared to take on future tasks
related to their new role of a school pupil. Research in the field demonstrates that nursery school children display significant knowledge
of the world and frequently demonstrate numerous basic skills related to reading, writing and counting. They are active, creative,
sensitive and have diverse interests. Nevertheless, it has been instructive to learn about parents’ opinions on their children’s preparation
to face school duties. These analyses seem to be particularly interesting nowadays during an arduous debate in progress in Poland,
concerning the plans to introduce compulsory school introduction to six-year-olds. For 3 years the decision about whether to send a
child to school at the age of 6 or 7 will be left at parental discretion, a year later however all children will be obliged to go to school at
the age of 6.In such circumstances parental awareness concerning their children’s level of preparation is of key importance. The
authors have undertaken research with an aim of finding answers to the following questions: What are parental opinions about their
children’s preparation to the role of pupils? And.: What factors differentiate the opinions? The method of diagnostic survey has been
applied in the research. 195 parents have been questioned from 25 nursery school in small, medium-size towns and villages in Lubuskie
Province. The article presents research results and relates them to the ongoing debate and transformation in educational awareness
among contemporary parents.

Key words:
Nursery education, children’s school maturity, educational awareness among parents.

According to the existing curricular framework (Dziennik Ustaw 2009 No 4 art. 17) children who undergo
nursery education should be prepared to take on future tasks related to their new role of a school pupil.
Research in the field demonstrates that nursery school children display significant knowledge of the world
and frequently demonstrate numerous basic skills related to reading, writing and counting. They are active,
creative, sensitive and have diverse interests. However, children’s development at this age is not homoge-
nous and is dependent on many factors. (A.Brzezinska, M.Burtowy, 1985, p. 40-43).

The analysis of parental opinions in the highest years of nursery school on their children’s preparation to
school education seems to be particularly interesting nowadays, during an arduous debate in progress in
Poland, concerning the plans to introduce compulsory school introduction to six-year-olds. For 3 years the
decision about whether to send a child to school at the age of 6 or 7 will be left at parental discretion. In
national surveys the majority of them, as well as major part of teachers opt against the lowering of chil-
dren’s age when they enter school. For the most part, there is some anxiety that proper conditions for edu-
cation may not be secured for younger children in time. Schools are not yet prepared to accept six-year-olds
onto their premises and there is little time for the introduction of major changes. It is also true about tea-
chers, who will need time to accommodate to new challenges.

The aim of the research was to learn about parents’ opinions on their children’s preparation to face
school duties. A method of a diagnostic survey has been applied. 195 parents have been questioned from 25
nursery schools in small, medium-size towns and villages in Lubuskie Province in December 2008. The fin-
dings of the survey have been compiled into table 1 below:

Tab.1 Structure of the researched group of parents

Plage of rt’asidence Medium-size Small town Village Total %
arent’s sex town

Female 37 46 43 126 64,62
Male 24 25 20 69 35,38
Total 61 71 63 195 100,00

The researched parents ranged in age from 24 to 48 years old. In most cases they had secondary and
higher education. The research aimed to find answers to the following questions:

= What are parental opinions about their children’s preparation to the role of pupils?
=  What factors differentiate the opinions?
= What anxieties related to their children’s transfer to school exist among parents?
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In the researched group most opinions are positive about nursery schools’ performance: (7 believe that
my child will be a good pupil and that she is well prepared by her nursery teacher to face the new role. She
likes attending her nursery school classes”— a woman (25), secondary education, small town; My son has
acquired new skills and experience in nursery school, which will make him more self-sufficient and responsi-
ble in school — woman, (26) higher education, small town; 7n Ais nursery school my child has acquired the
will to learn. I believe that he is ready to face most obstacles in school environment”— man, (28), higher
education, small town).

Some parents (20,00%) point to some flaw in the functioning of nursery schoools. More doubts are
voiced by urban male respondents than by females.

Merely a few parents (mostly rural males) are aware of the level of their children’s preparation to school
(T don‘t know? I haven't thought about it 'It is hard to say’). Only two parents are definetely negative
about nursery schools’ performance (‘My child doesnt like going to nursery school. He had some problems
with adaptation. I have serious doubts about teachers’ work here’— woman (40), secondary education, small
town). Detailed results of the research are compiled in Table 2.

Tab.2 Research results

';':f:n‘t’aflr(‘:::ﬂf::: Medlum-size | Smalltown | Village Total %
Positive 44 56 35 148 75,90
Ambivalent 15 13 11 39 20,00
Negative or no awareness 2 2 4 8 4,10

Source: results from survey

With no regard to age, place of residence and level of education the majority of parents believe that
their children are well prepared to the role of pupils and will manage well at school. Here are some relevant
quotes:

‘My child is being adequately prepared and is psychically mature, he shouldnt have problems with find-
ing his place in the group and will be able to deal with new responsibilities’ (man (30), higher education,
medium-size town);

‘Nursery education has helped to awaken cognitive curiosity in my child. I hope that thanks to this he
will be a good pupil at school’(woman, (31), higher education, village);

1 believe that my child is well prepared to learning at school. His attendance to nursery school since the
time he was 3 will significantly facilitate his performance at school’(woman, (30), higher education, village);

‘My child has acquired social skills in nursery school and is able to discuss various topics with his peers
(e.g. about fairy tales). He took part in various shows. Thanks to all this he will be able to speak his mind in
his future classroom’(woman, (28), secondary education, small town).

7 believe that my daughter is well prepared to undertake her responsibilities at school. She has learnt to
socialize with her peers, she has become outgoing and full of energy. She has learnt a lot in her nursery
school’(woman, (29), higher education, medium-size town).

In most cases parents appreciate nursery school teachers’ didactic achievements. Parents are satisfied
with the fact that their children have acquired new skills (linguistic, arithmetic, and with identifying and
solving problems), for example:

My child has acquired theoretical and practical knowledge, which will prove useful in school’(man, (31),
secondary education, medium-size town);

‘My daughter has learnt to read and write in nursery school, and she is good at counting. I am proud of
her’(woman, (36), secondary education, village);

‘My child has been given the right direction. He is now craving for knowledge and is eager to learn’—
(woman, (33), secondary education, village);

'In nursery school my child has developed her talents and interests. She sings, dances and knows lots of
games’(woman, (35), secondary education, small town).

Parents tend to praise extracurricular classes taking place at nursery schools, e.g. art workshops, for-
eign languages, dance classes, concerts, plays and trips. Some parents also appreciate educational suc-
cesses of their children’s nursery schools. Especially, social skills that their children acquire. They are intro-
duced to social values and their creative initiative is encouraged and praised:

‘My child is happy and relaxed in his nursery school. His favourite teacher fulfils a role of a mentor and
friend at the same time. I hope that school classes will be run in similar way’— woman, (33), secondary
education, medium-size town);
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My child has learnt to cooperate with his peers, to organize his work and to be self-sufficient’(woman,
(36), secondary education, village);

‘My son has learnt to be responsible for the tasks is given, to empathize with his peers and to display
good manners in public places’(man, (29), secondary vocational education, small town);

My child has learnt to be tolerant and to help weaker peers. He knows what good manners are’
(woman, (32), secondary education, village);

‘My daughter has undergone general development in her nursery school and has been thoroughly pre-
pared to take on school responsibilities’(woman, (42), secondary education, medium-size town);

My child is active in her nursery school, has developed interest in the world, reads with pleasure, likes
singing, dancing and visiting culture venues’(woman, (45), higher education, medium-size town).

It is apparent that parents notice nursery school’s educational functions in various areas. It most proba-
bly results from relatively high level of education in the researched group.

Only two parents are aware of their children’s level of preparation to take on the role of a pupil. These
are typically fathers with vocational secondary education from a small town or a village.

About 10% of respondents display some anxieties concerning their offspring’s performance at school. In
their opinion there is too little discipline and self-reliance taught at nursery schools (‘My son is rather
naughty. Nursery teachers are not able to discipline him appropriately. I fear that he will have problems at
school to sit at the desk for 45 minutes’- man, (35), higher education, medium-size town; '‘My daughter is
not able to cooperate in group. I thought that she would learn it in her nursery school. Teachers fail to or-
ganize enough group games for children and Ania will still be a shy person in her new environment’ —
woman, (38), higher education, medium-size town).

There are also some doubts concerning the issue of socialization (I wish teachers would work more on
interrelations among children. My son fears lack of acceptance from his peers at school. He had a similar
problem in nursery school’- woman, (33), higher education, medium-size town; '‘My daughter is not always
able to cooperate in a group, she often feels lost. I have noticed that there are too few integrative activities
in her nursery school’— woman, (45), higher education, medium-size town).

Among ambivalent opinions on nursery schools’ performance there are some concerning the preparation
to the participation in cultural events, preparation to issues concerning safety and the development of tech-
nical skills ('When my child goes to school it will be apparent whether he is well prepared to the role of a
pupil. It seems to me that he does not spend enough time learning foreign languages and computer skills’—
man, (35), higher education, medium-size town; I believe that my child is properly directed, acquires knowi/-
edge from different areas, but learns too little about art. Moreover, I don't know whether he is prepared for
all the hazards that are lurking at school’— woman, (33), higher education, village).

All in all, the respondents are happy with the fact that their children will start their school education at
the age of 7 and not earlier. The publication of their opinions about the functioning of nursery schools will
make it easier for parents of younger children to make appropriate decisions whether to send their children
to school at the age of 6.
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COMPETENCE OF THE PRESCHOOL TEACHER

OF NATURAL SCIENCES

PASKO Ingrid, PL

Abstrakt:

Profesni kompetence, chapané jako schopnost spravného jednani, se projevuji predevsim v kreativnich dovednostech usnadriujicich
ucinné pinéni role. V kaZdodennim Zivoté materské skolky se ucitel stava tim, kdo stanovi diagnosu, je odbornikem na udélovani pomoci
détem v jejich rozvoji, v poznavani a objevovani okoiniho svéta, a také tvidrcim strdjcem viastniho profesniho rozvoje. Kompetence
ucitele k vzdélavani o prirode, coZ je jedna ze zakladnich vzdélavacich oblasti na drovni predskoini vychovy, pfindleZi do souhrnné
humanistické koncepce ucitelského povolani. Patri do celkového rozsahu dovednosti a jsou svého druhu soustavou povinnosti ucitele.
Pokud se ucitel realisuje v roli profesiondla, experta, integratora, toho kdo prezentuje otevreny postoj vici svetu a lidem jakoZ i novym
idejim a nazordm, pak to znamenad, Ze umi spravné fungovat v ramci procesu pfirodovédného vzdeélavani na drovni predskolni vychovy.
Ziskavani kompetenci je spojeno s vyuZitim viastnich dovednosti, s positivni motivaci, zajmem o clovéka i svét, s viastni pilj, dsilim,
systematickou praci na sobé, Ucasti v situacich, které jsou intelektuainé a emocné hodnotné.

Abstract:

Professional competence is conceived as the ability to hold a proper conduct, which manifests itself chiefly in creative skills which
facilitate an efficient performance of one’s task. In everyday life of a kindergarten, the teacher becomes therefore a diagnostician,
specialist in the field of assisting children in their development, recognition and discovery of the surrounding world, as well as a creative
promoter of their own professional development. The competence of the teacher of natural sciences - one of the fundamental areas of
education at the preschool level - is located in the comprehensive humanistic concept of the teaching profession. Those categories of
competence are placed within the comprehensive range of their skills, and constitute a unique set. If the teacher finds fulfillment as a
professional, expert, integrator, demonstrator of an open attitude towards the world, people, new idea and views, this means he or she
can act properly in the process of education in natural sciences at the preschool level. The acquisition of competence is related to
making use of one’s own abilities, with positive motivation, interest in the Man and the world, personal hardship, effort, regular work on
oneself, participation in situations of cognitive and spiritual values.

Klicova slova:
Profesni kompetence ucitele, vzdélavéanie o prirode, materska skolka.

Key words:
Teacher's pedagogical competence, natural education, kindregarden.

Contemporary preschool education, aimed at supporting and orientation of the child’s development in
line with its inborn potential and development skills in the relationship with the socio-cultural and natural
environment (Dziennik Urzedowy Nr 2/2000, s. 58), will face important and serious challenges. They regard
people who organize the child’s education, and the point is not only the organization of educational and
didactic activities in itself, but also professional teachers. Professional competence, related either to the
profession practiced or the post held, is conceived as the ability to hold a proper conduct, which manifests
itself chiefly in creative skills which facilitate an efficient performance of one’s task. The components of the
competence mentioned are good interpersonal manners, range and quality of interdisciplinary knowledge as
well as pertinent skills indispensable for an efficient and responsible performance of a role in the society .

The foundation for professional education should be theoretical conception of teacher's professional
development as well as “model of pedagogical’ s alumnus profile” which this conception is based on, includ-
ing psychological factors, ethical and behavioral domain?.

Among the categories of competence which constitute the base of professional qualifications and are
necessary for a teacher to hold their functions are the following ones: praexeologic competence expressed in
the teacher’s efficiency in the field of planning, organizing, controlling and evaluating the educational proc-
esses; communication competence which is expressed in the linguistic efficiency in educational situations;
competence of cooperation is visible in effective social oriented behavioral patterns and efficient integration
actions; creative competence revealed in innovations and non-standard teacher’s actions; IT competence re-
vealed in an efficient use of modern information sources; moral competence expressed in one’s ability to
have an in-depth moral reflection while evaluating any ethical act 3.

For the character of the teacher’s work, moral competence is the overriding one since it is decisive for
the ethical and legal validity of the teacher’s professional activities®.

In a modern teacher, W. Puslecki can find the following categories of professional competence: re-
search-and-specialist, research-and-pedagogic, interactive, communicative, protective, facilitatory, trans-
gressive, co-operative, negotiating and self-reflective. The effect of education, additional education or self-
education of a teacher is their research-and-specialist competence; therefore, it is pertinent to their factual
knowledge. The preparation of teachers to take professional actions in the process of education, in extra-
educational contacts with their pupils, pupils’ parents, other teachers and social environment out of the edu-
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cational establishment is determined by the research-pedagogic competence. In turn, the interactive com-
petence comprises interpersonal relations based upon a subjective approach. The indispensable knowledge
and skills pertinent to the communication among pupils are indicated by the communicative competence. In
the course of the process of education, an important role is played by verbal, extraverbal communication
and internal communication — viz. the subjective world of ideas of the teacher or the child. The main consti-
tuents of the interpretative competence which enables the teacher to introduce the world to pupils are valu-
es, knowledge and skills. Due to them, the teacher can lend the sense to everything that is going on around,
he or she contrives the means and methods, perceives the environment and themselves as conditions which
may either favor or hamper his or her actions. In the preschool and early school education, of particular use
are the protective competence of the teacher, which comprises the recognition of needs of pupils, the ability
of their diagnosing and satisfaction and the facilitatory competence, pertinent to supporting the child’s de-
velopment. The transgressive competence means the ability to stimulate and maintain the many-sided crea-
tive activity of pupils. The co-operative competence means that the teacher can organize his or her pupils’
activities in a skilled way, he/ she cooperates with them at the preparatory stage, performs and marks their
achievements, as well as he or she can cooperate with the pupils’ parents, other teachers and social envi-
ronment in which the educational establishment is set. The negotiating competence is related to the new
categories of teacher’s attitudes which assume taking into consideration of needs and interests of pupils and
their fulfillment, although they diverge from the educational targets assumed by the teacher. The self-reflec-
tive competence entails from the teacher the independence while determining the quality of their didactic
and educational work as well as the utilization of this information for improving this process®.

A classification of competence categories of a teacher is also postulated by. Kwasnica, who distinguishes
among them two groups —the practical-and moral group, which comprises interpretative, moral and commu-
nicative categories, and the technical group which means the skills on which depends the effectiveness of
action, conceived and treated subjectively and whose range of application is objective. The other group,
according to the author, comprises also the postulative competence understood as the ability to advocate
targets understood objectively and to identify oneself with them; instead, the methodological competence
means the ability to act in line with the rules which determine the optimum order of actions. Then, there is
the realization competence intended as an ability to select the means and to create conditions favoring the
pursuit of targets®. From the viewpoint of teacher’s fundamental professional activities, as the pedagogical
thought has it, the teacher’s competence is the ability to transmit the knowledge and experience, to animate
and to inspire pupils to work on their own account, to develop their creative powers and innovative skills, to
mould their attitudes and character, to organize practical activities and create conditions for spontaneous
activities, to use traditional and modern forms of education and upbringing, to evaluate the pupils’ skills in a
good way, to prepare their own tools for evaluating the achievements. In everyday life of a kindergarten,
the teacher becomes therefore a diagnostician, specialist in the field of assisting children in their develop-
ment, recognition and discovery of the surrounding world, as well as a creative promoter of their own pro-
fessional development.

A person endowed with the comprehensive competence of creating the conditions of the educational
process that are to stimulate the many-sided development of the child by releasing its personal potential and
harmony with the specific character of the environment in which the child is reared can be called effective
teacher’. Nowadays, the demand for people endowed with a versatile personality development, high quali-
fying values open to the transformations which are taking place, is still increasing. A teacher who starts their
professional career will face the prerequisite of developing their own professional competence in order to
cope with such challenges with success. The most desired group of teachers are those who are not only
predisposed towards teaching, but also have solid pedagogical background 8. Nowadays, it is necessary to
educate and improve the education of teachers endowed with new categories of competence, different from
the previous ones; substantially, they must be more connective than specialist, more open than closed, more
creative than imitative, and from the viewpoint of the professional role — the modern teacher has to pass
from the function of a transmitter and executor to the role of a guide and an interpreter’. Today’s preschool
teacher must be in possession of a series of diversified categories of competence, typical of a reflective
practitioner who can give a personalized support to each child with whom they should be tied with personal
bonds, oriented towards a permanent enrichment of personal resources and their working technique, and
who can react to dynamic challenges of the present time which is subject to dynamic changes'’.

Apart from knowledge and proper experience, the educational work with preschool children entails ap-
propriate emotional attitude and a high sense of responsibility. A good teacher will be also one who thanks
to contacts with the child will understand other people better and better, which has permitted him or her to
enrich his or her own world of experiences .

The competence of the teacher of natural sciences - one of the fundamental areas of education at the
preschool level - is located in the comprehensive humanistic concept of the teaching profession. Those cate-
gories of competence are placed within the comprehensive range of their skills, and constitute a unique set.
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To a great extent, in the kindergarten, the teacher is to decide about the orientation and contents of the
educational and didactic work. They select and create such educational and didactic conditions that each
child, while having a contact with natural reality, may be successful in the enrichment of its knowledge, in
the development of cognitive abilities as determined by educational contacts, and in the acquisition of posi-
tive behavioral patterns towards nature. The child is offered diversified forms of activity, the child’s interests
are stimulated, the range of skills - extended, and the child’s initiative - released. For the cognitive potential
of a preschool child, the base for the everyday educational and didactic work of the teacher should be the
assumptions for the concept of versatile education — learning through emotional activity, creative process of
thinking and action, expressive activity. Educational and didactic situations, arranged by the teacher, which
favor the emotional contacts with the natural reality experienced by the child should be the first act of the
educational procedure, and at the same time, they should penetrate another situation. The emotions
aroused by contacts with the natural environment may constitute the base for asking questions about the
essence, reason, aims and destinations of the objects becoming known, about the phenomena, and simulta-
neously be the origin of the child’s interests in nature. While organizing the cognitive process and selecting
didactic aids, the teacher should bear in mind that in children natural values allow starting the emotional
thinking.

If we create conditions for the personal development and offer children a world of values, this will help
them become acquainted, understand and build their own, understand the surrounding natural reality, orga-
nize their own activities; this will also develop communicative skills, moulds the skills related to making
choices and decision-making'?. According to Kielar-Turska, the educational process, based on anticipating,
participating, ideas and judging, designed and postulated by the kindergarten teacher, can be named edu-
cational. Such education prepares a child for future — the problem is to establish the sense of a possibility of
making choices, individual solutions and assuming the responsibility for one’s own action. Innovative learn-
ing has an impact not only on the intellect, but also on the feelings and will; hence, the importance of the
contact with the teacher who acts as a transmitter of values and cannot be replaced by any didactic aids,
however good they may be. The teacher shows to children what lends values to the Man. He or she devel-
ops the sensitivity, commands respect for experiences and judgments of other people. He or she pays at-
tention to humanistic ecological and special values, moulds the correct attitude towards the planet of Earth
and responsibility for it. He or she draws attention to cognitive values (knowledge, explanation, ordering),
moral aspects (sympathy, justice, esteem, goodness, kindness, love, loyalty), esthetic values (beauty, har-
mony, nobility) and ontic ones (humility, hope, faith in the sense, consent to fate)®>.

The attitude of the teacher aimed at making a pupil interested in the world will be for the latter a model
to follow. That is why the teacher should exhibit his/her interest in what surrounds him/her, exhibit an as-
tonishment transformed then into research, investigate and rejoice at having found, become acquainted,
learnt and judged. The child ought as well to be shown a possibility of expressing the same phenomena in a
different way, of inducing one to modify the reality, but not to the detriment of oneself and/or to the envi-
ronment in which it lives.

The attitude of the teacher who induces one to reflect upon one’s own features and potential will help
him or her arrange well the educational process in which each child will be able to reveal its development
potential, and where preferable behavioral patterns and judgmental orientation might be molded.

Teacher s activities should be designed to provide the children with the knowledge of the world and to
acquaint them with scientific work specific by demonstrating how interesting and even amusing may be ob-
servation, experimentation, analyzing, solving problems and documenting their work™*.

The following categories are pertinent to the competence required for preschool teachers of natural sci-
ences: system of theoretical and practical knowledge; mental and practical skills related to the subject and
pedagogy which determine the system of didactic and educational activities based upon theoretical knowl-
edge; subjective general pedagogical components of professional personality; ability to make use of educa-
tion in the natural sciences for molding full development potential in a child who can recognize its individual
character of development; preference should be given to relation-based educational contacts between the
subjects of education, to the established manifold and multidirectional educational and didactic interactions
(child-teacher, teacher-child, child-child) within the sphere as offered by the natural environment; teacher’s
presentation of an attitude which is creative, innovative and interpretative; all fundamental elements in the
educational and didactic process are treated as a complementary whole subordinated to the methodological
requirements of the specific character of the subject and children’s developmental potential®®.

If the teacher finds fulfillment as a professional, expert, integrator, demonstrator of an open attitude
towards the world, people, new idea and views, this means he or she can act properly in the process of edu-
cation in natural sciences at the preschool level®.

The key indicator proving that a teacher is competent is the attitude of reflection and self-reflection,
ethical conduct and ratiocination, skills of factual operation in the sphere of the presented subject related
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professions. Teacher’s pedagogical competence comprises the cognitive factor viz. knowledge, thinking style,
as well as certain abilities indispensable fro molding a child’s personality.

If a teacher is in possession of professional attributes in line with today’s educational requirements, this
will be expressed in the awareness of the role which stimulates and supports the child’s development. The
teacher is simultaneously an educator and co-partner of the child in the educational process. So as to face
the challenging tasks posed in the teacher’s profession, each teacher should have a vast range of profes-
sional, educational and axiological abilities.

The acquisition of competence is related to making use of one’s own abilities, with positive motivation,
interest in the Man and the world, personal hardship, effort, regular work on oneself, participation in situati-
ons of cognitive and spiritual values. Competence remains in relation to one’s wisdom and experience.
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DOJRZALOSC SPOLECZNA DZIECI
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Rozwoj spoteczny powinien by¢ na tyle zaawansowany, by umozliwit dziecku, odnalezienie swojego
miejsca w grupie spotecznej, jaka jest klasa. DojrzatoS¢ spoteczna charakteryzuje sie prawidtowoscig nawia-
zywania kontaktdéw z réwiesnikami, to umiejetnos¢ wspdtzycia w zespole, wrazliwos¢ spoteczno - moralna,
osiggniecie odpowiednich norm postepowania. Pod uwage wzieto w rozwoju spotecznym: nastawienie pro-
spoteczne, kontakty z réwiesnikami, inicjatywe oraz przestrzeganie norm spotecznych.

SOCIAL MATURITY OF SIX-YEAR-OLD CHILDREN ENTERING SCHOOL

Social development should be advanced enough in order to enable the child to find its place in one of
the social groups like a class. Social maturity is characterized by the child’s ability to establish correct con-
tacts and relationships with his or her peer group and to display social and moral sensibility and appropriate
standards of behaviour.

Pro-social behavior, communication with other children, initiative and the observance of social standards
were the most significant factors were taken into account when assessing social development;

W biezacym roku minie 10 lat od wprowadzenia w Polsce najwiekszej i najbardziej kompleksowej refor-
my o$wiatowej. Wzorowana byta na doswiadczeniach wielu krajow Unii Europejskiej, niejednokrotnie po-
prawiajaca i ulepszajaca rézne koncepcje.

Reforma wdrazata i wprowadzata od nowego roku szkolnego wielokierunkowe zmiany. Obejmowata
miedzy innymi zmiany dotyczace: awansu zawodowego nauczycieli, egzamindw i ich wykorzystania w moni-
torowaniu i ewaluacji procesu ksztatcenia, struktury systemu edukacji, zarzadzania o$wiatq i jej nadzorowa-
nia, finansowania szkolnictwa, programéw nauczania i wychowania oraz systemu oceniania. Edukacja zori-
entowana na dziecko przyznawafa priorytet potrzebom poznawczym czyli zapotrzebowaniu na nowe,
niestandardowe i niekonwencjonalne idee pedagogiczne. Wymagata petnego zaangazowania pedeutologicz-
nego.

Reformy edukacyjne to trudne wyzwania dla wiadz oswiatowych, zadania dlugofalowe i czesto ryzykow-
ne z punktu widzenia roznych grup spotecznych. U jednych budzg nadzieje, u innych sceptycyzm. Takim
przedsiewzieciom zawsze towarzyszyty i towarzyszy¢ beda przeszkody, problemy i opory réznych stron. Jed-
nak globalizacja $wiata, transformacja ustrojowa i daleko posuniety proces integracji europejskiej stawia
reformy edukacji na waznym miejscu.

Spoteczenstwo polskie stoi w przeddzien kolejnej, przygotowywanej przez wtadze oswiatowe, reformy
dotyczacej obnizenia progu szkolnego dla dzieci. W mysl jej zatozen edukacja wczesnoszkolna rozpoczac sie
ma dla dzieci juz w wieku 6 lat pomijajac roczne przygotowanie, tzw. ,zeréwki”. Dla wtadz oSwiatowych re-
forma to strukturalna i programowa dziatalnos¢, dla nauczycieli obowigzek jej realizowania, a dla rodzicow
skrocenie dziecinstwa, a tym samym wydtuzenie drogi edukacyjnej.

W réznych krajach dzieci rozpoczynajg nauke szkolng w réznym wieku. W niektérych juz pieciolatki za-
czynajq uczeszcza¢ do szkoty, a w innych dzieci oSmioletnie. Obecnie w Polsce nauke rozpoczyna sie w
wieku 6 lat w tzw. oddziatach zerowych w szkole, badZz w najstarszej grupie przedszkolnej.

Od kilku lat trwa ogdlnopolska dyskusja na temat granicy wieku rozpoczecia nauki szkolnej. Nauczyciele,
rodzice, psychologowie i wtadze o$wiatowe podzieleni zostali na dwa przeciwstawne obozy. Jedni sg ,,za" inni
sq ,przeciw" przyspieszeniu obowigzku szkolnego. Jednak ostateczna decyzja zostata juz podjeta przez Mi-
nisterstwo Edukacji Narodowej — od roku szkolnego 2012/20013 obligatoryjnie wszystkie szesciolatki objete
zostang naukg szkola, przekrocza prdg szkolny. Do tego czasu, do klas pierwszych, bedg mogty uczeszczac
dzieci 6-letnie za zgoda rodzicdw, ktore uzyskajg pozytywne orzeczenie poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej. Czy jednak szesciolatki sg na tyle dojrzate, by sprosta¢ wymogom szkolnym? Czy stopief wszystkich sfer
rozwoju jest (sfery motorycznej, umystowej, emocjonalnej i spotecznej) jest na tyle wysoki, ze poradza sobie
z nowymi do$wiadczeniami, wymagajacymi okreslonych umiejetnosci? Pisac, czytac, liczy¢ dzieci nauczg sie
w szkole, ale musza mie¢ juz wyksztatcone pewne kompetencje spoteczne.
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Spoteczny rozwdéj dziecka w wieku przedszkolnym - w zarysie

Cztowiek przez cate zycie rozwija sie, ulega pewnym wptywom i modelowaniu. Wszelkie doswiadczenia
Zyciowe zbierane juz od malenkosci nadajg taki a nie inny ksztatt konkretnej osobie. Nie bez przyczyny za-
ktada sie, iz ,istotq rozwoju jest zmiana, za$ jego cecha charakterystyczng plastycznosé.””*

Rozwdj (ang. development) to ,ciag zmian podczas catego zycia organizmu.””® To angielskie stowo
development pochodzi od stowa wywodzacego sie z jezyka staro — francuskiego desveloper, ktdre oznacza
odwing¢ lub rozwingé. W podobny sposdb termin rozwdj definiuje N. Sillamy, ktéry uwaza, ze jest to ,seria
etapow, przez ktdre przechodzi istota zywa, by osiggnac petnie rozkwitu.”

Rozwdj spoteczny polega na zdobywaniu dojrzatoéci do wspdtzycia w spoteczenstwie.”® Rozpatrywany
moze by¢ z dwdch punktdéw widzenia: ,(1) jako integrowanie sie dzieci w grupe spoteczng, czesto okreslane
mianem socjalizacji, (2) jako ksztattowanie sie jednostki w grupie, czyli proces dochodzenia do unikatowych
wzoréw przezywania, my$lenia i dziatania w réznych sytuacjach”””.

W cztowieku, jako istocie znajdujacej sie nieustannie pod wptywem réznych oddziatywan ze strony otoc-
zenia, zachodzg zmiany w rozwoju spotecznym. Dzieki nabywanym doswiadczeniom w trakcie przebywania w
spoteczenstwie, jednostka przygotowuje sie do funkcjonowania w nim. O tym jak bedzie przebiegat rozwoj
spoteczny w dziecifistwie decyduje ,liczba kontaktdw, jakie dzieci maja z innymi dzie¢mi”’s.

Poziom rozwoju spotecznego to zdolno$¢ do sprawowania kontroli zgodnie z wymaganiami dorostych
oraz umiejetno$¢ wspdtdziatania z rowiesnikami. Rowiesnicy stajq sie dla dziecka modelami wzoréw mysle-
nia, spostrzegania, oceniania a takze sposobdéw komunikowania sie.”” O dojrzatosci spotecznej dziecka
$wiadczy jego stopienn samodzielnosci i zaradnosci w réznych sytuacjach, ktéry ma wptyw na sposéb jego
funkcjonowania w szkole. Po rozstaniu sie z matkg, idac do szkoty, powinno mie¢ przekonanie, ze da sobie
rade. Dziecko dojrzate pod tym wzgledem powinno umie¢ wspdtdziata¢ i wspdtpracowac z innymi zaréwno w
nauce, zabawie i pracy oraz przezywa¢ radoSC i zadowolenie z osiggnie¢. Powinno by¢ staranne,
obowigzkowe, systematyczne, ambitne i zdolne do samooceny, jak i odpowiedniej, adekwatnej oceny innych.
Potrafi¢ zrozumie¢, ze wszyscy w grupie majq takie same prawa i obowigzki. Rozwdj spoteczny wyraza sie
rowniez w zdyscyplinowaniu i wykonywaniu polecen nauczyciela.

Wzordéw osobowych dostarczajg rowniez rodzice, ktorzy uczg odnoszenia sie do innych ludzi i wyrazania
swojej sympatii i antypatii dla nich. Rodzina przez zamierzone oddziatywania opiekuncze i wychowawcze, a
takze przez zamierzony wptyw wynikajacy ze wzajemnych stosunkéw uczuciowych i zespotu interakgji
miedzy cztonkami oraz przez wzory osobowe rodzicdw, przyczynia sie do fizycznego i spotecznego rozwoju
dziecka. Dzieki tym oddziatywaniom przygotowuje dziecko do podejmowania przysztych rél cziowieka
dorostego. Jednocze$nie wyposaza go w wartosci, normy, wzory zachowan i obyczaje kulturowe spoteczen-
stwa, do ktérego przynalezy. Dziecko uczac sie postepowaé wedtug norm spotecznych zaczyna je internali-
zowaé i uzewnetrznia¢ w swoim zachowaniu.®’ Doéwiadczenia wyniesione z domu bedg tutaj decydujace, na
tym tez polega rola rodziny w transmisji kultury oraz jej oddziatywania wychowawcze.®!

Podjecie przez dziecko obowigzku szkolnego wigze sie z poczatkiem nowego, bardzo waznego etapu w
jego zyciu. Przechodzac z wieku przedszkolnego w wiek wczesnoszkolny ulega zmianie podstawowa forma
dziatalnosci dziecka. Dotad byta zabawa - teraz bedzie nauka. Jednak, aby dziecko mogto sprosta¢ wymaga-
niom szkolnym i w petni sie rozwija¢ musi osiagna¢ tak zwang dojrzatos¢ szkolna. Wobec powyzszego spra-
wa niezwyklej wagi staje sie kontekst profesjonalnego namystu nauczyciela nad strategiami postepowania
pedagogicznego, ktére majg doprowadzi¢ do systematycznego postepu rozwojowego kazdej sfery u dzieci i
nabywaniu przez nie okreslonych umiejetnoéci i sprawnosci®.

Badania dojrzatosci spotecznej szesciolatkow

W ostatnim czasie prowadzi sie wiele badan nad dojrzatoscigq szkolng dzieci. Duzym przedsiewzieciem
byto badanie stopnia przygotowania szesciolatkdw do nauki szkolnej, ktore wspoffinansowane byto przez
Europejski Fundusz Spoteczny pt. Dziecko szeScioletnie u progu nauki szkolnej.
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7 Reber A. S., Reber E. S., Stownik psychologii, Warszawa 2005, s. 671.

76 Zob.Przetacznik — Gierowska M., Makietto — Jarza G., Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku dzieciecego, Warszawa 1992,

7 Kielar — Turska M., Biatecka — Pikul M., Wczesne dzieciristwo, [w:] B. Harwas — Napierata, J. Trempata (red.) op.cit.,, s. 113.

7 Hurlock E. B.: Rozwdj dziecka, Warszawa 1985, s. 456.

7 Siedlaczek-Szwed A., Spoteczna pozycja dzieci z wadami wymowy i ich funkcjonowanie w srodowisku szkolnym, [w:] A. Marzec, I.
Wagner (red.) Polska na drodze do spofeczeristwa informacyjnego. Miedzy rozwojem a wykluczeniem w Zjednoczonej Europie,
Czestochowa 2005, s.308.
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8! Siedlaczek-Szwed A., Rola srodowiska rodzinnego w ksztattowaniu rozwoju mowy dziecka, [w;JA. Siedlaczek-Szwed, 1. Wagner (red.)
RodZzinne i pozarodzinne srodowiska wychowawcze, Czestochowa 2002, 5.229.
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Zorganizowano i przeprowadzono kompleksowe badania w szkotach podstawowych i przedszkolach,
zarowno dziewczat, jak i chtopcow, podczas zaje¢ na prébie badawczej 70 tys. dzieci szescioletnich, 70 tys.
rodzicow oraz 6 tys. nauczycieli wychowania przedszkolnego i ksztatcenia zintegrowanego. Zaktadana proce-
dura miafa charakter badan powtarzalnych, panelowych (z uzyciem tych samych narzedzi badan). Badania
prowadzone byly w dwdch etapach i stanowity wzgledem siebie materiat empiryczny weryfikujacy pozyskane
dane. W etapie I, realizowanym za pomocg wyodrebnionego operatu losowania pobrana zostata préba
liczaca okoto 35 tys. szesciolatkdw. Zbadane zostaty wszystkie aspekty przygotowania dziecka szescioletnie-
go do rozpoczecia nauki szkolnej okreslone dla badan konceptualizacji dojrzatosci (gotowosci) szkolnej. Etap
II stanowit powtdrzenie badania wedtug tego samego operatu, jaki zastosowany byt w etapie 1.3

Wyniki raportu sg imponujace, ale jednoznacznie nie wskazujg na mozliwosci podjecia przez dzieci nauki
w wieku szesciu lat.

Krag zainteresowan badawczych autorki stanowi dojrzato$¢ szkolna dzieci szescio- i siedmioletnich, a w
szczegolnosci ich dojrzato$¢ emocjonalna i spoteczna, jako najistotniejsze sfery rozwoju. Aby uzyskac wiedze
na temat stopnia gotowosci pod tym wzgledem przeprowadzono badania w roku szkolnym 2007-2008. 3

Celem badan byto okreslenie, jakie emocje, uczucia i spoteczne zachowania emocjonalne majg istotny
wplyw na podjecie nauki w klasie I i jak one sie zmieniajg podczas rocznego przygotowania. tacznie jesieniq
2007 zebrano opinie 1100 rodzicdw przy zastosowaniu kwestionariuszy ankiet oraz 1335 nauczycieli przy
zastosowaniu arkuszy obserwacji. Kwestionariusz wywiadu z rodzicami (429 dzieci 6-letnich i 671 dzieci 7-
letnich) zawierat liste 28 pytan dotyczacych emociji, uczué i spotecznych zachowan emocjonalnych. Rozdzie-
lono je na dwie odrebne grupy: rozwdj emocjonalny (13) i rozwoj spoteczny (15). W rozwoju spotecznym do
diagnozy wydzielono cztery kategorie, a w nich, zachowania i umiejetnosci spoteczne, takie jak:

* nastawienie prospoteczne i otwartos¢ - nawigzywanie kontaktow z réwiesnikami, pomaganie i che¢
pomagania innym, rozmowa o problemach;

» kontakt i wspotpraca z rowiesnikami - wspdtpraca w czasie zabawy, uczestnictwo w zabawach
zespotowych, ma kolegdéw, z ktérymi sie bawi;

* inicjatywa i przywodztwo w kontaktach towarzyskich - inicjacja zabawy, rola lidera w zabawie, ulegtos$¢
w stosunku do innych, ambicja, che¢ do zdobywania wiedzy;

»  przestrzeganie norm spotecznych - wykonywanie polecen, przyjmowanie krytyki, stosunek do
przedszkola / szkoty, stosunek do zadan;

Kazdq odpowiedz oceniano w skali 5-punktowej: zdecydowanie tak (5), raczej tak (4), trudno powiedzie¢
(3), raczej nie (2), zdecydowanie nie (1) i poddano analizie statystycznej.®> Wyniki badan w oparciu o dane
uzyskane od rodzicow dzieci przedstawiajg sie nastepujgco:

Tab.1 Zestawienie odpowiedzi rodzicow dzieci 6- i 7-letnich dotyczace nastawienia prospotecznego
i otwartosci

nastawienie prospoteczne | liczebnosé
grupy poréwnawcze miara i otwartos¢ grupy

dz ch dz ch
srednia 4,277 4,082

rodzice 7-latki odchylenie standardowe 0,313 0,359 333 | 338
wspotczynnik zmiennosci 7,3% 8,8%
srednia 4,195 4,114

rodzice 6-latki odchylenie standardowe 0,304 0,353 221 | 208
wspoétczynnik zmiennosci 7,2% 8,6%
Srednia 4,244 4,094

rodzice 6-latki/rodzice 7-latki odchylenie standardowe 0,311 0,357 554 | 546
wspoétczynnik zmiennosci 7,3% 8,7%

8 Zob. Szesciolatki w Polsce. Diagnoza badanych sfer rozwoju. A.Kopik (red.), Kielce 2007,

5 Zob. Skowroriska A., Emocie, uczucia i spoteczne zachowania emocjonalne dzieci 6-letnich i 7-letnich (badania wiasne), Edukacja
Elementarna w teorii i praktyce. Kwartalnik dla nauczyciel, nr 6, grudzieri/4/2007.

7 niniejszy tekst jest opracowaniem 15-stu pytar dotyczacych jedynie rozwoju spotecznego,; dla potrzeb artykutu przedstawiono analize
wynikow testu statystycznego na rownosc awoch srednich (przypis autora).
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Tab.2 Woyniki testu statystycznego dotyczace nastawienia prospofecznego i otwartosci.

nastawienie prospoteczne i otwartos¢
dziewczynki chtopcy
rodzice 6-latki/rodzice 7-latki 1,719 -0,608

grupy poréwnawcze

Wyniki testu statystycznego, wskazuja, ze nastawienie prospoteczne oceniane przez rodzicdw w grupie
dziewczynek szescioletnich byto dwukrotnie wyzsze, niz u chtopcéw w ich wieku. Wynika z tego, ze badane
zachowania w znacznym stopniu obnizajq sie u dziewczynek po zmianie $rodowiska (po przejsciu z przed-
szkola do szkoty), a chtopcy w klasie I radzq sobie lepiej w tej kategorii.

Tab.3 Zestawienie odpowiedzi rodzicéw dzieci 6- i 7-letnich dotyczace kontaktéw i wspoipracy
Z rowiesnikami

kontakt i wspoétpraca liczebnos¢
grupy poréwnawcze miara z rowiesnikami grupy

dz ch dz ch
$rednia 4,426 4,344

rodzice 7-latki odchylenie standardowe 0,278 0,368 333 338
wspotczynnik zmiennosci 6,3% 8,5%
Srednia 4,434 4,317

rodzice 6-latki odchylenie standardowe 0,218 0,353 221 208
wspotczynnik zmiennosci 4,9% 8,2%
Srednia 4,430 4,334

rodzice 6-latki/rodzice 7-latki odchylenie standardowe 0,254 0,362 554 546
wspotczynnik zmiennosci 5,7% 8,4%

Tab. 4 Wyniki testu statystycznego dotyczace kontaktéw i wspoipracy z rowie$nikami

kontakt i wspotpraca z réwiesnikami
dziewczynki chtopcy
rodzice 6-latki/rodzice 7-latki -0,187 0,509

grupy poréwnawcze

Analizujac wyniki testu zauwazy¢ mozna nieznaczne réznice wynikajace z obserwacji rodzicow badanych
grup. Rodzice chtopcéw 6-letnich, w odrdznieniu od rodzicow chtopcow 7-letnich, wyzej oceniajg ich umiejet-
no$¢ wspdtpracy i wspdtdziatania w grupie. Innego zdania sq rodzice dziewczynek — to siedmiolatki tatwiej
i lepiej nawigzujg kontakty interpersonalne i chetniej wspotpracujg z innymi dzie¢mi niz ich szeScioletnie
kolezanki.

Tab. 5 Zestawienie odpowiedzi rodzicéw dzieci 6- i 7-letnich dotyczace inicjatywy i przywodztwa

w kontaktach
inicjatywa i przywédztwo liczebnosé
grupy porownawcze miara w kontaktach grupy
dz ch dz ch
Srednia 3,741 3,547
rodzice 7-latki odchylenie standardowe 0,282 0,288 333 338
wspotczynnik zmiennosci 7,5% 8,1%
Srednia 3,630 3,575
rodzice 6-latki odchylenie standardowe 0,287 0,304 221 208
wspotczynnik zmiennosci 7,9% 8,5%
_ _ Srednia 3,696 3,558
rodzice ol odchylenie standardowe 0,267 0,204 554 | 546
wspotczynnik zmiennosci 7,8% 8,3%
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Tab.6 Wyniki testu statystycznego dotyczace inicjatywy i przywdédztwa w kontaktach

inicjatywa i przywodztwo w kontaktach
dziewczynki chiopcy
rodzice 6-latki/rodzice 7-latki 2,389 -0,575

grupy poréwnawcze

Analizujac inicjatywe i przywddztwo w grupie rowiesniczej u dziewczynek i chtopcow w opinii ich rodzi-
cow nalezy stwierdzi¢, ze szescioletnie dziewczynki oceniane byty znacznie wyzej (2,389) niz ich starsze o
rok kolezanki. Natomiast u chtopcdéw zaobserwowano sytuacje odwrotna, cho¢ mato istotng statystycznie.

Tab.7 Zestawienie odpowiedzi rodzicow dzieci 6- i 7-letnich dotyczace przestrzegania norm

spofecznych
przestrzeganie norm liczebnosé¢
grupy poréwnawcze miara spotecznych grupy
dz ch dz ch
Srednia 4,072 3,962
: . - 333 338
rodzice 7-latki odchylenie standardowe 0,256 0,293
wspotczynnik zmiennosci 6,3% 7,4%
Srednia 4,045 3,939
: . : 221 208
rodzice 6-latki odchylenie standardowe 0,208 0,322
wspotczynnik zmiennosci 51% 8.2%
Srednia 4,061 3,953 == =13
rodzice 6-latki/rodzice 7-latki | odchylenie standardowe 0,237 0,304
wspotczynnik zmiennosci 5,8% 7,7%
Tab.8 Wyniki testu dotyczace przestrzegania norm spotfecznych
. przestrzeganie norm spotecznych
grupy poréwnawcze , - - -
dziewczynki dziewczynki
rodzice 6-latki/rodzice 7-latki 0,649 0,649

Zdaniem rodzicdw ich szescioletnie dzieci potrafig przestrzega¢ ustalonych norm w takim samym stop-
niu. Oceny dziewczynek i chtopcdw sg niemal identyczne. Porédwnujac oceny rodzicdw obydwu grup wie-
kowych nie zauwaza sie duzych roznic miedzy ptciami, ile w wieku dzieci. Tu réwniez szesciolatki oceniane
byty wyzej.

4,5
|
N |
3 %] | |
=
= L1 -
N
. 11 —
; 1.5
= Py |
= 2
= 1.5 1T |
| — Mdziew czynkd 6-latld
1 B chlopey 6-latki
LA Od ziew czynki 7-latki
0.5 Bchlopey 7-latk
U '; T T T
a b c d
umiegjetnodi i zachow ania spoleczne
a - nastawienie prospoteczne i otwarto$¢ b - kontakt i wspdtpraca z réwiesnikami
c - inicjatywa i przywodztwo w kontaktach d - przestrzeganie norm spotecznych

Graf 1 Poréwnanie badanych kompetencji spotecznych dzieci 6- i 7-letnich
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Whioski i zakonczenie

Najwyzej oceniono kontakt i wspodtprace badanych dzieci, nastawienie prospoteczne i przestrzeganie
norm na réwnym poziomie, a najnizej podejmowanie inicjatywy. Ogdlnie uzna¢ mozna, ze dzieci przedszkol-
ne niewiele réznig sie w stopniu rozwoju spotecznego od dzieci rozpoczynajacych nauke. Wiadomym jest, ze
tempo rozwoju jest sprawg indywidualng kazdego dziecka, a przedstawiona diagnoza jest wypadkowg
omawianego zagadnienia. Tak wiec uzna¢ mozna, ze obnizenie granicy wieku przekroczenia progu szkolnego
nie zakidca w sposdb istotny sfery spotecznej. Jednak aby to przejscie miato charakter ,fagodny” konieczne
jest dostosowanie form i metod pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢mi szeScioletnimi, ktore oparte na
zabawie wprowadza¢ bedg je w arkana wiedzy.
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ROLA NAUCZYCIELA W PRZYGOTOWANIU DZIECI
PRZEDSZKOLNYCH DO PROMOCII ZDROWIA

PREPARING CHILDREN IN KINDERGARTEN
FOR HEALTH PROMOTION - THE ROLE OF A TEACHER

WOJCIECHOWSKA Katarzyna, PL

Streszczenie:

Cele i zadania promogji zdrowia w przedszkolu zmierzajq w kierunku przygotowania dzieci do umiejetnosci sprawowania kontroli nad
wiasnym zdrowiem | podejmowania dziatari umacniajacych zdrowie i pomnazanie jego potenciatu. Promotorem zdrowia w przedszkolu
jest kompetentny nauczyciel. Rozpoznaje on potrzeby, moziiwosci i aspiracie swoich wychowankow i podejmuje dziatania pedagogiczne
majgce na celu poprawe ich samopoczucia oraz wskazuje, jak zdrowiej Zy<¢ i tworzyc zdrowe srodowisko. Jego rola wigze sie ze wspier-
aniem dzieci w indywidualnym rozwoju, przygotowaniem ich do podejmowania prozdrowotnych decyzji i dokonywania wyborow z pozyt-
kiem dla zdrowia.

Abstract:

The goals and measures of establishing health promotion in kindergarten are to prepare children so that they are able to have control
over their own health and can take measures which are to fortify and improve their health. The person to promote health in
kindergarten is a competent teacher. The teacher recognizes the needs, potential and aspirations of pupils and undertakes pedagogic
measures that are to improve their frame of mind and show them how to live healthier and create healthy environment. The teacher’s
role s connected with supporting children in individual development and preparing them to make decisions and choices in favour of
their health.

Stowa kluczowe:
Edukacja przedszkolna, nauczyciel, promocja zdrowia.

Key words:
Kindergarten education, a teacher, health promotion.

Warunkiem powodzenia cztowieka w zyciu, aktywnego radzenia sobie w blizszym i dalszym $rodowisku
oraz skutecznego kierowania wtasnym Zzyciem jest stan peinego fizycznego, psychicznego i spotecznego
dobrego samopoczucia, czyli posiadanie zdrowia. Zdrowie nie jest czym$ niezmiennym, danym raz na zaws-
ze. Zdrowie trzeba wzmacnia¢, dba¢ o nie, pomnazac jego potencjat. Z uwagi na to, ze okres wczesnego
dziecinstwa w duzej mierze decyduje o tym, kim dziecko stanie sie w przysztosci, jak przebiega¢ bedzie jego
Zycie i co w nim osiggnie, wazne jest, aby od najmtodszych lat przygotowac dzieci do podejmowania dziatan
prozdrowotnych a takze wyksztatci¢ u nich poczucie odpowiedzialnosci za zdrowie swoje i innych. Idea pro-
mocji zdrowia® umozliwia kazdemu cztowiekowi zwiekszenie oddziatywania na jego zdrowie w sensie jego
poprawy i utrzymania. W celu osiggniecia catkowitego dobrostanu (dobrego samopoczucia) fizycznego, psy-
chicznego i spotecznego, ludzie muszg umie¢ okreslac i urzeczywistniac swoje aspiracje, zaspokajac potrzeby
radzac sobfis Z wyzwaniami swojego Srodowiska w jego istniejgcym stanie lub dokonujac w nim odpowied-
nich zmian®’.

Mate dziecko potrzebuje wiedzy o zdrowiu i sposobach jego ochrony. Dlatego dzieci w wieku przed-
szkolnym powinny zdoby¢ okreslony zasob informacji o zdrowiu, a takze wspdtuczestniczy¢ w definiowaniu
wihasnych probleméw zdrowotnych i okreslaniu czynnikdw wptywajacych pozytywnie i negatywnie na
zdrowie. W edukacji przedszkolnej akcent powinien by¢ réwniez potozony na dostarczanie dzieciom argu-
mentdéw, ktdre $wiadczg o korzysciach ptynacych z dbania o wiasne zdrowie i pomnazania jego potencjatu.
Dzieki temu zaczng dostrzegaé sygnaty zagrazajace zdrowiu oraz bedg sobie zdawac sprawe z tego, ze
zdrovglge jest najwyzszg wartoscig, dzieki ktorej mozna osiggnac¢ wytyczone cele i wptywac na jakos¢ swego
zycia*.

Zachowania zdrowotne ksztattujq sie przede wszystkim w okresie wzrastania i rozwoju dziecka. Doko-
nuje sie to w procesie socjalizacji pod wptywem bardzo réznorodnych czynnikow miedzy innymi poprzez
wzorce i instrukcje przekazywane przez nauczycieli. To nauczyciel edukacji zdrowotnej przyjmuje odpowied-
zialno$¢ wyksztatcenia cztowieka zdrowego, wszechstronnie rozwinietego i sprawnego oraz tworczo myslace-
go, otwartego na zmiany, doskonalacego swojg osobowo$¢ pod wzgledem intelektualnym, afektywnym i
psychomotorycznym, ktory potrafi samodzielnie uczy¢ sie i usprawniac oraz korzysta¢ z najnowszych tech-

% pojecie ,,promocji zdrowia” zdefiniowano na Pierwszej Miedzynarodowej Konferencji Promocji Zdrowia w Ottawie w 1986 roku i
zamieszczono je w dokumencie pokonferencyjnym zwanym Karta Ottawska.

% Karta Ottawska 1986.

% K. Zuchelkowska, K. Wojciechowska, Promocia zdrowia w edukadji dzieci przedszkolnych, Bydgoszcz 2000, s.18.

174



@ Mediadu Magazine 1% UPPE PdF UHK Dité predskolniho véku a jeho paidagogos

nologii komunikowania sie, cztowieka umiejacego odrdézni¢ dobro od zta i odpowiedzie¢ na pytanie: jak zy¢
godnie i zgodnie z natura®. Dlatego nauczyciel stanowiacy wzér dla dziecka w wieku przedszkolnym, ktdre
charakteryzuje sie silng skfonnoscig nasladowczg, powinien przejawia¢ zachowania prozdrowotne, ktdre sg
wartosciowane dodatnio, gdyz one sprzyjajq zdrowiu. Z kolei, gdy nauczyciel lekcewazy wiasne zdrowie, nie
dba o higiene osobistg i wiasne bezpieczenstwo, dostarcza dziecku ztych wzordw i tym samym zacheca je do
nasladowania negatywnych zachowan zdrowotnych. Nauczyciel przygotowujacy dzieci przedszkolne do pro-
mocji zdrowia musi posiadac szereg kompetencji zawodowych, by¢ wiarygodny oraz powinien umie¢ oceniac
i znac sztuke osiggania tego, co dla matych dzieci jest realne i mozliwe. Dlatego oceniajac osiggniecia pro-
zdrowotne dzieci wielu przedszkolnym, winien uwzgledniac:

= dbanie o zdrowie witasne i innych oraz wspdtprace z dorostymi w tym zakresie,

* rozrdznianie czynnikdw wptywajacych pozytywnie i negatywnie na zdrowie i rozwdj,
* rozpoznawanie i odpowiednie reagowanie na zagrozenia dla zdrowia i zycia,

= postawe i stosunek do aktywnosci ruchowej,

= poziom i postepy w rozwoju sprawnosci motorycznej i ogélnej sprawnosci fizycznej™.

W ramach programu wychowania w przedszkolu nauczyciel prowadzi prace pedagogiczng, majaca ha
celu ksztattowanie u dzieci zachowan prozdrowotnych, zdrowego stylu zycia, odpowiedzialnosci za zdrowie
swoje i innych. Pamietac jednak nalezy, ze dziatania prozdrowotne bedg miaty sens, gdy aktywnie wiaczy sie
do nich rodzicow. Wazne jest to, ze oddziatywanie wychowawczo — dydaktyczne prowadzone w przedszkolu
jest wtedy bardzo zblizone do tych poczynan, ktére stosuje sie w domu rodzinnym. Dlatego rodzice opowia-
dajq_ sie za pozostawieniem dzieci szescioletnich w przedszkolu, argumentujac, ze jest to placowka, ktdéra w
najszerszym zakresie przygotowuje dzieci do promocji zdrowia®'.

Aby podejmowane dziatania na rzecz promocji zdrowia w edukacji przedszkolnej byty skuteczne i przy-
niosty oczekiwane rezultaty nalezy stosowaé odpowiednie metody pracy wychowawczo — dydaktycznej
adekwatne do mozliwosci percepcyjnych dziecka w wieku 3-6 lat, uwzgledniajace naturalng potrzebe pozna-
wania, sprzyjajace wyzwalaniu inicjatywy i tworczej postawy. Rola nauczyciela przygotowujacego dzieci do
promocji zdrowia polega na takim doborze metod i form, ktore pozwalajg samodzielnie odkrywaé wiedze i
zdobywac nowe umiejetnosci, stopniowo ksztattowaé samodzielno$¢ poznawczg, budowac wiare we wiasne
mozliwosci. Z tego wzgledu w procesie wychowania zdrowotnego ,stosujemy nie tylko metody nauczania
prowadzace do zdobycia wiadomosci i umiejetnosci, ale tez metody inne, bardziej skuteczne, jak oddziaty-
wanie przez przyktad, nacisk Srodowiska wychowujacego, a przede wszystkim — wtasng aktywnos¢ wycho-
wanka””. Dlatego tez dobrze bytoby wykorzystaé metody wynikajace z koncepcji wielostronnego ksztatcenia.
Jest to oryginalna i ciggle aktualna proba przezwyciezania jednostronnych pogladéw, dotyczacych waznosci i
roli okreslonych sposobdw uczenia sie. Zgodnie z tg koncepcja, ksztatcenie ma tym wiekszg wartos¢, w im
wiekszym stopniu odwotuje sie nie tylko do sfery intelektualnej, ale takze do sfery emocjonalnej i wolicjonal-
nej. Z koncepcji wielostronnego ksztatcenia wynikajg cztery grupy metod, ktére odpowiadajg czterem dro-
gom dochodzenia do wiedzy przez przyswajanie, odkrywanie, przezywanie, dziatanie. Sq to:

* metody asymilacji wiedzy oparte na aktywnosci poznawczej o charakterze reproduktywnym,

* metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy oparte na tworczej aktywnosci poznawczej zwigzanej
Z rozwigzywaniem probleméw,

= metody waloryzacyjne (eksponujace), cechujace sie przewagg aktywnosci emocjonalnej,

= metody praktyczne oparte na aktywnosci praktycznej.

W edukacji zdrowotnej nauczyciel moze wykorzystaé takie metody asymilacji wiedzy, jak: pogadanka i
praca z ksigzkg. Zastosowanie pogadanki wstepnej pozwoli wytworzy¢é stan gotowosci do opanowania
nowych przyzwyczajen i nawykéw higieniczno — zdrowotnych. Podczas pogadanki podsumowujacej mozna
omowic prawidtowosci, skorygowac nieprawidtowosci wystepujace podczas wykonywania réznych czynnosci
zwigzanych z dbaniem o zdrowie, z higieng osobistg i otoczenia. Do pracy z ksigzka nauczyciel dobiera takie
utwory literackie, ktdrych tres¢, nastrdj oraz zawarty tadunek emocjonalny moze przyczynic sie do rozwijania
nawykow zwigzanych z szanowaniem i umacnianiem zdrowia.

Z grupy metod samodzielnego dochodzenia do wiedzy na uwage zastuguje stosowanie przez nauczyciela
takich metod jak: metoda sytuacyjna, burza mézgdw, gry dydaktyczne. Metoda sytuacyjna polega na wpro-
wadzaniu dzieci w konkretng sytuacje. Zadaniem dzieci jest zrozumie¢ te sytuacje i podja¢ konkretne dziata-

% J. Bielski.,, Kompetencie nauczyciela wychowania fizycznego, Lider 2001, s.7.

% K, Zuchelkowska, K. Wojciechowska, op.cit.,

9 A, Jakubowicz-Bryx, Szesciolatek w szkole — opinie rodzicow i nauczycieli na temat miejsca dziecka szescioletniego w systemie
edukacyi, [w:] LeZariska W., Tyl A., (red.), Pytania o przysztosc ksztatcenia nauczycieli wezesnej edukacyi, Wydawnictwo WyzZszej Szkoty
Informatyki, todz 2004, s.271-280

% M. Demel., Pedagogika zdrowia, Warszawa 1980, s.171
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nia zwigzane z jej rozwigzaniem. Burza mézgoéw zwana takze gietdg pomystdéw, polega na zespotowym roz-
wigzywaniu problemu lub zadania zdrowotnego. Gtdéwnie chodzi o to, aby zespdt wynalazt jak najwiecej
nowych, a czesto zaskakujacych pomystow, z ktorych, po rozwazeniu wszystkich ,za” i ,przeciw”, wybiera sie
pomyst najlepszy. Gry dydaktyczne charakteryzujg sie tym, ze wystepuje w nich pierwiastek zabawowy, za-
danie dydaktyczne i reguty gry. Znajdujg one szczegdlnie zastosowanie wtedy, gdy zamierza sie doprowadzi¢
dzieci do twdrczego opanowania wiadomosci, przyzwyczajen i nawykow niezbednych do ochrony i umacnia-
nia zdrowia.

Wykorzystywane przez nauczyciela w procesie promowania zdrowia metody waloryzacyjne odgrywajq
szczegolng role, gdyz polegajg na wywotywaniu przezy¢ emocjonalnych pod wptywem eksponowanych war-
tosci w powigzaniu z doznaniami intelektualnymi. Metody waloryzacyjne to metody impresyjne i ekspresyjne.
Metody impresyjne sprowadzajg sie do organizowania uczestnictwa dzieci w takich sytuacjach, w ktérych
eksponowane s rézne wartosci wywotujace przezycia emocjonalne. Metody ekspresyjne polegajg na wyra-
zaniu witasnych przezy¢, doznan, uczu¢ w konkretnej dziatalnosci na rzecz ochrony wiasnego zdrowia, a
takze w tworczosci plastycznej, stownej, muzycznej, konstrukcyjne;j.

Przygotowujac dzieci do promocji zdrowia nauczyciel stosuje takze metody praktyczne. Majg one na celu
nauczy¢ dzieci w sposéb racjonalny i rozumny dbac o witasne zdrowie. Mozna wykorzysta¢ metode ¢wiczen
utrwalajacych i stawiania zadan. Cwiczenia utrwalajace majq na celu pobudzanie dzieci do powtarzania
czynnosci wezesniej poznanych i doswiadczonych, ktére w zamierzeniu nauczyciela winny stac sig przyzwyc-
zajeniami lub nawykami. Cwiczenia majg wiec wiele zastosowan w nabywaniu przyzwyczajen i nawykow
zdrowotno — higienicznych. Metoda stawiania zadan ma na celu pobudzi¢ aktywno$¢ psychoruchowg dzieci w
z gbry przewidzianym i okreSlonym przez nauczyciela kierunku. Zadania stawiane dzieciom mogq polega¢ na
organizowaniu sytuacji stawiajacych dzieci przed koniecznoscig samodzielnego poszukiwania rozwigzania
problemu w dziataniu.

Promujac zdrowie w przedszkolu, mozna stosowac wszystkie formy pracy wychowawczo — dydaktycznej.
Jednak nauczyciele za najbardziej przydatne uwazajq: zabawy tematyczne, zabawy ruchowe, spacery, wyci-
eczki, czynnosci samoobstugowe. Zabawy tematyczne charakteryzujg sie tym, ze dzieci odtwarzajg w nich
role osob dorostych, ich zycie, stosunki spoteczne, sposoby zachowania, a takze to, co wiedzg o otaczajacej
rzeczywistosci. Zabawy ruchowe wszechstronnie oddziatujg na organizm przede wszystkim wzmacniajgco i
stymulujaco. Ucza spotecznego wspoétzycia oraz wprowadzajg radosny nastrdj. Spacery i wycieczki nalezg do
bardzo lubianych przez dzieci form pracy pedagogicznej w przedszkolu. Dzieciom przynosi rado$¢ przebywa-
nie na $wiezym powietrzu, bezposredni kontakt z przyroda, poznawanie wielu nowych zjawisk. Zaréwno spa-
cer jak i wycieczka oprocz waloréw zdrowotnych posiada takze walory poznawcze i wychowawcze.

Duza role w przygotowaniu dzieci przedszkolnych do promocji zdrowia nauczyciel przywigzuje do ksztat-
towania czynnosci samoobstugowych, do ktorych mozna zaliczy¢: mycie rak, samodzielne spozywanie posit-
kéw, czesanie i przeczesywanie wtoséw, mycie zebdw, samodzielne ubieranie sie i rozbieranie, prawidtowe
korzystanie z ubikacji’.

Dla promocji zdrowia w przedszkolu wazne jest, Zze nauczyciel stosuje metody aktywne, ktdre ,majg na-
stawienie prospektywne, chodzi bowiem nie tylko o dzien dzisiejszy, ale gtdwnie o to, zeby uzyskaé gwaran-
cje trwatosci wypracowanych nawykow, przyzwyczajen, umiejetnosci i postaw, oraz o taki stopien ich elas-
tycznosci, aby wychowanek swobodnie podazat za ogdlnym postepem cywilizacji, by umiat inteligentnie
dostosc2>waé swoje obyczaje zdrowotne do zmieniajacych sie okolicznosci wieku, sytuacji rodzinnej i zawo-
dowej™.

Postep promocji zdrowia w przedszkolu zalezy od $wiadomosci zdrowotnej wszystkich podmiotoéw edu-
kacji, ale rola kreatora w tym procesie przypada nauczycielowi. Zadania, jakie ma do wykonania mozliwe sg
do spetnienia wtedy, kiedy odznacza sie on wysokimi kompetencjami merytorycznymi, twdrcza osobowoscia,
sprawnoscig pedagogicznego dziatania. Oprocz tego obdarzony jest empatig i umiejetnoscig dostrzegania
osobowej innosci kazdego dziecka a takze rozumie jego potrzeby, dazenia i mozliwosci. Podejmujac dziatania
promujgce zdrowy i higieniczny tryb zycia oraz stwarzajac okazje do tego, aby dzieci mogty zdoby¢ wiado-
mosci i umiejetnosci oraz wykorzysta¢ je w praktyce, przyczynia sie do uksztattowania cztowieka $wiado-
mego, otwartego, twdrczego, pragnacego aktywnie dziata¢ na rzecz umacniania i pomnazania zdrowia swo-
jego i innych.
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