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NA UVOD

Pfi psani tivodniku jsem velmi zvazoval, zda véno-
vat par slov ¢innosti Rady pro vyzkum vyvoj a ino-
vace nebo nechat Radu, aby se znemoznila svymi
sliby a ¢innosti sama. Bohuzel se vSichni publikuji-
ci dostavaji do situace, kdy nevédi, co bude platit.
neveédi ani, zda budou za své publikace v ¢asopi-
sech, které RVVI ze zcela neznamych divodi jeste
nechala na svém Seznamu, pochvaleni nebo potres-
tani.

Rada na zéaklad¢€ zcela nejasného a ni¢im objektiv-
nim nepodloZzeného rozhodnuti vybrala Casopisy
pro svlij Seznam, ktery uvetejnila ptiblizné€ ptl ro-
ku po terminu, ktery sama stanovila. To ji ov§em
nebrani v tom, aby jeho ucinnost neplatila jesté pied
datem, kdy byla vyhlaSena vyzva pro predlozeni
navrhil. Je zarazejici, Ze tato retroaktivita nikomu
z vedeni vysokych skol nevadi natolik, aby se sem-
knuli a pozadovali vyménu celé RVVI, vcetné jeji-
ho predsedy.

Se Seznamem jsou spojeny jesté dalsi zajimavosti.
Urcité by nebylo mozné cokoliv namitat, kdyby
vSechny vyrazené cCasopisy dostaly vyrozuméni
s vypsanymi divody, pro¢ nebyly do Seznamu za-
tazeny. To je pfi podani zadosti o zarazeni do své-
tové databaze naprosto samoziejmé. Pokud Casopis
splni zakladni pozadavky, dostane vyrozuméni, ze
postupuje do dalSich kol hodnoceni, pripadné je po
n€kolika mésicich vybran. Pokud ne, jsou mu bez
jakéhokoliv doproSovani ihned uvedeny davody,
aby se mohl zlepSovat.

Vzhledem k tomu, ze RVVI neposkytne vydavatel-
stvim ani jednu vétu s uvedenymi diivody, lze se
domnivat, Ze je ani sama nezna. Co si ale myslet
o lidech, ktefi fidi védu a necini si ani stru¢né po-
znamky pfi svém rozhodovani? Mozna je mtj po-
hled povrchni, ale nedovedu si predstavit védce,
ktery néco posuzuje, hodnoti, rozhoduje a neni
schopen fici ani kritéria této ¢innosti, natoz zda by-

la splnéna nebo ne. A ten ma dokonce rozhodovat
0 néfem na urovni fizeni vyzkumu a jeho financni
podpory ze strany statu?

My pocit o nevédomosti RV VI posiluje rovnéz za-
vedeni hodnoceni jednotlivych ptispévka. Pokud
RVVI rozhodla, které Casopisy jsou ,kvalitni®, ma
si za timto rozhodnutim stat a nevyhazovat penize
danovych poplatnikli za hodnotici panely. Pochy-
buji, Ze napt. Scopus bude rozhodovat, zda néktery
clanek ze zarazeného Casopisu zapiSe ¢i nikoliv.
Pokud bude zarazeny casopis produkovat ¢lanky
nizké urovné, z databaze je nepochybné vytazen.
Samoziejmosti je v takovém piipadé sdéleni divo-
du vydavatelstvi.

Bohuzel v tomto staté neni ani mozné piedjimat,
zda toto rozhodovani je dilem nahody nebo vSudy-
pritomné protekce.

Na zavér si dovolim jednu citaci ze stranek RVVI
(http://www.vyzkum.cz/FrontAktualita.aspx?aktua
lita=715091) - Rada pro vyzkum, vyvoj a inovace
na svém 293. zasedani dne 25. 4. 2014 schvalila
aktualizaci Seznamu recenzovanych neimpaktova-
nych periodik vydavanych v CR, ktery bude pouzit
pro hodnoceni v roce 2014.

Rada rovnéz schvalila postup aktualizace Seznamu
recenzovanych neimpaktovanych periodik vydava-
nych v Ceské republice v roce 2014. Zvefejnéni vy-
zvy vydavatelim a poskytovatelim periodik bude
uskutecnéno pocatkem kvétna 2014. Vazena rado,
je polovina Cervna 2014.

Zavérem tradiéné dékuji doc. Ivané Simonové za
korektury anglickych textd a doc. René Drtinovi,
za sazbu ¢asopisu.

Ing. Jan Chromy, Ph.D.
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K ZAJISTENI PRACOVNIKU DELNICKYCH PROFESI PRO FIRMY

V ODVETVI VYROBY A SLUZEB

Lucie Severova - Roman Svoboda
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Abstrakt: V Cesku maji firmy stale vét3i problémy s nalezenim vyuéenych femeslnikii délnickych
profesi. Uciliste 1 odborné skoly se potykaji s nedostatkem mistrti a ucitelti odbornych predméta.
Clanek se zabyva naméty na feSeni problematiky uétiovského $kolstvi a budouciho zajisténi
pracovnich sil v riiznych odvétvich ekonomiky CR.

Abstract: Companies have increasing difficulties in finding apprenticeship artisans for working profes-
sions in the Czech Republic. Vocational schools are facing a shortage of masters and teachers
of vocational courses. The paper deals with suggestions for dealing with apprenticeships and
ensuring future labor force in various sectors of the Czech economy.

Kli¢ova slova: délnik, odborné uciliste, mistr, firma, trh prace.

Key words: blue-collar worker, vocational school, master, company, labor market.

1 uvoD

Cesko je jednou ze zemi s nejvy$§im podilem
sttedoskolsky vzdélanych osob v populaci. Ne
vSichni lidé vSak na stfedoskolské vzdélani ve
spolecnosti védomosti dosahnou. Co si lze pred-
stavit pod efektivnim zapojenim mladého ¢cloveé-
ka do ekonomické praxe ve specifickych pod-
minkéch znalostni (védomostni) spolec¢nosti?
Soucasny dliraz na védomosti a dovednosti by
mél byt nahrazen kompetencemi k jednani. Zna-
lostni spole¢nost je ekonomikou v niz rozhodu-
jici tlohu maji predevsim inovace, tvofivost,
schopnost ptizptisobeni se zménam, schopnost
komunikace a spoluprace, uméeni a ochota se ucit
- tedy v zasad¢ kompetence, jez jsou charakte-
ristické pro lidsky kapital.

Ty v8ak neni mozné nafidit shora a nelze je ani
béznym zplisobem naucit. ,, Temto kompetencim
Jje treba se ucit ve Skole, na trhu prace je jejich
ziskavani obtiznéjsi. Ve skole si je maji zZaci osvo-
Jjovat také proto, Ze je potiebuje kazdy bez ohle-
du na to, jakou profesi bude v Zivote vykonavat.
Kompetence, které znalostni spolecnost poZadu-
Jje, jsou zde definovany jako dovednost dostat po-
Zadavkiim nebo uspésné splnit ukol, ktery md
kognitivni i nekognitivni slozky* [7]; nachazime
je v tésném sepéti s praxi, s lidskym jednanim.

Navrat na obsah

Jak je zifejmé ze statistik, zhruba jedna pétina
obyvatelstva se s naroky doby nedokaze zcela
vyrovnat a neni schopna se na znalostni spolec-
nosti plné podilet. Greger a Cerny v této souvis-
losti upozornuji na stratifikaci spole¢nosti a uva-
deji, ze ,,...koncepce spolecnosti vedeni se sice
tvari jako spolecnost vsech, jako spolecnost, ve
ktere Ziji/budou zit vsichni. Ve skutecnosti vsak
relevantnim zpiisobem vypovida pouze o jednom,
maximalné dvou hornich socidlnich segmentech,
Jjichz se logika a principy spolecnosti vedeni bez-
prostiedné tykaji. Zbyla cast obyvatelstva na
spolecnosti vedeni viastné neparticipuje (¢i pou-
ze zprostredkované, neprimo) a je z ni trvale vy-
lucovana““ [2] [9].

Je ziejmé, ze to musi byt Skola mj. uénovska ja-
kozto instituce, kterd ma na soucasné podminky
na trhu prace mladého ¢loveka piipravit a zabra-
nit tak neptiznivé spolecenské stratifikaci.

2 CiL A METODIKA

Cilem stati je charakterizovat problémy souvise-
jici s nedostatkem odbornych pracovniki v dél-
nickych profesich zejména v odvétvi primyslu a
zemédelstvi a predlozeni navrhi na jejich feSeni.
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Stredoskolské (vyssi sekundarni) vzdélavani po-
dle OECD - troven ISCED 3, jehoZ soucasti je
ivyuka ucid, je stupném vzdélavani, ktery na-
sleduje po ukonceni niz§iho sekunddrniho vzdé-
lavani na ZS. Jeho délka se v jednotlivych ze-
mich pohybuje mezi dvéma az péti lety, pficemz
obvykly vék zahajovani této urovné vzdelavani
je 14-16 let. Vyssi sekundarni vzdélavani ma
bud’ charakter , kone¢né* faze vzdélavani, tj. je-
ho absolventi pfichdzeji pfimo na trh prace nebo
pripravuje absolventy pro vstup do postsekun-
darniho ¢i terciarniho vzdélavani [6]. Podle ob-
sahu se stfedoskolské (vyssi sekundarni) vzdela-
vani ¢leni na dva zdkladni typy: vSeobecné vzde-
lavani (general upper secondary education) a od-
borné/profesni vzdélavani (vocational/technical
education), které zahrnuje i pfipravu uciti pro
podnikovou praxi. Z hlediska metodologie, byla
ve stati vyuzita zejména metoda deskripce a kom-
parativni analyza.

3 PRIPRAVENOST PRO VYKON
PROFESE

Cesko miizeme zatadit mezi zemé s vysoce roz-
vinutym primyslem a s nim spojenym uciiov-
skym skolstvim, které ma u nas bohatou tradici,
zejména diky takovym osobnostem jakou byl
napiiklad Toma§ Bata. Usp&na budoucnost a
dalsi rozvoj zemé je ovSem podminén nejen vy-
uzivanim cennych zkusenosti a osvéd¢enych po-
stupi z minulosti, ale také schopnosti priabézné
reagovat na menici se socidlni podminky a po-
zadavky trhu prace v soucasnosti.

Zatimco ve svéte je lidi s potiebnou kvalifikaci
od roku 2008 stale veétsi nedostatek, v tuzemsku
maji firmy s nalezenim vhodnych zaméstnancti
stale mensi problémy. Nejtézsi je v Cesku najit
femeslniky. Podil zaméstnavateldi, ktefi maji
problémy s obsazenim volnych pracovnich mist
kvl li nedostatku odpovidajicich kandidatu,
klesl v Cesku z 37 % v roce 2008 na letosnich
9 %. V Evropé tento podil klesl z 32 na 26 %, ve
svété¢ naopak stoupl z 31 na 35 %. Nejhtie se
shangji kvalifikovani zaméstnanci v Japonsku
(85 %) a Brazilii (68 % firem). Naopak nejlepsi
jsou v tomto ohledu Irsko a Spanélsko se 3 %
firem [1].

Petr Zahradnik (poradce hnuti ANO) k tomu
uvadi ,, Miizeme se tedy brzy dozit toho, Ze se tu-
zemsky trh prace dostane na zasadni kriZovatku.
A to v pripade, Ze sice prijde impulz ke kyZenému

Navrat na obsah

hospodarskému oZiveni a podniky prestoji silny
tlak na udrzeni zaméstnanosti i na ukor naklado-
ve efektivnosti, ale soucasné nebudou schopny
ziskat dostatecny pocet a kvalitu pracovnikii na
zajisteni budouct poptavky “ [10].

4 SPOJENI SKOL S PRAXI

Skute¢nou pripravenost pro vykon profese ziska-
ji zaci odbornych ucilist’ stézi jinak, nez prubez-
nym kontaktem s praxi. Jednim z cili skolské
politiky v CR je proto soustiedit vétsi ¢ast prak-
tické vyuky piimo na pracovisté firem, pro které
je zavedeni novych technologii nezbytnou pod-
minkou k pfeziti v sou¢asném vysoce konkurenc-
nim prostfedi. Za U€inny ndstroj lze povaZovat
zménu Skolské legislativy, kterd umozni zamest-
navatellim, na jejichz pracovistich bude probihat
prakticka vyuka, Cerpat normativni financni pro-
sttedky ze statniho rozpoctu. K Cerpédni financ-
nich prostiedkti dojde pouze na zéklad¢ smluv-
niho vztahu mezi Skolou a zaméstnavatelem [4].

5  DUALNIi SYSTEM VYUKY ZAKU
NA UCILISTICH

Dualni systém vyuky uéii v Cesku predevsim
v technickych oborech ma zjednodusené¢ zahrno-
vat tydenni vyuku na ucilisti a tydenni vyrobni
praxi ptimo ve firm¢. M¢l by pomoci vychovat
novou technicky vzdélanou generaci pracovnikdl,
které domaci priimysl nezbytné potrebuje. Tento
model spoluprace firem a $kol se osveédcil zejmé-
na v Némecku, které ma obdobny profil hospo-
darstvi. Zde absolventi redlky pokracuji nejcasté-
ji v nékterém typu odborné skoly (Berufsschule),
v tzv. dudlnim systému, tj. kdy zhruba 3 az 4 dny
tydn€ travi v zaméstnani a 1 az 2 dny v odborné
skole [8].

Ve Francii je ptiprava pro kvalifikovana délnic-
k& povolani realizovana na profesnich lyceich,
ktera jsou smisené¢ho typu - bud’ dvouleta (k zis-
kani osv€dCeni o profesni zplsobilosti) nebo
Ctyfleta (vedouci k profesni maturit¢). Dvouleté
profesni lyceum realizuje tzv. sendvi¢ovou od-
bornou pfipravu, tj. teoretické vzdélavani ve Sko-
le + profesni ptipravu v podniku [6].

6 NEDOSTATEK MISTRU

NA UCILISTICH
Témei viechny stfedni odborné Skoly a uciliste
v Cesku se potykaji s nedostatkem mistrd a uci-
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teltl odbornych predmétii. Soucasni pedagogové
starnou a budou chybét novi, zejména profesi
elektrikafi, automechanici, sklenafi ¢i strojafi.
Piedevsim ucilisté z celé Prahy fesi problém ne-
dostatku uciteld odbornych predmétti i mistri
nejriznéjSich femesel. V mnoha tfidach vyucuji
diichodci nebo lidé, ktefi jsou tésné pied odcho-
dem do dichodu. Diky zkuSenostem z praxe by-
vaji vyborni, kdo je vSak nahradi, az odejdou?
KdyZ nékdo rozumi oboru nebo femeslu, vénuje
se své zivnosti a nizké platy ve Skolstvi ho nepie-
svéd¢i, aby zménil povolani a Sel ucit [5].

Znacné usili, které v této souvislosti vyzaduje
treba hledani vyucenych strojaii, elektrikait,
chemikli ¢i stavait. Problém se dotykad témét
vsech odbornych predméti. Napt. v Centru od-
borné piipravy technickohospodarské v Praze 9
je mnoha ucitelim odbornych predmét nad 58
let. Jedna se o obory, jako jsou autoelektronika,
kancelaiska technika nebo elektroenergetika.

Pied problémem, ktery je v hlavnim mésté jeste
vyrazné€j$i nez v ostatnich ¢astech zemé, varova-
la CR i mezinarodni organizace OECD. Priimér-
ny v€k ucitelil na stiednich Skolach a ucilistich
v Cesku je paty nejvyssi mezi ¢lenskymi zemé-
mi OECD; piiblizné 45 % ucitelt SS je starsich
padesati let a za deset let z nich znacna ¢ast odej-
de do dichodu. Kdyz nebude, kdo by ucil bu-
douci femeslniky, pociti to kazdy Prazan, kdyz
nesezene sklenafe, aby mu spravil okno, kdyz
nebude mit po ruce Sikovného topenare, tesare,
malife ¢i automechanika. Pfi¢ina potizi je jedno-
duchéa. Pokud je n¢kdo odbornik v jakémkoli
oboru nebo femesle a je na vrcholu psychickych
1 fyzickych sil, pak je logické, ze se mu vénuje
jako Zivnostnik nebo ve firm¢; skolstvi takové li-
di neumi zaplatit [5].

7 PEDAGOGICKE VZDELANI
ODBORNIKU NA UCILISTiCH

Druhou pfic¢inou pak jsou piili§ svazujici zako-
ny. Uvadéji, ze ucit smi jen ten, kdo ma pedago-
gické vzdélani. Kde vSak sehnat odbornika s dva-
cetiletou praxi tfeba ve stavaring, ktery ma sou-
¢asn¢ vystudovanou pedagogiku? Nebo je ochot-
ny ve vys$im véku absolvovat alespon pedago-
gické minimum. V Praze je navic situace horsi
nez v jinych ¢astech zemé, jelikoz tu jsou vyssi
primémé mzdy v podnikatelské sféfe, kterym
Skoly nemohou konkurovat [5].

Navrat na obsah

Rediteltim ucilist v budoucnu nezbude nic jiné-
ho neZ pfijimat specialisty a femeslniky i bez pe-
dagogického vzdélani. Ostatné jiz dnes mnoho
takovych kantorii uéi. Skoly nyni promysleji
1 dalsi scénare, jak situaci fesit. V Centru odbor-
né piipravy zkusmo zaméstnali mladé, ani ne tii-
cetileté mistry. ,, Vypada to slibné. Prebiraji po-
trebné odborné zkusenosti od starsich kolegii a
na oplatku je uci ovladat pocitace, *“ popisuje je-
jich vzajemnou spolupréci feditel Centra LeZal.
Je spokojeny, jak zdanliveé nesourody tym mistri
funguje [5].

Jinde chté&ji krizi fesit tim, Ze hodiny praxe do-
jednaji uénim posledniho ro¢niku v soukromych
firméach a u femeslnikli. Z toho maji radost ve
Svazu primyslu a dopravy, nebot’ dvé tietiny
firem si styskaji na nedostatek takové praxe
u absolventil u€ilist’. Je zde vSak zatim nefeSitel-
ny problém. Jestlize se maji budouci femeslnici
ucit ve firmach a nikoli od mistrti, bude to patrné
drahé.

Maji-li byt u¢iiové v kontaktu s odbornou praxi,
pak pro jejich ugitele to plati dvojnasob. MSMT
bude proto podporovat doméci i zahranicni staze
uciteltt odbornych predmétii a mistri odborného
vycviku jako plnohodnotného néstroje v systému
dalstho vzdélavani pedagogickych pracovnika
vcetné vyuziti prosttedkti Evropského socialniho
fondu.

Zasadnim opatfenim mtize byt i podpora vstupu
zaméstnavatelll do financovani odborného $kol-
stvi. Pfikladem uc¢inného néstroje se mohou stat
napt. datiové stimulace. MSMT v této zaleZitosti
iniciovalo expertni jedndni s Ministerstvem fi-
nanci, na kterych doslo ke shod€ mj. v otazce da-
nové uznatelnosti finan¢niho piispévku poskyto-
vané¢ho zakovi stfedni Skoly pfipravujicimu se na
vykon profese pro zaméstnavatele na zakladé
smluvniho vztahu. Zmifovana uprava se stala
soucasti novely zakona o danich z piijmu.

8  ZAVER

Konkurence na trzich prace je nyni vétsi nez kdy
jindy a uc¢nové potiebuji ziskat zkuSenosti uzité
v praxi stejné intenzivné jako teoretické znalosti
ze Skol. Je tfeba vynalozit znacné mnoZzstvi asu
a zdroji na rozvoj a posilovani vazeb s mistni
podnikatelskou komunitou, zvat jejich odborni-
ky, aby v ucnovskych skolach vyucovali ¢i bu-
dovat partnerstvi firem a u¢novskych skol.
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SOUCASNY STAV VYUKY MEZINARODNICH STANDARDU IFRS

V SEKUNDARNIM VZDELAVANI
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Vysoka skola ekonomicka v Praze, Fakulta financi a Gcetnictvi, katedra didaktiky ekonomickych piedméti
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Abstrakt: Piispévek se zabyva vyzkumnym Setfenim u ucitell i€etnictvi stfednich $kol ekonomic-
kého zaméteni, jehoz cilem bylo zjistit, v jakém rozsahu je do vyuky v pfedmétu ucetnictvi
zatazena problematika IFRS, jak jsou ucitelé odborn€ vybaveni pro vyu€ovani tohoto tématu.

Abstract: This paper deals with the survey of secondary school teachers of economics. The main
objective was to find out how IFRS accounting issues are included in the IFRS teaching and
how teachers are professionally prepared (qualified) for teaching this subject.

Klicova slova: IFRS, sekundarni vzd¢lavani, terciarni vzdélavani.

Key words: IFRS, secondary education, tertiary education.

1 uvoD

Kurikularni reforma zmeénila v ¢eskych skolach,
stfedni odborné Skolstvi nevyjimaje, obsah vzdé-
lavani i jeho metody tak, aby vyuka odpovidala
potfebam soucasné spolecnosti. Zmény ve vzde-
lavani jsou disledkem nejen vyssiho tempa tech-
nologického rozvoje, ale 1 globalni propojenosti
dnesni civilizace. Prevazujici funkei sekundarni-
ho vzdé€lavani jiz neni pfiprava na vstup do za-
méstnani, ale piiprava na dalsi studium, tranzitni
funkce pfevazuje nad funkci finalni. Tento trend
je Citelny 1 u obchodnich akademii, ze kterych
pfevaznd cast absolventl pokracuje ve studiu
v terciarnim vzdélavani ekonomického zaméreni.

Studium na Fakult¢ financi a ucetnictvi Vysoké
Skoly ekonomické je zaméteno na IFRS a vlivy
transakci na financni situaci a vykonnost [6]. Pro
méné problémovy prechod absolventli obchod-
nich akademii do terciarniho vzdélavani se studij-
nimi programy zaméfenymi na védni disciplinu
ucetnictvi je nutné implementovat do Skolnich
vzdélavacich programi (dale jen ,,SVP“) proble-
matiku mezinarodnich ucetnich standardii a obsa-
hové tak zharmonizovat vyuku IFRS v obou ty-
pech vzdélavani. Rdmcovy vzdélavaci program
pro obchodni akademie [5] (déale jen RVP) sice
prikazuje zaradit do Skolnich vzdé€lavacich pro-
gramll mezindrodni u¢etni standardy, piesto vSak
se na fad¢ obchodnich akademii tato problema-
tika nevyucuje, nebo se zmifnuje velmi okrajove.
Resit tento sou¢asny stav sekundarniho ekono-
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mického vzdélavani v souvislosti s implementaci
mezinarodnich ucetnich standardi IFRS do skol-
niho kurikula si klade za cil védecky projekt ka-
tedry didaktiky ekonomickych predmétt Fakulty
financi a ucetnictvi Vysoké Skoly ekonomické
v Praze [4].

Cilem prispévku je zhodnotit soucasny stav zara-
zeni problematiky IFRS do vyuky pfedmétu ucet
nictvi na obchodnich akademiich na zaklad¢ vy-
zkumného Setfeni provedeného u uciteld stied-
nich Skol ekonomického zaméteni a zjistit odbor-
nou vybavenost ucitelti téchto skol.

2 POVINNOST ZARAZENI IFRS
DO $VP OBORU OBCHODNI
AKADEMIE

Na zaklad¢ analyzy ramcového vzdélavaciho pro-
gramu oboru vzdélani 63-41-M/02 Obchodni
akademie bylo zjisténo, Ze problematiku mezina-
rodnich standardii u¢etniho vykaznictvi IFRS [5]
je nutno implementovat do sekundarniho ekono-
mického vzdélavani . Tato oblast je zafazena do
obsahového okruhu Podnik, podnikové ¢innosti,
fizeni podniku, vyskytuje se v tematické Casti
Podstata ti¢etnictvi. RVP se pouze zmituje o tzv.
mezinarodnich ucetnich standardech, pficemz
vysledkem vzde€lavani je zakladni orientace zaka
v principech ucetnictvi EU. Tento vztah neni
jednoznaéné nastaven. Orientace v ucetnictvi EU
predstavuje znalosti narodni upravy ucetnictvi
kazdého ¢lenského staitu EU. Mezinarodni ti€etni
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standardy ptedstavuji celosvétovou harmonizaci
ucetnictvi, pri¢emz stale probihajici proces kon-
vergence zajistuje sblizovani IFRS s narodnimi
ucetnimi standardy USA - US GAAP. Tedy me-
zi uCetnictvim kontinentalni Evropy a IFRS exis-
tuji rozdily. Koncepéni zména v disledku nové
harmonizaéni strategie vyhlasené Evropskou ko-
misi pfinesla zasadni zménu v regulaci ucetnic-
tvi EU, vazaného na sestaveni konsolidované
ucetni zaveérky spolecnosti registrovanych na ev-
ropskych burzach cennych papirt, jejimz nastro-
jem jsou Mezinarodni standardy ucetniho vykaz-
nictvi IFRS. Novelizace 4. a 7. smérnice Rady
Evropského spolecenstvi umoznila soulad mezi
ucetni zavérkou sestavenou dle smérnic EU a dle
pravidel IFRS. Zakladnimi normami pro regulaci
ucetnictvi EU se staly IFRS [2].

RVP vyZaduje, aby obchodni akademie imple-
mentovaly IFRS do svych SVP, coz znameni
pro pedagogy prifadit této tematické Casti také
klicové a odborné kompetence jako soubor
schopnosti zakli nejvice korespondujici s touto
novou problematikou. Oblast IFRS by méla byt
zahrnuta do predmétu ucetnictvi. RVP jiz neuva-
di, jakym zptisobem k fazeni uciva pfistupovat
(koncentricky/linearn€), neuvadi ani hodinovou
dotaci. Ramcové vSak stanovuje minimalni ty-
denni a celkovy pocet vyucovacich hodin za ce-
lou dobu vzdélavani podle jednotlivych obsaho-
vych okruhtl (a vzdélavacich oblasti). A také je
uvedena maximalni hodinovd dotace za celou
dobu vzdélavani podle obsahovych okruhii a
vzdélavacich oblasti. RVP nabizi skolam vyuzi-
vat tzv. disponibilni hodiny, které lze v SVP
zpracovat do podoby volitelnych predmétt, praxi
¢i jinych skolnich aktivit. Minimalni pocet ¢ini
35 disponibilnich hodin za tyden, coz je maxi-
malné 1120 hodin za celou dobu vzdélavani.
Zde vznika urcity ¢asovy prostor pro zarazeni
IFRS i v jiné formé - ve form¢ volitelného pied-
métu (zejména ve 4. rocniku), ktery by mohl byt
uréen pro zaky, ktefi maji zajem studovat na
vysokych ekonomickych Skolach. Zustava vsak
otazkou, zda tuto moznost Skoly jiz nyni vyuzi-
vaji ¢i za¢nou v budoucnu vyuzivat. Obchodni
akademie mohou pfistupovat k implementaci
IFRS do SVP riiznym zpiisobem - z hlediska
uciva, z hlediska poctu hodinové dotace a z hle-
diska usporadani uciva [1]. To samoziejmé vede
k diferenciaci obsahu uciva §kol stejného oboru
vzdélani. Proto je také jednim z cilii projektu
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IGA [4] vytvoteni metodického materidlu k vyu-
ce [FRS v sekundarnim vzdélavani.

3 METODIKA VYZKUMMEHO
SETRENI
3.1 Cilova skupina

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano na cilovou
skupinu ucitelti stiednich Skol ekonomického
zamg¢ieni, konkrétné na ucitele ucetnictvi. Oslo-
veno bylo 150 $kol v Ceské republice, zejména
obchodnich akademii. Névratnost byla 84 odpo-
védi, z toho 90 % respondentii piedstavovaly
zeny a 10 % muzi, coz odpovida znamé dispro-
porci v socioprofesni skupiné uciteltl, a to nejen
v Ceské republice [3].

Vzorek respondentti podle délky pedagogické
praxe koresponduje s vyssim celostatnim véko-
vym prumérem ucitelti: 51 % ucitelti s vice nez
dvacetiletou pedagogickou praxi, 13 % ucitelt
s pedagogickou praxi 15-20 let, 15 % ucitelt s
pedagogickou praxi 10-15 let, 17 % ucitelt s pe-
dagogickou praxi 5-10 let a zbyvajici 3 % ucite-
14 s pedagogickou praxi mensi nez 5 let.

Ucitelé, ktefi se zucastnili vyzkumného Setieni,
vykondvali ¢innost také v ekonomickém prostie-
di, ze 79 % jako zaméstnanec &i OSVC, zbyva-
jicich 21 % respondenti jinou nez pedagogickou
praxi nikdy nemélo. Pro potfeby vyzkumného Se-
tieni nebyla zjistovana délka ekonomické praxi.

3.2  Predvyzkum

Pted vyzkumnym Setfenim byl proveden pted-
vyzkum, pomoci n¢hoz byla ovétrena funkénost
vyzkumného nastroje. Dotaznikem byli osloveni
ucitelé ucetnictvi tii obchodnich akademii, které
jsou pilotnimi Skolami pro vyzkumny projekt
IGA [4]. Tim se ptedeslo ptipadnym problémiim,
které by mohly nastat po distribuci dotazniku
vlastniho vyzkumného Setieni.

3.3  Vyzkumni metoda a nastroj

Jako vhodna vyzkumna metoda bylo zvoleno do-
taznikové Setfeni. Vyzkumnym nastrojem se pak
stal webovy dotaznik pomoci aplikace Doku-
menty Google [7]. Respondentiim bylo polozeno
20 otazek, z toho 17 otazek nabizelo strukturo-
vany vyber odpovédi, 3 otazky vyzadovaly slov-
ni odpoveéd’. V souvislosti s cilem projektu IGA
[4] byly otazky zamétfeny predevsim na zatazeni
problematiky IFRS do vyuky v pfedmétu tcet-
nictvi (celkem 12 otazek). Ctyfi otazky se tykaly
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zjisténi, do jaké miry jsou ucitelé vyucujici ucet-
nictvi seznadmeni s problematikou Mezinarod-
nich ucetnich standardi IFRS, zda jim bylo
umoznéno dali vzdélavani v oblasti IFRS, jakou
formou, a jaky je jejich zajem o toto vzdélavani.
Vzhledem ke skutec¢nosti, ze vice nez 50 % uci-
tell - respondentti - ptisobi ve Skolstvi vice nez
dvacet let, da se predpokladat, Ze znalost proble-
matiky IFRS nemohli ziskat pii vlastnim vyso-
koskolském studiu, ale toto odborné seznameni
s Mezinarodnimi ucetnimi standardy IFRS si
mohli doplnit pouze dal$im vzdélavanim zajiste-
nym institucionalné nebo samostudiem.

4 VYSLEDKY VYZKUMNEHO
SETRENI

Na zéklad¢ kvantifikace odpovedi respondentt

pfineslo vyzkumné Setfeni zajimavé zjiSténi sou-

casného stavu vyuky IFRS v sekundarnim vzde-

lavani. Vysledky lze shrnout do tii oblasti:

1) zda ucitelé Gcetnictvi dostate¢né znaji pro-
blematiku IFRS,

2) zda ucitelé ucetnictvi maji vhodny vyukovy
material pro vyucovani tématiky IFRS,

3) zda je do Skolnich vzdé€lavacich programii ob-
chodnich akademii viibec zafazena problematika
IFRS, ackoliv je prfedepsdna RVP, a jaky je pii-
stup uciteli k dosazeni vétsi prostupnosti sekun-
darniho a terciarniho vzdélavani v této oblasti.

Vysledky vyzkumného Setfeni z téchto vybra-
nych oblasti vystihuji nasledujici grafy 1-3:

Ne; [6];
Spige ne; T
[44]; 52%

Ano; [8];
10%

Spige anag
[26]; 31%

Graf 1 Jste dostatecné srozumén/a
s problematikou Mezindrodnich ucetnich
standardu IFRS?
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Zad nj: Riazny
material; material;
[61]; 3% [23]; 27%

Graf 2 Podle jaké literatury ¢i vyukovych
materialt vyucéujete IFRS?

Ne; [60];
%

Ano; [24];
29%

Graf 3 Je na Vasi Skole zafazena problematika
IFRS do pfedmétu ucetnictvi?

5 KOMENTAR K VYSLEDKUM

Z vysledkt vyzkumného Setieni vyplyva, jaky je
soucasny stav vyuky IFRS v sekundarnim vzde-
lavani. Prevazna vétSina respondentd (71 %)
uvedla, Ze se problematika IFRS do vyuky tcet-
nictvi viibec nezatazuje. Jako hlavni diivody to-
hoto stavu lze spatfovat zejména dvé zavazné
skutecnosti:

1) vice nez polovina (59 %) dotazovanych ucite-
IG neni seznamena s problematikou Mezinarod-
nich ucetnich standardi IFRS,

2) zasadnim problémem jsou téz vyukové mate-
rialy, které ucitelé v podobé didaktického zpra-
covani nemaji k dispozici.

Pfitom z odpovédi respondentil vyplynulo déle,
ze o dalsi formu vzdélavani v oblasti Mezinarod-
nich ucetnich standardi IFRS by mélo zajem
86 % dotazovanych ucitelt. Celych 79 % ucitelt
je presvédceno, Ze znalost této ucetni problema-
tiky je nezbytna, nebo je alespon vyhodou z hle-
diska lepsiho uplatnéni absolventii stiednich Skol
na trhu prace. 57 % dotazovanych ucitelii se za-
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roven domniva, ze znalost IFRS muze u zaka
vice rozvijet ekonomické a ucetni mysleni a vést
tak k vétSimu porozuméni ucetnim informacim.

6 ZAVER

Clanek se zabyval zmapovéanim situace ve vyuce
ucetnictvi na stfednich Skoldch ekonomického
zaméfeni. Pfestoze RVP povinné zaradil do ob-
sahu uciva problematiku mezinarodnich ucetnich
standardll, ve vyuce predmétu ucetnictvi zejmé-
na na obchodnich akademiich se tato oblast v pra-
xi nevyucuje, nebo se vyucuje pouze okrajove.
Ptitom 82 % dotazovanych ucitelii i€etnictvi od-
povédélo, ze znd divody zarazeni Mezinarod-
nich Ucetnich standardi IFRS do predmétu tcet-
nictvi. Zjisténim soucasného stavu vyuky mezi-
narodnich standardi IFRS v sekundarnim vzdé-
lavani jako predpokladu bezproblémové prostup-
nosti absolventli do terciarniho vzdélavani se za-
byvalo uvedené vyzkumné Setieni v ramci pro-
jektu IGA [4].

Mohlo by dochazet k rozdilim v obsahu uciva
stejné¢ho ekonomického oboru vzdélani na riz-

Pouzité zdroje

nych stiednich Skolach. Je proto tfeba vypraco-
vat doporucent, které bude stfednim Skolam obo-
ru vzdélani Obchodni akademie napomocné v ob-
lasti pfiméfené¢ho vybéru uciva, jeho usporadani
a také v oblasti metodické prace ucitele pii vy-
uce [FRS. Tim budeme sméfovat i ke zkvalitnéni
ptipravy absolventti obchodnich akademii pii je-
jich ptechodu do terciarniho vzdélavani se zame-
fenim na ekonomické obory. Jednim z cilii pro-
jektu IGA [4] je proto vytvotit metodicky mate-
rial k vyuce IFRS v sekundarnim ekonomickém
vzdélavani, ktery umozni studium IFRS v zaklad-
ni rovin¢ s urcitou priméienosti a adekvatnosti
ke schopnostem zakl stfedni Skoly. To potom
prispé&je ke snadnéjSimu prechodu absolventll na
Fakultu financi a Ucetnictvi Vysoké skoly eko-
nomické v Praze.

Cldnek je zpracovén jako jeden z vystupti vyzkumného pro-
jektu Fakulty financi a ucetnictvi y§E, ktery je realizovan
v ramci institucionalni podpory VSE IP100040 a rovnéz je
vystupem projektu Zkvalitriovani prostupnosti sekundarni-
ho vzdélavani s terciarnim vzdélavanim v kontextu mezina-
rodnich déetnich standardu IFRS, financovaného Interni
grantovou agenturou VSE v Praze (reg. éislo F1/5/2013).

[11 BERKOVA, K. Implementace IFRS do vyuky pfedmétu Géetnictvi na OA. Praha 03. 12. 2011. In STROUHAL, J. (ed.). Sbornik
pedagogicke konference - Problémové oblasti ucetniho vykaznictvi. Praha. Oeconomica. 2011. s.18-24. ISBN 978-80-245-1828-2.
[2] DVORAKOVA, D. Finanéni ucetnictvi a vykaznictvi podle mezinarodnich standardil IFRS. Brno. Computer Press. 2011.

ISBN 978-80-251-3652-2.

[38] PRUCHA, J. Moderni pedagogika. Praha. Portal. 2013. ISBN 978-80-262-0456-5.
[4] Projekt IGA registracni €islo F1/5/2013 Zkvalitriovani prostupnosti sekundarniho vzdélavani s terciarnim vzdélavanim v kontextu

mezinarodnich tcetnich standard( IFRS.

[5] MSMT. Ramcovy vzdélavaci program oboru vzdéléni 63-41-M/02 Obchodni akademie [online]. Praha. Ministerstvo $kolstvi,
mladeze a télovychovy. 2007. [cit. 2013-04-15]. Dostupné z: <http://wwvy.nupv.cz/ramcove-vzdeIavaci-programy>.
[6] Sylabus kurzu Ucetnictvi |. katedry finanéniho Géetnictvi a auditingu FFU VSE v Praze. [cit. 2013-04-15]. Dostupné z:

<https://isis.vse.cz/katalog/syllabus.pl?predmet=86858>.

[71 Webovy dotaznik. Dostupné z: <https://docs.google.com/forms/d/1z765R3pC1i4KS-C4ySZuoUaBhOy9W8pdgwm3ezjqP4M/

viewform>.
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MOZNOSTI VYUZITI AKTIVIZUJICICH METOD PRO ZEFEKTIVNENI VYUKY

UCETNICTVI PODLE IFRS

Lenka Holec¢kova

Vysoka Skola ekonomicka v Praze, Fakulta financi a ucetnictvi
University of Economics, Prague, Faculty of Finance and Accounting

7 v

Abstrakt: Clanek se zamysli nad moznostmi aktivniho uéeni, které miize byt realizovano pfi vyuce
ucetnictvi podle IFRS. Pfinasi nastin vybranych aktivizujicich metod vyuky a rovnéz poukazuje
na kli¢ové kompetence zakd, které jsou v souvislosti s t€émito metodami rozvijeny.

Abstract: The paper reflects possibilities of using active methods that could be used when teaching
Accounting according to IFRS. The paper presents selected active methods and also shows the
relevant students * key competences worked out with the help of these methods.

Kli¢ova slova: aktivizujici metody, ucetnictvi, klicové kompetence.

Key words: active methods, accounting, key competences.

1 uvoD

Clanek vznikl v souvislosti s projektem Zkvalit-
novani prostupnosti sekundarniho vzdélavani
s terciarnim vzdélavanim v kontextu mezindrod-
nich ucetnich standardii IFRS a je zamétfen na
piinosy a moznosti uziti aktivizujicich metod ve
vyuce Ucetnictvi podle IFRS.

Aktivizujici metody maji v soucasnosti ve vyuce
své nezastupitelné misto. Nabizi zZakovi, ktery je
v tradi¢nim vyucovani mnohdy pouze pasivnim
ptijemcem informaci, jeho aktivni zapojeni do
vyucovaciho procesu. Na rozdil od tradi¢nich
vyucovacich metod pfindsi aktivizujici metody
vztahy vzajemné spoluprace ucitele a zaka, odlis-
ny zpusob pedagogické komunikace a prekonani
Casté izolovanosti vSech subjekta, které se vyuky
ucastni. Nicméné faktem je, Ze jsou tyto metody
mnohdy opomijeny, a to zejména z divodu je-
jich ¢asové a organiza¢ni naro¢nosti.

Tento ¢lanek si klade za cil poukazat na vyhody,
ale postihnout i uskali vybranych aktivizujicich
metod. Soucasné predklada nékolik moznosti za-
¢lenéni téchto metod do vyuky ucetnictvi a vy-
zdvihuje kli¢ové kompetence, které jsou diky je-
jich uziti u zaki rozvijeny.
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2 VYZNAM AKTIVNIHO UCENI

Vyucovaci metody jsou cestou, kterda pomaha
zabezpecit vyucujicimu naplnéni cili vyuky. Po-
dle stupné aktivity zaku a jejich ti¢asti na vyuco-
vani Ize rozliSit metody aktivizujici, které¢ vedou
zaky k poznévani a k samostatné praci, a metody
pasivni, které odsuzuji zaky k malé aktivit¢ az
k ne€innosti.

Aktivni uéeni zahrnuje postupy a procesy, po-
moci kterych zak pfijima s aktivnim piicinénim
informace a na jejichz zaklad€ si vytvaii své
vlastni tsudky. Tyto informace diky vlastnimu
zpracovani zacleniuje do svych znalosti, doved-
nosti a postoju a pritom rozviji 1 kritické mysleni
(Sitna, 2009). Aktivni uceni pfitom miize byt re-
alizovano prostfednictvim aktivizujicich metod
vyuky.

Aktivizujici nebo aktivizatni metody vychazeji
z faktu, Ze osvojeni novych poznatkill je mnohem
efektivnéjsi, pokud si je ucici jedinec vyzkousi
v praxi. Z hlediska realizace vychovné vzdélava-
cich cili ma tato skupina metod nezastupitelny
vyznam pro vytvaieni klicovych kompetenci za-
ki (Krpalek, Krpalkova, 2012). Velkou piednos-
ti aktivizujicich metod je také skutecnost, ze zak
ziskava prilezitost pro vlastni rozvoj, sebeutvaie-
ni a sebehodnocenti.

Aktivizujici metody ,, vedou uceni skrze viastni
aktivitu studenta, skrze jeho vlastni (praktickou
Ci redlnou) zkusenost. Tato zkusenost muze mit
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nejruznéjsi podobu, ktera se odviji od predmeétu,
resp. cile uceni. Aktivizujici metody prinaseji do
vyukového procesu situace, v nichZ studenti nej-
sou jen pasivnimi prijemci informacti, ale aktivné
se podileji na procesu viastniho uceni* (Kosta-
lova, Kralova, Lorenc, 2010, s. 7).

Aktivizujici metody pritom vychazeji z redlnych
situaci ¢i probléml. Umoznuji Zakim jakousi
,pripravu nanecisto, nebot’ je jim umoznéno
v téchto realnych situacich délat chyby bez pii-
lisSnych nasledka.

3 VYBRANE METODY AKTIVNIHO
UCENI

Predmét Ucetnictvi nabizi celou fadu moznosti,
jak aktivizovat zaky (Rotport, Fiserova, Berko-
va, 2011). Vyuzit lze naptiklad nasledujicich
metod:

= brainstormingu (boufe mozkit),

= snowballingu (metody sn¢hové koule),

= diskusnich metod,

= debaty,

= piipadovych studii.

3.1  Brainstorming

Brainstorming je jednoduchou skupinovou vyu-
covaci metodou, kterd muze byt vyuzita jak na
zacatku vyucovaci hodiny ke zjisténi dosavad-
nich znalosti zakd, tak i v pribéhu hodiny pro
monitoring jejich nézor a postoji k probirané-
mu tématu ¢i pro rozSifeni znalosti. Zatadit ji
muzeme i1 na konec hodiny jako metodu zavérec-
né¢ho opakovani. Metodou brainstormingu mo-
hou pracovat rizn¢ velké skupiny ucastnikl a Ize
ji aplikovat i v celé tfid¢. Brainstorming pfitom
nemusi trvat dlouho - obvykle jde o 5-15 minut.

Metoda je zaloZena na volném uvadéni ndzori ¢i
postojti zakl k ur¢itému tématu a miize piinést
nové a originalni feSeni urcit¢ho problému.
Brainstorming neboli ,,boufe mozka* ¢i ,,burza
dobrych napadi* vSak musi spliovat urcité pod-
minky, z nichZ je tfeba zminit zejména nutnost
oddéleni tvorby néapadi od jejich hodnoceni
(Krpalek, Krpalkova, 2012).

Postup metody je takovy, ze ucitel zvoli téma
brainstormingu, které napise na tabuli. Poté vy-
zve 7&Ky, aby volné uvadeli své ndzory ¢i posto-
je k danému ucetnimu tématu ¢i otazce, vyjme-
novavali informace, které jiz znaji, navrhovali
postupy fesSeni a dalsi napady. VSe musi probihat
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v souladu s cili vyuky. Jeden ze zaku pfitom pi-
semn¢ zaznamendva navrhované postupy feseni.
Ucitel do vyjadfovani navrhi nezasahuje, ale
mize zakiim pomoci lépe formulovat myslenky.
Dulezité je, ze se nehodnoti kvalita piispévku
zakl, ale je vhodné podporovéna prace ve tfidé
(Sitna, 2009).

Tato metoda pomaha pfi rozvoji slovni zésoby,
sjednocovani kolektivu a motivaci k dalSimu uce-
ni. RovnéZ jsou pomoci ni rozvijeny nésledujici
kli¢ové kompetence (Sitna, 2009):

= kompetence k feSeni problémt,

= kompetence komunikativni,

= kompetence persondlni a socilni.

3.2 Snowballing (snéhova koule)

Tato skupinova vyucovaci metoda ziskala svij
nazev proto, ze vychazi od jednotlivce a dale jiz
pokracuje ve formé skupinové prace v postupné
se zvétSujicich (nabalujicich se) pracovnich ty-
mech. Téma 1 cil vyuky zlstavaji po celou dobu
stejné. Snowballing je metodou, pii niz mize pra-
covat celd tfida. Vysledné pracovni tymy tvoii
idealné skupiny o piiblizné osmi zacich. Délka
metody je zavisla na naro¢nosti tématu, cili pra-
ce, poctu a velikosti pracovnich skupin, pfipra-
venosti zakil (pohybuje se obvykle kolem 20-30
minut).

Tuto metodu je vhodné pouzit v tvodu nebo
pribéhu hodiny pro opakovani a rozvoj znalosti,
dovednosti, postojii a nazord. Miize se v ni jed-
nat o téma, které zaci dostanou jiz pfedem za
domaci ukol a zajisti si 0 ném dostatek informa-
ci. Ucitel mize ptipravit k tomuto tématu zvlast-
ni materidl, pfipadn€ vyuzit pouze praci s uceb-
nici, poznamkami ¢i zkuSenostmi a znalostmi
zak.

Ucitel postupuje tak, ze zapiSe zvolené tcetni té-
ma na tabuli a pfipadné rozda tfid¢ ptipraveny
material. Dale zad4 soubor souvisejicich otazek,
na néz je tieba nalézt odpovéd. Na zadaném
ukolu pracuje nejprve kazdy sam. Po uplynuti
stanoveného Casu se vytvoii dvojice, které se po-
stupné spoji do vétSich skupin. Jejich Clenové
spolecné napady konzultuji a vzdjemné se obo-
hacuji. Po ukonceni prace zvoli ucitel mluvciho
skupiny, ktery bude prezentovat vysledky prace
celé skupiny a zdivodni je ostatnim. Na zavér
ucitel shrne vysledky prace vSech zakt a doplni
je o dalsi informace, podnéty a nazory.
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Pii této metodé jsou rozvijeny nasledujici kom-
petence (Sitna, 2009):

= kompetence k feSeni problémd,

= kompetence k uceni,

= kompetence komunikativni.

3.3  Diskusni metody

Cilem diskuse je zapojeni zaka do procesu vyu-
ky, coz vede k dlouhodobému uchovani naby-
tych informaci, zvyseni z4jmu o predmét a roz-
vijeni mysleni, prezenta¢nich dovednosti a rov-
né¢z schopnosti argumentace. Diskuse napomaha
vz4djemnému uceni a inspiraci. Protoze vytvari
prostor pro propojeni tématu s konkrétnimi zku-
Senostmi, dochdzi pti diskusi ke vzajemnému
obohacovani jejich ucastnikii. Metodu se dopo-
rucuje vyuZzit zejména tam, kde chce ucitel zjistit
nazory zakl na urcité téma.
Pfi diskusi je nutné, aby byla fizena. Cas, ktery
této metod¢ vénujeme, musi byt vzdy efektivné
vyuZzit. Staci totiZ mélo a diskuse se miZe snad-
no vymknout ptvodnimu cili. Klicem k dobte
vedené diskusi je pedagogova dikladna ptipra-
va. Je nutné peclivé promyslet a pisemné formu-
lovat (JaroSova, Lorencova, 2007):
= cil diskuse, tedy to, co budou Zaci na konci
diskuse védét a umet,
= téma diskuse,
= kli¢ovou otazku, ktera je predmétem diskuse,
= podptrné otazky, které pomohou diskusi roz-
vijet.
Pii této metod¢ - a viibec u vSech aktivizujicich
metod - je podminkou, aby k sobé zaci nesedéli
zady, nebot’ by to mohlo blokovat jejich chut’ se
do diskuse zapojit. Naopak je tieba, aby na sebe
vSichni diskutujici vidéli - idedlni je umisténi
lavic do podkovy ¢i kruhu. Pii diskusi je tieba
dodrzovat nasledujici pravidla:
= Vitan je kazdy ptipévek do diskuse, ktery je
k véci.
= Nesouhlas Ize vyjadiit pouze s predlozenou
myslenkou, nikoli s jejim autorem.
= Je nutné druhé nepterusovat, poslouchat po-
zorn¢, opakovanim ¢i parafrazovanim toho,
co bylo feceno, se ujistovat, ze jsme porozu-
méli danému diskusnimu piispévku.

Velmi podstatnou zalezitosti je zde promyslena
zpétnd vazba od ucitele, kterd miize podpofit
ochotu zaka k diskusi (JaroSova, Lorencova,
2007). Mnohdy staci u klicové otazky doplnit
otazku ,,podle vas®, aby se zaci ujistili, ze mohou
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vyjadiit opravdu své nazory (a nejedna se o pro-
vétovani jejich znalosti). Efektivni je, pokud se
zaci maji moznost na diskusi vécné pfipravit a
obdrzi od vyucujiciho hrubéd data ¢i informace
k danému tématu. Je také mozné vyuzit domaci
piipravy.

V kazdém piipad¢ je vhodné po polozeni klicové
diskusni otazky doptat Zakiim né€kolik minut na
individualni brainstorming. Po chvilce samostat-
né¢ho promysleni si mohou dvojice az Ctvefice
zakl kratce sdélit, co je napadlo. Diskuse za¢ne
uz v téchto malych skupindch a nasledné bude
plynulejsi v celé studijni skuping. Jednou z dis-
kusnich metod je metoda Think - Pair - Share
(Kostalova, Kralova, Lorenc, 2010). Je zalozena
na situaci, kdy se kazdy zak nad danym problé-
mem nejprve zamysli sam, nasledné své napady
diskutuje ve dvojici se svym sousedem a nako-
nec tato dvojice sdili svllj nazor ve skupin¢ a
prezentuje své feSeni ostatnim.

Dalsi moznosti, jak vyuzit diskusnich metod
v predmétu tcetnictvi, je piipad, kdy ucitel sdéli
na uvod hodiny zaktim probirané téma a pozada
je, aby sami formulovali otdzky, které by radi
prodiskutovali. Opét je vhodné postupovat tak,
7e nejprve premysleji o predlozenych otdzkéach
samostatn¢ a teprve pak si své napady vzajemné
sdéluji. Pokud vznikne vice vhodnych otazek,
ucitel je zapiSe a postupné podle ¢asu a ucelnosti
muze byt prodiskutovano 1 nékolik z nich.

Trvani diskuse z&visi na §ifi diskutovaného té-
matu. Doporuc¢ovana doba pro diskusi je 20-30
minut. Pti diskusi jsou rozvijeny nasledujici kom-
petence (Sitna, 2009):

= kompetence k uceni,

= kompetence komunikativni,

= kompetence socidlni a persondlni.

34 Debata

Debata je zalozena na vyjadfovani pro a protiar-
gumentt k predlozenému tématu. Je tedy skupi-
novou metodou zaméfenou zejména na rozvoj
komunikativnich dovednosti. Touto metodou mii-
ze pracovat celd tfida. Pro kvalitni debatu je tie-
ba mit k dispozici celou vyucovaci hodinu (45
minut).

Pfi argumentaci zaujima zak poucené, uvazené,
zodpoveédné a strukturované vlastni stanovisko
k ur¢itému jevu, problému, nazoru. Toto stano-
visko mlize vyjadiit jak Gstné, tak i pisemné. Ci-
lem je sd€leni argumentli a rovnéz zohlednéni
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moznych opaénych nazort. Dulezité je podot-
knout, Ze v této metod¢ jde o prosazeni stanovis-
ka, nikoli vlastni osoby. Pokud se pii debaté vy-
skytnou oproti pivodnimu nézoru i jiné silné
argumenty, mél by byt zak schopen a ochoten
své puvodni stanovisko zménit.

Mezi metody pro rozvoj dovednosti argumento-
vat patii naptiklad (Kostalova, Kralova, Lorenc,
2010):

argumentacni esej, kterd obsahuje vlastni stano-
visko k dané situaci, podpiirné argumenty a di-
kazy, ale zaroven 1 protiargumenty, jejich vyvra-
ceni a vhodny zavér,

volné psani, pii némz zaci odpovidaji na otazku
zadanou vyucujicim ¢i dopliyji jeho nedokonce-
nou vétu (oboji je vhodné napsat na tabuli). Me-
todu lze pouzit pred vlastnim probiranim nového
tématu, kdy se vyuziva faktu, Ze si zaci vybavi,
co uz o ném slyseli ¢i vyjadti, co si 0 ném mysli.
Je tieba zaky upozornit, aby psali k danému té-
matu vse, co je napadne, i kdyby se nebyli svymi
napady zcela jisti. Dal$i podminkou je psani sou-
vislého textu a vyuziti celého stanoveného Casu
bez zastavovani. Dalsi zasadou je neplanovat sviij
text dopredu a nevracet se k jiz napsanému, ne-
Skrtat ani nehodnotit. Psani trvéa pfiblizn¢ 3-10
minut. Nésledné mohou Z4ci sdilet své myslenky
ve dvojicich ¢i skuping,

posledni slovo patii mné je metodou, pfi niz
kazdy zak dostane svou vlastni kopii textu
0 praveé probirané ucetni problematice. VSem je
dan dostate¢ny Cas na precteni dan¢ho textu. Jiz
v prub&hu Cetby se zaci zamysleji nad tim, co
¢tou. K dispozici maji karticku, na jejiz jednu
stranu zapi$i doslova misto v textu, které je zau-
jalo (ve formé véty, slovniho spojeni ¢i celého
odstavce). Kartu poté obrati na druhou stranu a
jinam si poznamenaji, pro¢ si zvolili pravé toto
misto. Nejde o podani vysvétleni nebo shrnuti
textu, ale o zachyceni myslenek, které je nad Cet-
bou napadaji. Po pfecteni textu nasleduje disku-
se, kdy jeden vybrany Gcastnik vzdy piecte sviij
zvoleny citat, aniz by k nému dodal néjaky ko-
mentaf. Od této chvile ml¢i a ostatni diskutujici
se snazi odhadnout, pro¢ si zvolil prave toto mis-
to. Kdyz se vycCerpaji vSechny nazory diskutuji-
cich, dostane prostor ten, kdo si Uryvek vybral -
ma posledni slovo. Komentar k uryvku je tieba
jen doslovné precist. Nevadi, ze po vyslechnuté
diskusi uz si sam autor miize myslet néco trochu
jiného. V této metod¢ jde prave o to, aby zaznél
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pivodni, opravdu osobni nazor jednotlivych
ucastnikll debaty.

Pii téchto metodach jsou rozvijeny (Sitna, 2009):
= kompetence k feSeni problémt,

= kompetence komunikativni,

= kompetence persondlni a socilni,

= kompetence k pracovnimu uplatnéni.

3.5 Pripadové studie

Pripadova studie je realizovana prostfednictvim
materialti, které jsou ptedlozeny zakiim a které
navozuji situaci vyskytujici se v podnikové pra-
Xi. Zaci tuto situaci analyzuji a hledaji feSeni
problému, ktery vyvstal. Touto metodou mize
pracovat cela tfida a na jeji realizaci bézné po-
stacuje jedna vyucovaci hodina (45 minut).

Muize se jednat o individualni posouzeni dané si-
tuace a porovnani vlastnich vysledki v kolekti-
vu, po némZ nasleduje konfrontace s praktickym
feSenim. Dal$i moznosti je ptedlozeni urcitého
incidentu z praxe, k némuz jsou dany pouze z4-
kladni informace (které mohou byt i priabézné
doplnovany) a nalezena feSeni jsou opét porov-
navana s vhodnym feSenim v praxi. Mozné je
rovnéz skupinové feSeni problému, v némz jde
o kolektivni projedndvani zadani s netiplnymi in-
formacemi. Tento zplisob vyuZziva soutézivosti
mezi Zaky.
Abychom vhodné navodili problémovou situaci,
je mozné v pripadové studii:
= zaddvat neuplné informace,
= predkladat pfemiru informaci,
= kombinovat zadani s netiplnymi informacemi
a Castecné i s premirou informaci.

Pomoci pripadové studie jsou rozvijeny nasledu-
jici kli¢ové kompetence (Sitna, 2009):

= kompetence k uceni,

kompetence komunikativni,

kompetence persondlni a socidlni,
kompetence k pracovnimu uplatnéni.

4 ZHODNOCENj PO REALIZACI
AKTIVIZUJICICH METOD

Po kazdé¢ aktivizujici metod¢ vyuky je tieba pro-
vést reflexi spolecné se zaky, ktefi zhodnoti, co
jim dana hodina pfinesla, co je prekvapilo a co
povazuji za klicové. Dulezité je, aby byl splnén
cil hodiny, tedy informace, kterou si zaci o daném
tématu odnesou. Je vhodné, aby Zaci své myslen-
ky zachytili 1 pisemné. Rovnéz vyucujici by si
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mél o pribéhu aktivizujicich metod a dosazenych
vysledcich vést pisemné zaznamy.

Dals§i moznosti je provést po realizaci kazdé
aktivizujici metody urcité ohlédnuti, které bude
reflektovat, co se delo, ale také to, co mohlo byt
udélano 1épe. Nesmi vSak byt provedeno formou
hodnoceni ¢i obvinovani (Kostalova, Kralova,
Lorenc, 2010). Cilem je pojmenovat dobrou pra-
xi, tedy to, co se v dané vyucovaci hodin¢ poda-
filo a z jakého diivodu. Je tfeba rovnéz identifi-
kovat chybné kroky - co se nedafilo a z jakého
diivodu - a déle se zaméfit na doporuceni, co by-
chom mohli pristé udélat jinak. Cilem je pojme-
novat postup vedouci k dosazeni vysledki.

5  ZAVER

Na z&vér je nutno podotknout, Ze aktivizujici me-
tody maji sva rizika. Je to zejména jejich casova
naroc¢nost, ktera se tyka jak samotné piipravy da-
né metody, tak i jeji realizace a organizace. Dale

Pouzité zdroje

je nutnosti, aby byli zaci vici témto metodam a
novym zkuSenostem otevreni. UrCitym Uskalim
mize byt, ze metody vyzaduji spolupraci v ty-
mu. Uvadi se, Ze cca 20 % zakl tomuto piistupu
nerozumi, nechce rozumét nebo v ném nevidi
smysl (Kostalova, Kralova, Lorenc, 2010). Prici-
ny pfitom mohou byt rizné - nékteii zaci nemusi
byt ptipraveni na konfrontaci s ostatnimi ¢i jejich
zpétnou vazbu.

V kazdém piipad¢ nabizi aktivizujici metody
vyuky vhodny zptisob, jak vést zaky k iniciativé
a aktivit¢ a jak rozvijet jejich tvorivé mysleni.
I ptes jejich Casovou a organiza¢ni narocnost lze
tedy jejich alespon ¢aste€né uplatnéni pii vyuce
doporucit.
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Abstrakt: Piispévek se zabyva mezigeneracnimi programy. Predstavuje vychodiska a milniky jejich
vzniku a rozvoje. Je zde nastinéna paralela mezi mezigeneracnimi programy a edukaci.

Abstract: The paper deals with inter-generation programmes. Author presents the basis and milestones
of their establishment and development. There analogy between inter-generation programmes

and education is drawn.
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1 VYCHODISKA VZNIKU
MEZIGENERACNICH
PROGRAMU

Mezigenera¢ni programy jsou dnes celosvétove
roz§itené a nabizeji velmi Sirokou paletu moz-
nych forem a metod vymény ideji, znalosti, hod-
not a dovednosti mezi generacemi seniord a mla-
dych lidi. Jsou pfedmétem zajmu studia jak aka-
demiki, tak praktiki po dlouhd desetileti na ce-
lém svété. VSeobecné je mezigeneraCni praxe
chéapana jako aktivita, jejimz cilem je sblizit oso-
by v rdmci zamérnych aktivit, které jsou vzajem-
n¢ prinosné, a jenz podporuji vétsi porozumeni a
respekt mezi generacemi. (Finn, Scharf, 2012).
V souladu s timto tvrzenim 1 dalSimi zdroji je
v ptispévku pozornost vénovana plisobeni dvou
generaci, které¢ jsou vzajemné nesousedici, t].
konkrétné se jedna o generaci déti, mladeze a ge-
neraci seniorti (oproti multigenera¢nimu piistupu
zahrnujicimu vice generaci). Navic se vychazi
z premisy, ze fungujici synergie prispivajici
k mezigeneracnimu uceni v rdmci rodiny by
mohla fungovat mezi generaci mladSich a star-
Sich 1 mimo rodinu (Orzea, Bratianu, 2012). Me-
zigeneraCni programy ze své povahy poskytuji
ramec pro rozvoj uceleného pristupu k celozivot-
nimu uceni, nebot’ uznavaji uceni jako proces,
ktery se odviji po cely zivot, pfi¢emz respektuji,
ze kazda Zivotni faze je charakteristicka jinymi
potfebami a tak pfinaSi potencial pro sdilené
uceni napfi¢ generacemi (Hatton-Yeo, Ohsako,
2000). ,,Stari a detstvi jsou zivotni faze od sebe
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nejvice vzdalené, a presto maji k sobé blizko*
(Sak, Kolesarova, 2012).

Spolecnost se proméuje a tyto zmény s sebou
prinasi potiebu socidlni ochrany a podpory ohro-
zenych generaci. Za tyto ohroZené generace lze
povazovat ty, které se nachdzeji v urcité zivotni
fazi charakteristické urcitymi znaky, pro néz jsou
v dané dobé spolecnosti vnimany jako vyzaduji-
ci specialni pozornost. Po dlouhou dobu je spo-
le¢ensky uznana potieba zabyvat se obdobim dét-
stvi, coby etapy, v niz se formuji zaklady osob-
nosti pro cely zivot. Na druhé strang se ,,nové*
spolecnost potyka s fenoménem piinasejicim
prognozy, ze prevazna cast spolecnosti bude do
budoucna tvofena seniory. Sak s Kolesarovou
(2012) dokonce poznamenavaji, ze spolec¢nost je
timto jevem zaskocena, spolecenskovédni refle-
xe starnouci spolecnosti je opozdéna a nedosta-
te¢na. PfiCemz tyto dvé generace dnes nemaji to-
lik pfirozenych ptilezitosti se setkavat (a to ze-
jména diky proméndm rodiny), formaln¢ jsou pak
doslova od sebe izolovany (diskutovéano pak zej-
ména ve smyslu instituciondln¢ zalozené segre-
gace vzniklé v disledku zarazovani déti do skol-
skych zatizeni, piip. forem zajistujicich nahradni
péci a seniorti umistovanych do pecovatelskych
zafizeni typu domovi pro seniory, atd.). Omeze-
ny kontakt vede k neznalosti o jiné generaci, coz
poskytuje potencialni zaklad pro rozvoj predsud-
ki a vede az k diskriminaci. V ménicim se svété
musime zajistit, aby se nerozvijely bariéry mezi
generacemi nebo neslably silné vazby mezi ni-
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mi, a pravé mezigeneracni iniciativy predstavuji
jednu z cest predchazejici rapidnimu naruSeni
vzajemnych vazeb (Greengross, 2003).

2 HISTORICKE MILNiKY ROZVOJE
MEZIGENERACNICH
PROGRAMU

Vznik téchto iniciativ se datuje do poloviny 60.
let 20. stoleti v USA, kdy se zacaly Sifit zejména
negativni stereotypy ve smysleni o starSich. Obje-
vuji se terminy ,,ageismus‘ (coby stereotypizace,
predsudky a diskriminace vztahujici se k piislus-
nosti k dané generaci (zejména senioril) ¢i ,,gene-
raéni propast™ (odvolavani se na rozdily mezi
mladsi a star$i generaci). Tyto spoleenské po-
stoje se promitly a promitaji do konfliktli mezi
generacemi. ,, Uvddi se, ze mezigeneracni kon-
flikty patri, hned vedle manzelskych problémui,
k nejcastejsim mezilidskym sporum* (Jirdskova,
2005, s. 26). Na druh¢ stran¢ vyvstala v disled-
ku zvySujiciho se poctu mladych osob v nouzi,
rostouciho poctu obou pracujicich rodic¢t, netpl-
nych rodin, Sifeni patologickych jevl (kupft. zne-
uzivani navykovych latek, nasili, vandalismus,
aj.) potfeba rozvinout nové zptsoby feseni téch-
to socidlnich problémui (Hatton-Yeo a Ohsako,
2000), stejné jako 1 potieba reagovat na zvysujici
se naroky na péci, podporu, ochranu a vzdélava-
ni (Sanchez, 2009). Pilotni program, ktery v této
dobé vznikl a je povazovan za prikopnicky v
ramci mezigeneracni interakce byl Foster Grand-
parents Program. Tento mezigeneracni program
fungoval na principu zapojeni seniort do vefejné
prospésné prace s détmi a mladezi (poskytnutim
mentoringu, tutoringu, péce a emoc¢ni podpory),
s oc¢ekavanim piinost jak pro seniory v rdmci
predchéazeni jejich izolace ¢i chudoby, tak pro
mladsi generaci coby prevence rizikovych jevil.
Vysledky tohoto programu byly zhodnoceny vel-
mi kladné, coz pfispélo k Sifeni takovychto pro-
gramil na narodni i lokalni urovni nap#ic¢ Spoje-
nymi staty. Prvni programy se objevuji zejména
v ramci systému zaméiujicich se na edukaci mla-
deze (ve Skolach, v centrech péce o dit¢) a v sys-
témech zacilenych na zachovani zivotni pohody
a kvality Zivota seniorli, zejména pak v rezidenc-
nich zafizenich a ve sluzbach dlouhodobé péce
(Newman, Hatton-Yeo, 2008).

V 80. letech 20. stol. se prozatim mezigeneracni
programy nesifi mimo tzemi USA, avSak v me-
zinarodnim méfitku se objevuje prvni vlaStovka,
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ktera upozoriiuje na problematiku starnuti popu-
lace a okrajové je dotcena i otdzka mezigenerac-
niho vlivu (OSN usporadalo ve Vidni prvni své-
tové shroméazdéni k problematice starnuti). Ve
Spojenych statech dochazi k tomu, Ze mezigene-
racni programy se stavaji pfedmétem vefejnych
debat. Jsou publikovany manudly osvétlujici or-
ganizovani mezigeneracnich programd, Skolici
ptirucky a dokonce nekteré univerzity zacaly za-
vadét mezigeneracni interakce do ucebnich os-
nov. Tyto kroky postupné vedly k profesionali-
zaci expertll na mezigeneracni vztahy, k ¢emuz
dopomohl i vznik a ¢innost narodni iniciativy
Generation United, ktera se mj. zaslouZzila o0 moz-
nost ziskat akreditace pro tuto novou oblast (jako
prvni vydavala certifikat University of Pitts-
burgh). Generation United je dodnes agenturou,
ktera vyznamné lobbuje za mezigeneracni relace
(na urovni politické, koncep¢ni i v praxi), a jeji-
muz vzniku dopomohlo i videniské shromazdéni
OSN.

Zlomova jsou vsak léta devadesata. Prvni Iéta to-
hoto desetileti jsou charakterizovana snahou o re-
vitalizaci komunit (pro Spojené staty tak vyznam-
né sféry), kterd méla pfispét k obnoveni vazeb
mezi generacemi. Mezigenerani programy se
nady. A z multikulturni spolecnosti pro vSechny
se usiluje o spolecnost pro vSechny veékové kate-
gorie. V roce 1997 Sally Newman vydava knihu
vénujici se mezigeneratnim programim (rozsi-
fuje spoluautorskou publikaci z roku 1989) a na-
sledny rok je na stejné téma z trochu jiného po-
hledu a z jiného kulturniho prostiedi zvefejnéna
kniha védeckého tymu vedeného Matthew Kap-
lanem. V Evropé je vyhlasen rok 1993 rokem
mezigeneracni solidarity a koncem dekéady poci-
na kone¢né i zde rozvoj mezigeneracnich progra-
mil. Sanchez (2007) uvadi, Ze se zde programy
objevuji jako reakce na problémy pfistéhovalec-
tvi v Nizozemi, na politické otazky tykajici se
integrace seniord ve Velké Britanii, nebo na vni-
manou krizi promény rodinné solidarity a z4jmu
o podporu aktivniho starnuti ve Spanélsku. Po-
stupn¢ dosahuje problematika mezigeneracnich
programi svétove urovné a vrcholi zaloZenim je-
diné mezinarodni organizace vyhradné zaméfené
na mezigeneracni studia z globalni perspektivy
ICIP (International Consortium for Intergenera-
tional Programmes). Na prvnim zasedani v Nizo-
zemi Konsorcium formulovalo své cile a pred-
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stavilo definici mezigeneracnich programti, ktera
byla a dodnes je obecné pfijimana.

Pocatek nového milénia otevirda dokofan pomy-
slné dvefe mezigeneratnim studiim, v¢. studia
mezigeneracnich programil. Vyznamni autofi
spojili své sily a v ramci nadace Beth Johnson
Foundation's Centre for Intergenerational Practi-
ce (v Cele s vykonnym feditelem Alanem Hatton
-Yeo) vytvorili zakladnu pro mezinarodni mezi-
generacni préci, jejiz ¢innosti stoji za vyznamny-
mi pociny Vv této oblasti. Prvnim z téchto pocind,
ne zrovna zanedbatelnym, je kooperace s UNES-
CO na publikovani prvni srovnavaci studie za-
méfené na mezigeneracni programy v deseti sta-
tech svéta. Tato publikace poukazala na potiebu
zabyvat se mezigeneracnimi programy ve speci-
ficky evropském kontextu, nebot” dosud dostup-
na tematickd literatura pochazela z prostredi Se-
verni Ameriky, coz preci jen pfindSelo kulturni
bariéry. Déale nadace prevzala hosting mezina-
rodni organizace ICIP ve Velké Britanii a v sou-
Casnosti jest¢ zajiStuje management, pozdéji
vzniklé, spolupracujici sit¢ ¢lenti podporujicich
misto mezigeneracniho uceni napfic Evropou -
EMIL (European Map of Intergenerational Lear-
ning). O tom, Ze je zde odvadéna dobra prace,
svedc¢i napf. 1 to, Ze organizace EMIL byla v ro-
ce 2013 vyhlasena AGE Platform Europe jako
nejlepsi priklad praxe v oblasti mezigeneracni
solidarity. Dale nadace pracuje na realizaci dil-
¢ich studii zaméfenych na mezigeneracni pro-
gramy, umoznuje a podporuje zvefejiiovani do-
sazenych zjisténi, vcetné poradani mezinarod-
nich konferenci na souvztazna témata.

V roce 2003 byla zah4jena ¢innost mezinarodni-
ho ¢asopisu zaméfeného na mezigeneracni stu-
dia Journal of Intergenerational Relationships
(JIR). Hned nékolik piispévkl prvniho vydané-
ho ¢isla je vénovano mezigeneracnim progra-
mim. Casopis dodnes nabizi prostor pro zvefej-
novani teoretickych stati, vyzkumnych studii a
zprav z praxe tykajicich se mezigeneracnich ak-
tivit. Sama editorka S. Newman charakterizuje
Casopis jako jediny Casopis zaméefeny na mezige-
neracni oblast, ktery integruje praktické, teoretic-
ké, empirické, rodinné a politické perspektivy.

V novém tisicileti nezaostdva ani koncepcni
¢innost vrcholnych organti: v oblasti aktivniho
starnuti a mezigeneracni solidarity po¢inaje Mad-
ridskym planem OSN, pies Zelenou knihu EU,
az po narodni akéni plany vydavané viadou CR a
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v oblasti edukace vstoupila do milénia EU s do-
kumentem Memorandum o celozivotnim ucent,
na ktery navazuji dalsi kroky jak na trovni EU,
tak na trovni Ceské republiky (vice Kitlifiska,
2012). Nutno podotknout, Ze v obou oblastech se
politika Ceské republiky tématu mezigenerad-
nich programti dotyka spiSe okrajové (terminus
technicus nepouzit) a navic bez vétsi snahy o
komplementaritu. Tak, jak to je problémem ve
vice oblastech, je to zejména v dasledku kom-
petencnich stfetli rliznych ministerstev (v této
oblasti zejména MPSV a MSMT). Zména pii-
chazi az s Narodnim akénim planem podporu-
jicim pozitivni starnuti pro obdobi let 2013 az
2017 (MPSV, 2013). Tento plan navazal na Ev-
ropsky rok aktivniho stdrnuti a mezigeneracni
solidarity 2012. Prestoze zde stale nenalezneme
termin mezigeneracni program, je patrna snaha
o holisticky pohled na starnuti, v¢. zohlednéni
generacnich vztahil na rlznych urovnich: ,, Pro
efektivni vyuziti potencialu rostouciho poctu se-
niortii je tireba se zamérit na dve zakladni oblasti
- zdravi a celozivotni uceni. Od nich se odviji
ucast na trhu prdace, aktivni podil na rozvoji ob-
canské spolecnosti (formou dobrovolnictvi ci
vramci rodiny) a podpora mezigeneracniho
dialogu* (MPSV, 2013, s. 5). Jsou rozpracovany
jednotlivé strategické cile, které jsou ¢lenény na
cile specifické, priCemz kazdy z téchto cili ma
urc¢en zodpoveédny vladni organ, tj. konkrétni mi-
nisterstvo/a, a je i ur¢eno, s kym mimo vladni
urovei (Skolskymi institucemi, nestatnimi nezis-
kovymi organizacemi, aj.) tento zodpovédny or-
gan spolupracuje. Pomoc ¢i poskytovani sluzeb
jednou generaci druhé (tak jak jsou ucelné vy-
mezeny v mezigeneracnich programech) je sou-
c¢asti hned nékolika stanovenych cilii. V Narod-
nim akénim planu nalezneme 1 vyhranény strate-
gicky cil: posilovani stabilnich mezigeneracnich
vztahli a spoluprace v rodin€, komunité i na ce-
lospolecenské urovni. Coz piesné odpovida obec-
n¢ prijatému konceptu mezigeneracnich progra-
mil. Plan by mohl byt krokem, ktery uvolni a
podpoii rozvoj mezigeneraénich programii v Ces-
ké republice. OvSem od planu k realizaci je né-
kdy dlouhd a trnita cesta.

Navzdory &eské politické liknavosti i v Ceské re-
publice byly, jsou a, snad 1 ve vétsi mife, budou
organizovany mezigeneracni programy. Neexis-
tuje vSak dosud zadny jejich piehled ¢i evidence.
Nekteré vznikaji ,,samovolné®, jiné probéhly za
podpory EU v ramci projektu celozivotniho uce-
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ni Grundtvig. Dokud v$ak nebudou tyto progra-
my soustavné studovany a objektivné ovérovany
jejich efekty, nelze pocitat s jejich veétsim rozma-
chem. Jednou z ptekazek mlze byt i to, Ze neni
specificky pro ceské prostredi definovano, co
vlastné je mezigenera¢nim programem.

3 DEFINICE IV!EZIGENERAéNiCH
PROGRAMU

Striktn¢ definovat mezigeneraéni programy je
zna¢né obtizné, nebot’ neexistuje vSeobecné pii-
jimana a platna definice, ktera by postihla celou
§ifi jejich moznych podob. Mezigeneracni pro-
gramy reflektuji socidlni, eduka¢ni a kulturni
kontext riznych statli a tradic (Orzea, Bratianu,
2012). Mtzeme vSak uvést definice, které by
mohly byt vSeobecné platné.

Program je vice, nez jen sdilena aktivita. Je pla-
novanou ¢innosti a interaket, které probihaji me-
zi jednotlivci v pripadé, ze na nich participuji
(Newman, Brummel, 1989).

Podle Newman (1997) mezigeneracni programy
vznikly jako nova forma sluzby lidem, ktera za-
jistuje systematické a zdmérné interakce mezi
osobami na opozitnich stranach Zivotni faze ¢lo-
veka. Dale dodava, Zze mezigeneracni programy
jsou urceny pro osoby mladsi a star§i generace,
které nejsou spojeny biologickymi vazbami,
u nichz ptesto podporuji mezigeneracni vazby,
kulturni vyménu a poskytuji pozitivni podpiirné
systémy udrzujici blaho a bezpe¢nost téchto ge-
neraci (Newman, 1997).

Mezigeneracni programy zahrnuji probihajici,
organizované aktivity mezi pfislusniky mladsich
a starSich vékovych skupin za Ucelem ziskani
benefiti vSemi participujicimi (Kuehne, 1999).

Pro ucely prvni mezinarodni studie byla UNES-
CO osvojena definice mezigeneracnich progra-
mu jako prostfedkii zamérné a neptetrzité vyme-
ny zdrojii a uceni mezi starSi a mladsi generaci
(Hatton-Yeo, Ohsako, 2000) - definice nebyla ani
casem vyznamnéji pozménéna (Pinto, 2011).

Stru¢né feceno, jde o mezigeneracni angazma na
vsechny mozné zpusoby, ve kterém mladi lidé a
stars§i lidé vzdjemné komunikuji, podporuji se a
poskytuji si péci (Kaplan, 2001). Na zéklad¢ to-
hoto tvrzeni Ize rozlisit zakladni typy mezigene-
rac¢nich programti podle subjektt a cilt: a) déti a
mladez pomahaji a uci seniory, b) seniofi poma-
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haji a u¢i déti, ¢) seniofi sdileji s détmi a mladezi
spole¢né aktivity pro dosazeni externich cild.
Posledné jmenované dava tusit, ze i obsahova §i-
fe by mohla byt voditkem pro definovani mezi-
generacnich programi (napt. zdravi, ochrana zi-
votniho prostiedi, kreativné umélecké, osvojova-
ni vSeobecnych ¢i odbornych znalosti, medidlni
vychovy, aj.). Mezigeneracni programy pfitom
mohou byt realizovany v rizném prostiedi. Tra-
di¢nim prostfedim jsou Skoly riizné¢ho stupné (od
Skol matetskych az vysoké). Do Skol byl nami-
fen také zminovany prvni mezigeneracni program
Forster Grandparents Program. Nasledovala mis-
ta jako reziden¢ni zafizeni pro seniory ¢i zafizeni
dlouhodobgjsi péce (nemocnice, 1é¢ebny dlouho-
dobé nemocnych, domovy pro seniory, atd.).
Casto je realizace programil spojena s cirkevni-
mi organizacemi a charitativnimi ¢innostmi.
V neposledni fad¢, pti¢emz v koncepénich doku-
mentech zaujimaji vyznamné misto, stoji komu-

nity.

Jak je tedy patrné, jsou rlizné moznosti, jak na
mezigeneracni programy nahlizet, o to t€Zsi je
nalézt sjednocujici definici. Sanchez (2009)
definoval 3 minimalni elementy mezigeneracnich
programd:

1) program je organizovan, ma ¢asové usporada-
ni a ma stanoveny specifické cile (nebot’ ¢innost
sama o sob¢ nestaci),

2) ucastnici reprezentuji nékolik generaci (mezi-
generacni programy se tradiéné zaméfuji na ne-
sousedici generace, které mezi sebou nemaji ro-
dinné vazby, avsak neni vylouceno, ze ty aktivi-
ty, které nekterou z téchto podminek nesplituji,
musi byt striktné vylouceny),

3) probihajici vyména (cilem je reciprocita vzta-
hi, nikoli pouze jednosmérny piinos).

4 POTENCIAL MEZIGENERACNICH
PROGRAMU PRO OBLAST
EDUKACE

Jak bylo naznaceno v uvodu a pribézné zmino-
vano v néslednych castech ptispévku, mezigene-
raCni programy jsou rozvijeny, nebot” jsou zalo-
zeny na ocekavanych efektech z jejich realizace.
V poslednich 40 letech se rozvijely stale vice sys-
tematické a formalni mezigeneracni programy a
tim vice rostlo uznani jejich integralniho vztahu
k celoZivotnimu uceni a v ramci SirSich social-
nich cili (Kerka, 2003).
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Mezigeneracni programy jdou ruku v ruce s kon-
ceptem mezigeneracniho uceni. Tim, Ze jsou za-
pojeny rizné generace je uznana potieba a schop-
nost ucit se v pritbéhu celé¢ho lidského Zivota.
Mezigeneracni programy umoziuji rozvoj ini-
ciativy, flexibility, otevienosti, empatie a kreati-
vity, ¢imz zucastnéni ziskaji smysl pro socialni
odpovédnost a porozuméni hodnoty celozivotni-
ho uceni (Sanchez ed., 2007). Zékladem je, Ze
mezigeneracni programy napliuji zékladni vy-
mezeni mezigeneracniho uceni: ucit se spolecné,
ucit se od druhych, udit se o druhych. Klicova
reciprocita poukazuje na schopnost predavani
znalosti, dovednosti ze sméru obou dotcenych
generaci (nikoli pouze ze strany starSich). Mezi
priklady pteddvaného lze uvést napt. femesiné
dovednosti reprezentujici tradi¢ni hodnoty a
kulturu pfedavanou seniory a naopak rozvoj zna-
losti o modernich technologiich piedavanych
mladymi. Mohou byt vzijemné predavany zku-
Senosti nezbytné pro zivot, stejné jako rozvijeny
specifické schopnosti v profesnim uplatnéni.
Protoze mezigenera¢ni programy mohou byt rea-
lizovéany za riiznych podminek, schopnosti takto
ziskané jsou umeérné dané jejich formé a hodnotit
tedy konkrétné rozsah ziskanych znalosti a do-
vednosti pro jejich ucastniky je znacné obtizné,
nebot’ se jeho podoba diferencuje 1 podle roz-
manité podoby mezigenera¢ni aktivity.

Zaroven obsahem predavaného jsou vzdy realné
poznatky o druhé generaci, pfekonavajici vytvo-
fené myty. Mimo bofeni mytl se vzajemna zna-
lost promita i do identifikace specifickych potreb
druh¢ generace, ¢imz mulize byt lépe zacilena pod-
pora a pomoc. Zalezi pak na prostoru, v némz
k podpofe a pomoci dochazi. Je nutné zaméfit
pozornost nejen na aktivity vedouci k pochopeni
potteb seniort a procesu starnuti mlad$imi lidmi,
ale dulezité je i rozvijet aktivity, které piiblizi
svét mladych lidi senioriim a povede ke vzajem-
nému oboustrannému porozumeéni (Narodni ak¢-
ni plan podporujici pozitivni starnuti pro obdobi
let 2013 az 2017).

Zametujeme-li se na potencial v oblasti edukace,
nelze opomenout realizaci ve specifickém edu-
kadnim $kolnim prostiedi. Skoly jsou pfitom
mnohdy stale povazovany za misto, které je urce-
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no pouze mladym. Zname mnoho piiklada skol
i univerzit, které sdruzuji ke spole¢nému uceni
mladou i starsi generaci, coz realné odrazi mys-
lenku celozivotniho uceni (Greengross, 2003).
Mezigeneracni programy ukazuji, Ze ani toto pro-
stfedi v§ak nemusi byt seniorim zapovézeno (jak
v roli vzdélavatele, tak i v roli vzdélavaného).
Navic ptivodni koncepce programd, v niZ seniofi
byli ve skole povazovani za pomocniky, pouka-
zaly na pozitivni vliv mezigeneracnich programu
na Skolni podminky. Mladi lidé, kteti jsou ob-
jektem pomoci seniord, byvaji méné zapojeni do
zneuzivani navykovych latek, vykazuji lepsi Skol-
ni vysledky 1 zlepSeni dochazky (a viibec maji
pozitivnéjsi vztah ke skole), jsou schopni vytva-
fet zdravéjsi vztahy, zvySuji své socialni doved-
nosti a sebediivéru, vykazuji méné stresu, snizu-
je se u nich pocit osamélosti a izolace (Sanchez
ed., 2007). Jednim ze specifickych cilii Narodni-
ho akéniho planu (MPSV, 2013) je 1 podpora dia-
logu a spoluprace mezi studenty a seniory na za-
kladnich a stfednich Skolach. Pfitom je podle to-
hoto planu mezigenera¢ni spoluprace rovnéz vy-
zvou pro zaméstnavatele, ktefi ji mohou vyuzit
jako metodu vzdélavani na pracovisti (napt. vy-
uzitim mentoringu).

Jakékoli zapojeni v ramci spolecenského prostie-
di je v kazdém piipad¢ nastrojem piedchazeni, ¢i
feSeni socialni izolace jedince, jakoz souvisi
1 s dalSimi socidlnimi jevy (jimz by se dala véno-
vat samostatna pozornost).

5 ZAVER

Je tfeba neustale hledat nové organiza¢ni formy
edukace, které by mohly byt pro spolecnost
efektivni. Mezigeneracni programy predstavuji
relativné novy ndstroj strategie mezigeneracniho
uceni. Mezigeneracni programy tak v oblasti edu-
kace predevsim posouvaji tradi¢ni mezigenerac-
ni uceni 1 mimo rodinu. Coz nabizi novy zptisob
vyporadavani se s vyvstalymi socialnimi problé-
my (zejména demografického starnuti a rozpadt
rodin). Mimo formalni formy edukace je toto ne-
formalni osvojovani znalosti a dovednosti mnoh-
dy ucinngjsi, jak z divodu dobrovolné ucasti spo-
jené s vice proaktivnim pfistupem, tak téZ i pro
interaktivnéjsi a tim atraktivnéjsi pouzité metody.
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KOMUNIKACNI DOVEDNOSTI ZAKU SEKUNDARNIHO VZDELAVANI:

VYZNAM KOMUNIKACE PRO PRECHOD DO TERCIERU
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Abstrakt: Ptispévek prezentuje pohled na soucasny stav komunikacnich dovednosti zaki gymnazia a
obchodni akademie. Zabyva se vyznamem komunikace v kontextu pfechodu absolventt do ter-

ciarniho vzdélavani.

Abstract: This paper presents the current state of communication skills of the grammar school and the
secondary business school students. It deals with importance of the communication in the con-
text of the change over graduates' to the tertiary education.

Kli¢ova slova: komunikace, gymnazium, obchodni akademie, terciarni vzdélavani.

Key words. communication, grammar school, secondary business school, tertiary education.

1 UvoD

Komunika¢ni dovednosti v soucasné dobé¢ stale
vice nabyvaji na vyznamu. Jejich dilezitost I1ze
zejména spatfovat v efektivnim uplatnéni v pro-
fesnim a obCanském zivoté kazdého jedince. Po-
jem ,.komunikace* v sobé ztélesnuje nekolik dil-
¢ich aspektti, které jsou v tzkém vztahu a sou-
hrnné€ vytvaii komunika¢ni dovednosti jednotliv-
cum. Témito aspekty mohou byt argumentace,
diskuse vcetné¢ reakce na otdzky posluchact.
Mohou to t€Z byt prezentacni dovednosti, zejmé-
na smysl pro tymovou spolupraci a organizaci,
schopnost vhodné¢ si rozvrhnout dil¢i ukoly, vy-
tvofit logickou strukturu prezentované myslenky
apod.

Komunikace ma dnes své vyznamné postaveni
v terciarnim vzdélavani. I z prizkumu nazora ve-
fejnosti vyplyva (Buchtova, 2006), Ze absolventi
vysokych skol by méli v prvni fad¢ spliiovat po-
zadavky odbornosti, na druhém misté to jsou ja-
zykové schopnosti a na tfetim mist¢ umeéni mlu-
vit, vystupovat na vetejnosti.

S komunikaci vSak souvisi také vSeobecny pre-
hled kazdého jedince a odborna vybavenost ab-
solventii sekundarniho vzdélavani. V piipade, ze
tyto dva aspekty chybi, nelze vécné a vystizné
prezentovat posluchactim, oponentim své mys-
lenky, nézory, a tak dosdhnout efektivni komuni-
kace v jakémkoli prostiedi, nejenom ve Skolnim.
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Sekundarni vzdélavani zacalo byt témto trendiim
ptizptisobovano prostiednictvim kurikularni re-
formy, ktera piinesla v téchto ohledech variabil-
n¢j$i moznosti, jak komunikacni a prezentacni
dovednosti u zakl rozvijet, a tim je pripravovat
pro zivot. Nutno vSak zminit, Ze komunikacni
dovednosti se fadi na trhu prace mezi preferova-
né schopnosti absolventl stfednich Skol. Velmi
dilezitou roli pro uplatnéni na trhu prace zastava
schopnost prezentovat vysledky své prace.

Ptispévek si klade za cil zanalyzovat soucasnou
uroven komunikacnich dovednosti zakii Gymna-
zia Postupicka v Praze na zdklad¢ vyzkumného
Setfeni, které zde bylo uskutecnéno ve Skolnim
roce 2011/2012. Vyzkum byl zaméten na zjiste-
ni urovné dil¢ich aspektli komunikace, a to argu-
mentace, diskuse a organizace prezentovani. Pii-
spévek zmifuje vyznamnost rozvoje komunikac-
nich dovednosti na stfednich odbornych Skolach
ekonomického zaméreni, konkrétn€ na obchod-
nich akademiich. Zavér je vénovan piedpokla-
diim absolventii gymnazia ke studiu na vysoké
Skole z hlediska dostate¢né vybavenosti komuni-
ka¢nimi dovednostmi, které jsou dulezité pro je-
jich dalsi rozvoj v prabéhu terciarniho vzdélava-
ni.
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2 VYZNAM KOMUNIKACE
V SEKUNDARNIM VZDELAVANI

Gymnazia jsou typem skol, které zajistuji sekun-
darni vzdélavani. ,, Gymnazium jako typ stredni
Skoly plni predevsim funkci prohlubovani a roz-
Sirovani vSeobecného vzdeélani. Toto vzdélani
tvori zdklad odborného vzdélavani po absolvo-
vani gymnazia. Gymnazialni systémy se vsak ur-
citym zpusobem vyporadavaji také s ekonomic-
kym vzdélavanim “ (Asztalos, 1996, s. 93).

Gymnazium Postupickd, kde bylo realizovano
vyzkumné Setfeni, zajistuje svym vzdélavacim
programem v§eobecné vzdélavani. Skola spatiu-
je své poslani v poskytovani kvalitniho vSeobec-
ného vzdélani s cilem pripravit své zaky na Us-
pesné absolvovani piijimacich zkouSek na vyso-
ké skoly. Z tohoto diivodu maji zaci maturitnich
ro¢nikii moZnost vybéru povinné volitelného
seminare dle svého zajmu. Sem patii i seminaf
z ekonomie. VSichni zaci, ktefi si tento seminar
zvolili, smé&fovali do terciarniho vzdélavani a vét-
Sina z nich se hlésila alespon na jednu vysokou
Skolu ekonomického zaméteni.

Sekundarni vzdélavani je téZ zastoupeno stredni-
mi odbornymi $kolami (déle jen SOS). P¥ispé-
vek poukazuje na vyznam komunikace pro obor
Obchodni akademie. U absolventli tohoto typu
sttednich Skol 1ze ocekéavat dvoji rozhodnuti.
Prvni skupina absolventd po sloZeni maturitni
zkousky ptechazi ihned do ekonomické praxe
s cilem nalézt odpovidajici uplatnéni na trhu pra-
ce. Komunika¢ni dovednosti v SirSim pojeti, tedy
nejenom Ustni ¢i pisemny projev, ale také schop-
nost tymové prace, se fadi mezi ty klicové kom-
petence, u nichz by mél byt podle zaméstnavate-
It vice podpofen jejich rozvoj. Mira preferenci
zamg&stnavatelll u schopnosti tymové prace se
pohybuje kolem 36,7 %, u schopnosti ustniho a
pisemného projevu ¢ini 34,5 % (Kalouskova,
Stastnova, Ulovcova, Voijtéch, 2004).

Druha skupina absolventti pfechédzi do terciarni-
ho vzd¢€lavani. Jak z vyzkumi vyplyva, absol-
venti SOS zpravidla voli stejny &i piibuzny obor,
ktery absolvovali na stiedni Skole (Klenihova,
Vojtéch, 2011). Tento model chovéni plati téz
pro absolventy obchodnich akademii. Z toho je
mozné usuzovat, Zze absolventi obchodnich aka-
demii, ktefi maji vytvofenou urcitou uroven
predpokladi ke studiu ekonomickych obord na
vysokeé skole, mohou své komunika¢ni dovednos-
ti velmi dobte aplikovat pfi diskusi na odborné
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ekonomické téma. Tato forma vyuky je na vyso-
kych Skolach Castd a rovnéz je ekonomicka te-
matika absolventim toho typu stfednich skol
blizsi. Tato myslenka vyuastuje do obecné teze,
ze komunikac¢ni (i prezentacni) dovednosti jsou
provazany s odbornou profilaci kazdého absol-
venta. Bez odbornych znalosti neni mozné v po-
zadované kvalité¢ prezentovat své nazory, mys-
lenky ¢i vysledky své prace, rovnéz zapojovat
argumentaci a vysledky obhajovat.

Z vyse uvedenych poznatki 1ze konstatovat, ze
komunikaéni dovednosti maji své vyznamné po-
staveni nejenom ve vzdé€lavaci soustave, ale téz
na trhu prace. ZvySeny zdjem o komunikaci a
s tim spojenou snahu o zlepSovani fec¢nickych
dovednosti miZzeme vysvétlit faktem, ze primar-
ni roli v soucasném svété hraji sluzby, v nichz se
bez vhodné komunikace nelze obejit. Proto je
nutno komunika¢ni dovednosti vice pod porovat,
zejména pak na stfednich skoléch.

Vzdélavaci soustava byla kritizovana za absenci
rozvoje komunikativnich schopnosti, tymové
prace, flexibility u zaki apod. Nutnosti bylo rea-
govat na tento soucasny stav. Tak se stalo v po-
dobé¢ kurikularni reformy Skolstvi, ktera byla pii-
pravena na zékladé pozadavkia z Narodniho pro-
gramu rozvoje vzdélavani v Ceské republice,
tzv. Bilé knihy (MSMT, 2001). Sekundérni vzdg-
lavani musi dnes respektovat tyto pozadavky
v podobé jejich implementace do Skolniho vzdé-
lavaciho programu a zaméfovat se vedle vseo-
becného a odborného zékladu také na rozvoj kli-
covych kompetenci. Ramcovy vzdélavaci pro-
gram pro obor vzdélani Obchodni akademie (da-
le jen RVP) definuje klicové kompetence jako
,,soubor pozadavkii na vzdélani, zahrnujici ve-
domosti, dovednosti, postoje a hodnoty, které jsou
diileZité pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni
zapojeni do spolecnosti a pracovni uplatnéni.
Jsou univerzalné pouzitelné v riiznych situacich.
Ve vwuce se nevazi na konkrétni vyucovaci pred-
méty, lze je rozvijet prostiednictvim vSeobecného
i odborného vzdelavani, v teoretickém i praktic-
kem vyucovani, ale i prostrednictvim riznych dal-
Sich aktivit doplnujicich vyuku, kterych se Zaci
sami aktivné uicastni* (MSMT, 2007, s. 4).

Kli¢ové kompetence jsou soucasti profilu absol-
venta Skolniho vzdé¢lavaciho programu. Povin-
nosti Skoly je podrobné vymezit vzd€lavaci stra-
tegie ve smyslu popisu kazdé kompetence a po-
chopitelné své cile plnit pomoci vhodné vybra-
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nych vyucovacich metod. Jednou z klicovych
kompetenci je ptimo komunikativni kompeten-
ce. Komunikace vSak zahrnuje vice aspekti, kte-
ré lze v ramci RVP nalézt 1 v dalSich klicovych
kompetencich.

Piispévek se dale zamétuje na nékteré vybrané
aspekty komunikace, jejichz rozvoj je nezbytny
pro uspésné zvladnuti studijnich pozadavki v ter-
ciarnim vzdé€lavani, a jejichz iroven byla métena
u zakl oboru vzdélani Gymnazium.

3 POPIS VYBRANYCH ASPEKTU
KOMUNIKACE

3.1  Organizace prezentovani

Tento aspekt zahrnuje schopnost tymové prace,

zvolenou formu prezentovani, vhodné rozdéleni

jednotlivych ¢asti predkladaného tématu mezi

Cleny tymu a zapojeni vSech ¢lenti v pribéhu

prezentovani. Rovnéz se zde jedna o schopnost

pracovat s casem, prednést prezentaci v logické

struktufe, stanovit si zietelny cil prezentace a udr-

zovat kontakt s posluchac¢i béhem prezentovani.

Organizace prezentovani jako jeden z dil¢ich as-

pekti komunikacnich dovednosti se vaze ke:

= komunikativni kompetenci, v kontextu orga-
nizace prezentovani se predevsim jedna o sro-
zumitelnou formulaci myslenky, kterou pre-
zentujici predd prehledné v pisemné podobé
s ohledem na technické provedeni,

= kompetenci k feSeni problémtl, v niz je mimo
jiné reflektovana spoluprace s ostatnimi lidmi
a volba spravného prostiedku ¢i zplsobu
umoziujiciho splnit danou aktivitu,

= personalni a socidlni kompetenci, s niz se poji
pro dany aspekt schopnost pracovat v tymu,

= kompetenci vyuzivat prostfedky informacnich
a komunikacnich technologii a pracovat s in-
formacemi, v ni je reflektovana schopnost
pracovat s osobnim pocitatem a dalSimi pro-
stiedky informacnich a komunikacnich tech-
nologii, coz uzce souvisi se zkoumanym as-
pektem komunikace (MSMT, 2007).

3.2 Schopnost piredloZeni odborného
tématu a vlastni argumentace

Zkoumany aspekt je zamétfeny na umeéni prezen-
tovat vysledky své prace, vécné zdiivodnovat na-
vrzené feSeni a své nazory obhajovat. Argumen-
tace té€sné souvisi s presvédCivosti sdéleni. ,, Ar-
gumentaci je dostatecné zdiivodnéni, prokdzani
pravdivosti néjakého tvrzeni, nebo naopak jeho
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nepravdivosti pomoci tvrzeni jinych® (Trnka,
1997, s. 82).

K uvedenym dil¢im kompetencim je opét mozné

prifadit ty kli¢ové kompetence, v nichz je vybra-

ny aspekt reflektovan (MSMT, 2007):

= komunikativni kompetence, v tomto ohledu se
zejména kompetence vztahuje na schopnost
srozumiteln€ a souvisle ustné vyjadfovat své
myslenky, formulovat a obhajovat své nazory,

= kompetence k feSeni problému, s touto kom-
petenci je pro dany aspekt spojena schopnost
porozumét zadanému ukolu a nalézt jadro pro-
blému, navrhnout zptisob feseni (¢i vice vari-
ant feSeni) a zdlvodnit zjisténé vysledky,

= personalni a socidlni kompetence, z této kom-
petence je nejdilezitéjSim prvkem pro vybra-
ny aspekt komunikace pfijimat a s plnou od-
povédnosti plnit svétené tkoly,

= kompetence k pracovnimu uplatnéni a podni-
katelskym aktivitam, do této kompetence by
bylo mozné zejména zaradit schopnost prezen-
tovat svlij odborny potencial.

3.3 Uméni diskuse

V uméni diskuse se odrazi nckolik aspekti -
pruzné reakce fecniki na otazky posluchact a je-
jich oponenttl, schopnost pfijmout radu ¢i kritiku
od ostatnich ti€astnikli a naslouchat. Diskuse od-
strafiuje nejistotu, potlatuje nedorozumeéni a vy-
jasnuje situaci (Trnka, 1997). Mezi nutné komu-
nikacni dovednosti, které¢ umozni u€inny prubch
diskuse, patii mimo jiné (Svatos, 2009):

= obhajoba vlastniho ndzoru a postoje,

= diskuse o nazorech druhych,

= prubézna koncentrace na dané téma.

Jmenované aspekty se odrazi v klicovych kompe-

tencich, zejména se jedna o tyto (MSMT, 2007):

= kompetence k uceni, schopnost s porozumé-
nim naslouchat mluvnému projevu, ptednaSce
apod.

= komunikativni kompetence, zkoumany aspekt
je reflektovan zejména v zajmu tcastnit se ak-
tivné diskusi, popf. vyjadfovat se a vystupo-
vat v souladu se zasadami spravného projevu
a chovani,

= personalni a socidlni kompetence, pfedevsim
je do této kompetence zarazen aspekt reakce
adekvatniho hodnoceni na své vystupovani a
vystupovani a jedndni ze strany jinych lidi
véetné schopnosti prijimat od ostatnich kriti-
ku ¢i radu.
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4  PREDPOKLADY ZAKU GYMNAZIi
K TERICARNIMU VZDELAVANI
V KONTEXTU KOMUNIKACE

4.1  Metodika vyzkumu

2%

rétorickych a socidlné komunika¢nich dovednos-
ti do ekonomického predmétu, kde experimen-
talni metodou s ndslednym pozorovanim (s po-
moci hodnoticich $kal) je posuzovan vliv téchto
prvkil na vyslednou kvalitu vystupu z ekonomic-
kého predmétu. Dany vystup je realizovan ve
formé tymové prezentace ekonomického tématu
zaky, ktefi timto zpisobem predavaji odbornou
latku svym spoluzakiim. Hodnoceni se zaméiuje
na vyslednou kvalitu prezentace z mnoha hledi-
sek a zjisteéné vysledky jsou porovnavany s kva-
litou prezentace zaku, kteti rétorické zaSkoleni
neabsolvovali. Uvedené vyzkumné Setfeni probi-
ha na vétsim mnozstvi skol riznych typa a stup-
nd; clanek reflektuje jeho dil¢i ¢ast zametenou
na analyzu vybranych aspekti komunikacnich
dovednosti zakl maturitnich ro¢niki na Gymna-
ziu Postupicka v Praze.

Vyzkumné Setfeni bylo realizovano v ramci voli-
telného seminafe z ekonomie (zaméteného na
ekonomickou teorii). Vyuka seminéfe probiha ve
dvou paralelnich skupinéch ¢itajicich 2 x 20 stu-
dentti (sloZzenych ze zastupcti celkem Ctyf matu-
ritnich tfid), v nichZ je probirano shodné ucivo.
Seminaf je vyucovan jednou tydné ve dvouhodi-
novych blocich (2 x 45 minut) v kazdé ze sku-
pin. Provéfeni tirovné vybranych komunikacnich
dovednosti téchto zaki bylo provedeno prostred-
nictvim jejich prezentovani ve dvojicich, pfi-
¢emz dochazelo k predkladani odborné proble-
matiky z predmétu ekonomie spoluzakiim. Na
vystup méla dvojice k dispozici vzdy 10 minut.

Vyzkumné Setfeni probéhlo ve dvou etapach.
Prvni etapa nazvana jako pretest byla realizova-
na béhem mésicu fijena a listopadu 2011 a slou-
zila primarn€ pro informaci o vyrovnanosti obou
skupin a pro posouzeni, na které z komunikacnich
aspektil je tfeba se do budoucna zaméfit. Celkem
bylo posuzovano 24 vybranych aspektti komuni-
kace tykajicich se jak techniky feci, tak stavby
prezentace, neverbalni komunikace, organizace
prezentace, orientace na posluchace a schopnosti
argumentace. Jednotlivé aspekty byly subjektiv-
né¢ ohodnoceny na pétistupnovych skalach. Pro
nasledné kvantitativni zpracovani byl jednotli-
vym hodnotdm na Skalach piifazen koeficient 1-
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val nejhorsi hodnoceni, nejvyssi koeficient (5)
pak hodnoceni nejlepsi. Skaly byly nasledné
kvantitativné zpracovany tak, Ze za vSechny stu-
denty v dané skupiné a v ramci kazdého jednotli-
vého aspektu byl vypocten aritmeticky primér,
ktery poukazoval praveé na uroven dané skupiny
z hlediska konkrétniho aspektu komunikace.

Po prvni etapé nasledoval v experimentalni sku-
piné kurz zaméfeny na rozvoj socidlnich a réto-
rickych dovednosti ¢itajici pét hodin (5 x 45 mi-
nut) - tato ¢asova dotace byla zvolena s ohledem
na tematicky plan a mnozstvi uciva, které v ma-
turitnich ro¢nicich bylo tfeba probrat. Kurz byl
realizovan béhem mésicti prosince 2011 a ledena
2012 a jeho napln spocivala v predani a nasled-
ném procvic¢ovani dovednosti tykajicich se ver-
balniho projevu (mimo jiné spravné vyslovnosti,
spisovnosti, ptizvukll, frazovani, intonace a dal-
Sich prvki projev ozivujicich), ale 1 pfesvédcivos-
ti, vhodné argumentace, neverbalni komunikace
a prace s trémou.

Druhd etapa nazvana jako posttest prob¢hla
v mésicich unoru a bfeznu 2012 a vysledky byly
vyhodnoceny obdobnym zplisobem. Nésledné
byly porovnany vysledky obou testti v obou sku-
pinach s ohledem na velikost zmény jednotlivych
aspektli mezi pretestem a posttestem.

Vyzkumna otdzka zné€la, zda pfinese zafazeni
kurzu rétorickych a socialn¢ komunikacnich do-
vednosti (trvajictho 5 % 45 minut) u vybranych
aspektll vyrazné vyssi pozitivni zménu u experi-
mentalni skupiny v porovnani se skupinou kon-
trolni.

Vybrané individualni aspekty byly pro ucely

tohoto dil¢iho vyzkumného Setfeni agregovany

do ti1 klicovych aspektt:

= organizace prezentovani - zahrnuje v sob¢ in-
dividualni hodnocené aspekty tykajici se spo-
luprace mezi prezentujicimi, logickou stavbu
prezentace, udrZeni kontaktu se tfidou a dodr-
zeni stanovené doby prezentace,

= schopnost piedlozeni odborného tématu a
vlastni argumentace - zde byly hodnoceny as-
pekty tykajici se presvédcivosti a nadSeni pro
dany projev, schopnosti pracovat s odbornou
terminologii a uzivat nazorné piiklady pro
podporu vlastnich tvrzeni,

= uméni diskuse - prezentujici méli za kol po
svém vystupu polozit spoluzdkiim otazku
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k zamysleni, kterd se vztahovala k prednese-
nému odbornému tématu. Hodnocena byla
schopnost prezentujicich vést diskusi na dané
téma, jejich aktivni zapojeni a schopnost za-
pojit do diskuse i ostatni, schopnost rozvijet
dané téma, vyslechnout si piipadné namitky
spoluzakt a akceptovat je.

Tyto tii klicové komunikacni aspekty lze pova-
zovat za nezbytné pro vstup do tercidrniho vzdé-
lavani.

4.2  Vysledky

Vysledky uvedeného dil¢iho Setfeni jsou zobra-
zeny v grafu 1, ktery zachycuje subjektivni hod-
noceni tff zvolenych aspektti komunikace v rdm-
ci pretestu a posttestu u experimentalni skupiny,
a v grafu 2, ktery poukazuje na zménu téchto
aspektii u skupiny kontrolni. Z daji je patrné,
7e ke zlepSeni hodnocenych aspektii doslo jak
u skupiny experimentalni, tak i kontrolni. Nasled-
n¢ byla vyhodnocena relativni zména vybranych
aspektt u experimentalni (ES) i kontrolni skupi-
ny (KS). Ta zachycuje zlepSeni obou skupin, kte-
ré piinesl posttest v porovnani s pretestem. Data
(v %) jsou zachycena v grafu 3.

Opretest @O posttest

235 2% 2,35
2,30
! 2,15 ! !
2,00 ~ 1,90 1,85
u o (] (]
viastni gesta pozice ocni
vyraz kontakt

Graf 1 Hodnoceni vybranych aspektt
komunikace - experimentalni skupina

Opretest 0O posttest

215 2,20 2 AL
1,85 1,95 195 1,30.0blast
viastni gesta pozice odni
vyraz kontakt

Graf 2 Hodnoceni vybranych aspektu
komunikace - kontrolni skupina
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O experimentalni skupina

O kontrolni skupina 23,68 24,32
19,44
12,77 12,82
9,30
750 g a1
viastni gesta pozice otni
vyraz kontakt

Graf 3 Relativni zména vybranych aspektu
komunikace (hodnoty v %)

4.3 Diskuse

Z vysledkt je patrné, ze vSechny tfi sledované as-
pekty zaznamenaly pii porovnani pretestu s post-
testem pozitivni vyvoj, a to u obou skupin. Z uve-
denych rozdili procentnich zmén mezi experi-
mentalni a kontrolni skupinou v grafu 3 je vSak
zfetelné, Ze rozdily mezi obéma skupinami nelze
povazovat za vyrazné.

K nejvyraznéjSimu rozdilu a zaroven k nejvyraz-
n¢jSimu zlepSeni ve srovnani s pretestem v obou
skupinach doslo u aspektu schopnost predlozeni
odborného tématu a vlastni argumentace (experi-
mentalni skupina se zlepsila o 47,3 %, kontrolni
skupina o 40,2 %). V tomto aspektu se odrazil
i faktor, ze po absolvovani pfedmétu ekonomie
v prvnim pololeti jiz nyni Zéci byli schopni zvo-
lené odborné téma lépe vysvétlit a piedat a uzi-
vat vhodnéji nazornych ptiklad. Svou roli hral
jiste 1 fakt, Ze jelikoz se jednd o vSeobecné zamg-
feny typ Skoly a zaci problematiku ekonomické
teorie probirali poprvé, pretest piinesl ptivodné
nejhorsi vysledek ze tfi hodnocenych aspektt.
Ke spravné argumentaci je zapotiebi ovladat dob-
fe logiku, ale mit rovnéz obséhlé poznatky o da-
nych otazkach (Trnka, 1997).

Umeéni diskuse poukédzalo pouze na pozitivni
zménu v rozsahu 8,9 % u experimentalni a 7,5 %
u kontrolni skupiny. Tuto skute¢nost si lze vy-
svetlit tim, Ze rozvijeni diskuse je velmi casové
narocné a ovladnuti této schopnosti vyzaduje vi-
ce prostoru. Rovnéz 1ze opét poukézat na fakt, Ze
gymnazium je typ Skoly se v§eobecnym zameéte-
nim a odborné ekonomické téma kvli absentuji-
cim dal$im provazanym ekonomickym piedme-
tim v pfedchozich ro¢nicich neni pro studenty
natolik blizké, aby o jeho problematice mohli dis-
kutovat v SirSich souvislostech.

Aspekt organizace prezentace poukazal dokonce
na vyssi procentni pozitivni zménu u kontrolni
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skupiny (zde doslo v porovnani s pretestem k riis-
tu o témét 35 %, zatimco u experimentalni sku-
piny o 33,5 %). Zde hralo svoji roli vice faktort;
vysvétleni je mozno spatiovat jednak v tom, Ze
prezentace jiz probihala podruhé a samotnym
procvi¢ovanim a zkuSenostmi z predchoziho pre-
zentovani doslo ke zlepSeni prezentacnich doved-
nosti u obou skupin. Rovnéz byla z tohoto ditvo-
du patrnd lepsi tymova spoluprace mezi prezen-
tujicimi. Cas mezi pretestem a posttestem byl
pomérné kratky (v trvani dvou mésicti), proto
jesté plsobeni kurzu na experimentalni skupinu
nebylo dostate¢né.

Shrnuti téchto zjisténych vysledki vyzkumného
Setfeni piispélo k jeho budoucimu smétovani.
V dalSich vyzkumnych Setfenich bude mezi pre-
test a posttest zatazen delsi Casovy interval trva-
jici tfi mésice, pficemZ Casova kapacita kurzu
bude navysena na 10 x 45 minut.

Dale bude vyzkum realizovén i na Skolach od-
borného zaméteni, kde hlubsi znalost odbornych
pojmu diky jiz absolvovanym odbornym predmé-
tim muze pfinést odlisné vysledky. Vliv ma téz
zvoleny zplsob vyuky, zejména pak moderni
koncepce vyucovani. Jak z vyzkumu, ktery byl
realizovan na obchodnich akademiich v letech
2010 a 2011, vyplyva, problémové vyucovani
vice podporuje komunikativni kompetence zaka
véetn¢ prezentovani feSeni zadané¢ho problému
z oblasti ucetnictvi (Berkova, 2010). Problémové
vyucovani je mozné velmi dobte aplikovat v od-
bornych ekonomickych predmétech. Zaci tak mo-
hou vyuZivat jiz osvojené poznatky, které¢ aplikuji
na konkrétni ekonomické situace, coz je velmi
diilezity motivacni faktor.

Vyzkumné Setfeni poukéazalo na to, Ze 1 samot-
nym zafazenim prezentace odborné problemati-
ky a jejim opakovanim dochézi ke zlepSeni vy-
branych aspektti komunikace (viz vysledky kon-
trolni skupiny). Samotnym prezentovanim docha-
zi k rozvoji vyjadfovacich schopnosti, dovednos-
ti pracovat s odbornymi pojmy a ptedlozit je po-
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sluchac¢lim, schopnosti argumentovat a diskuto-
vat na odborné téma, ale i k rozvoji tymové spo-
luprace. Ziskané znalosti a dovednosti jiz na
urovni sekundarniho vzdélavani by meély byt
v budoucnu ziro¢eny na vysoké Skole a posléze
1V praxi.

5  ZAVER

Z rozboru problematiky vyplyva, Ze rozvijeni
komunikac¢nich dovednosti jiz na trovni sekun-
darniho vzdélavani je pro zajisténi jejich zvlad-
nuti v terciarnim vzdélavani nutnosti, nebot’ zde
existuje pomérné velky prostor pro jejich zlep-
Sovani. Soucasna zrychlena doba pfirozenému
osvojovani vhodnych komunikacnich dovednos-
ti prili§ nepieje, nebot’ je kladen diraz spiSe na
minimalizaci délky sdé€leni, a to jak ve styku ver-
balnim, tak i pisemném. Z tohoto diivodu maji
7aci Casto problém ziskané poznatky spravné for-
mulovat a interpretovat, coz jim potom chybi jak
pfi vstupu do tercidrniho vzdélavani, tak i na trh
prace. To vysvétluje 1 zajem studentd o kurzy
rétoriky na vysokych skolach (Buchtova, 2006).

Doporuceni lze spatfovat v zafazeni odbornych
prezentaci do vétSiny odbornych pfedméta v se-
kundérnim vzdélavani, nebot’ zaci si tak osvoji
schopnost vyjadiovani, formulace myslenek, pra-
ce s odbornymi pojmy, ale i schopnost tymové
spoluprace a dalsi dovednosti.

Budouci etapy vyzkumu budou rozvijeny i na
skolach odborného zaméteni. Casova dotace kur-
zu rétorickych a socialné komunikacnich doved-
nosti bude navysena a rovnéz dojde k prodlouze-
ni ¢asu mezi pretestem a posttestem. Do budouc-
na bude vyzkum déle sméfovan na rozvijeni moz-
nosti praktického zarazovani komunikacnich do-
vednosti do bézné vyuky.

Clének je zpracovan jako jeden z vystupt vyzkumného pro-
jektu Fakulty financi a ucetnictvi VSE, ktery je realizovén
v ramci institucionalni podpory VSE IP100040.
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VZDELAVACI WEBOVY PORTAL JAKO PODPORA VYUKY

V PREDMETU ZAKLADY TVORBY VIDEOPROGRAMU

Ales Oujezdsky - Martin Vicek

Ostravska univerzita
University of Ostrava

Abstrakt: Prispévek se zabyva vyukou tvorby vzdélavacich video ukazek na katedfe informacnich a
komunikacnich technologii Ostravské univerzity. Primarnim pfedmétem piispévku je vytvoreny
vzdelavaci webovy portal, ktery slouzi jako vyukova pomicka predevsim studentiim kombino-
vané formy studia, a ktery je zaméfeny na praci s aplikaci Adobe Premiere Pro.

Abstract: The article deals with the development of educational video-demonstrations at the Department
of Information and Communication Technology, University of Ostrava. The paper focuses on
the educational web portal that was designed and used especially as a teaching aid to students
of the part-time study programme, focusing on work with Adobe Premiere Pro.

Kli¢ova slova: video tutorial, Premiere Pro, digitalni video, webovy portal.

Key words:. video-tutorial, Premiere Pro, digital video-recording, web-based portal.

1 uvoD

Studenti katedry informacnich a komunikacnich
technologii na Pedagogické fakult¢ Ostravské
univerzity, se béhem svého studia primarné uci
aplikovat ICT do vyuky na zékladnich a stied-
nich Skolach. Béhem studia absolvuji celou fadu
predmétl, ve kterych se seznamuji s multimédii
a tvorbou vyukovych pomiicek. Jednim z tako-
vych predmétii jsou Zaklady tvorby videopro-
gramil, kde se studenti seznami nejen s tvorbou
scénafe a zdznamu videa, ale pfedevSim se stfi-
hem a publikaci videa prostiednictvim optickych
diskit DVD nebo BD nebo prostfednictvim we-
bu. Béhem dlouhych let, co se zpracovani videa
na katedie vyucuje, prosel predmét celou fadou
modernizaci. K poslednim modernizacnim kro-
kiim patfi zafazeni stfizny Adobe Premiere Pro

CS5.5 do vyuky.

Prestoze existuje celd fada vyukovych navodi a
videi, které uci uzivatele pracovat s touto stiiz-
nou, nejsou pro vsechny studenty pouzitelné,
protoze jsou v anglickém jazyce. Programové
prostfedi v anglickém jazyce studentim nevadi,
ale video navody a ¢lanky v angli¢tiné jim jiz
pusobi problémy. Primarné z tohoto diivodu byl
vytvoien webovy vzdélavaci portal, ktery se za-
byva stithem digitalniho videa ve stfizné¢ Adobe
Premiere Pro s ozvucenymi video tutoridly. Por-
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tal byl vytvoren v ramci diplomové prace a obsa-
huje navody od zakladniho pouziti stfizny, az po

wewr

kli¢ovani nebo zpracovani ¢asosbérmého snimani.

2 PROC ADOBE PREMIERE PRO?

Na poftizeni ozvucené videosekvence nam staci
v dnes$ni dob¢ i relativné¢ novy mobilni telefon
nebo kompaktni fotoaparat. Pro bézné uzivatele
je kvalita videozdznamu z téchto zatizeni dosta-
cujici. Mnohdy ani nevyZzaduji jakoukoliv tpra-
vu nebo stiih videa a rovnou se se svym video-
zdznamem pochlubi na svém Facebook profilu
¢i video serveru YouTube. Ostatni uZivatelé,
kteti chtéji potfizeny videozaznam déle upravit,
musi sdhnout po aplikaci na stfih videa, laicky
oznacovanou jako stiizna. V soucasné dobé exis-
tuje velké mnozstvi aplikaci pro stiih videa. Ty
nejjednodussi stfizny umoziuji napiiklad pouze
ustfihnout ¢ast videa ze zacatku ¢i konce. O néco
pokrocilejsi stfizny umoznuji vkladat titulky do
obrazu, ptechody mezi stfihy, podkladovou hud-
bu. Také je mozné vkladat efekty na klipy (Cer-
nobily obraz, stary film, zména jasu, kontrastu a
saturace). Vzhled téchto aplikaci je velmi jedno-
duchy a prehledny. Zpracovat video v takové
stiizné zvladne uzivatel se zakladni pocitaCovou
gramotnosti témét okamzité bez néjaké delsi pii-
pravné a vzdelavaci faze. Pro vétSinu amatér-
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skych stfihact je takova aplikace vyhovujici.
Absenci napiiklad klic¢ovych snimkil, neomeze-
ny pocet video a audio stop, pokrocilé efekty a
integraci s dal$imi kreativnimi aplikacemi, zaci-
najici stithaci ani nepoznaji. Avsak uzivatelé, kte-
i1 chtéji mit volnou ruku pfi nastaveni projektu,
chtéji vyuzivat pokrocilych efekti a animovat
parametry efektl, jiz musi sdhnout po sofistiko-
van¢jsi stfizng, ktera jim toto v§echno umozni.

Mezi tyto pokrocilé stfizny patii také aplikace
Premiere ve verzi Pro od spole¢nosti Adobe.
V posledni dobé nabyva na velké oblibenosti, a
to predevsim diky nativnimu stfihu videa (neni
nutné prekddovani do ,,stravitelngj$iho* forma-
tu) témef ze vSech v dnesni dobé¢ dostupnych ka-
mer. Navic je mozné kombinovat vice formata
na jedné Casové ose. Taktéz integrace s dalSimi
produkty od Adobe je velkym ldkadlem pro
stfihace. Bez predchoziho exportu je mozné odes-
lat Casovou osu (nebo jeji ¢ast) do aplikace Ado-
be After Effects, ktera se specializuje na pohyb-
livou grafiku a vizudlni efekty.

3 ANALYZA POTREB

Prestoze je stfizna Adobe Premiere Pro velmi
dobie graficky zpracovana, pro studenty, ktefi se
stiihem digitalniho videa zacinaji, mize byt na
prvni pohled pfilis slozita. Zejména studenti kom-
binované formy studia, ktefi maji vice neptimé
vyuky a snazi se studovat z domova, pocit'uji ab-
senci vykladu vyucujiciho vetné nazornych uka-
zek. Dalsi relevantni zdroje informaci se pak
hledaji tézko.

Adobe samoziejmé¢ nabizi nepfeberné mnozstvi
vyukovych materidll, at’ uz v knizni podob¢ ne-
bo formou tutorialti i video tutorialii [1]. Tyto
materidly jsou na vysoké urovni, protoze je vy-
tvareji zkuseni certifikovani lektori, ktefi velmi
uzce spolupracuji se spolecnosti Adobe. Kromé
téchto oficidlnich zdrojii je mozné na internetu
dohledat stovky dalSich zdrojt, avsak jejich kva-
lita neni zarucena. Neni viibec vyjimkou setkat
se naptiklad na video serveru YouTube s video
tutoridly od zacinajicich uzivateld, ktefi zpros-
tredkovavaji nepravdivé nebo neuplné informa-
ce. Casto se také jedna pouze o jeden specificky
ukon ¢i funkei, kterou neumi zaradit do realného
procesu stiihu.

Pro ceského uzivatele maji tyto zdroje velkou
nevyhodu, kterou je to, Ze jsou v drtivé vétSing
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v anglictin¢. Nabizi se pouze omezené moznosti,
jak ziskat znalosti o aplikaci v ¢estin€. V kniZni
podobé je asi nejlepsim zdrojem preklad oficial-
ni knihy od Adobe (Adobe Premiere Pro CS5:
oficidlni vyukovy kurz) [2]. Na internetu je sice
mozné nalézt mnozstvi ¢lankt ¢i video tutoridla
ke stfizn€, avsak jsou to pouze utrzkovité a ne-
sourod¢ informace, které se poji k riiznym ver-
zim stfizny. Uceleny vyukovy materidl v cestiné
na stfiznu Adobe Premiere Pro v aktualnich ver-
zich neni.

Video tutoridly jsou oblibenym vyukovym ob-
jektem. Nejen, Ze uzivatel mize sledovat déni na
obrazovce aplikace, ale také na n¢j piisobi na-
mluveny komentéf. Popis prostfednictvim titul-
ki v obraze by byl komplikovany a titulky by
odvadély pozornost od déni na obrazovce. Video
tutoridly jsou pro divéka nejlepsi formou, jak
muze ziskat znalosti o aplikaci a praci s ni.

Vyukovy webovy portal Stithame v Adobe Pre-
miere byl vytvofen primarné proto, aby slouzil
studentim kombinované formy studia, ale také
jako podpora vyuky u prezenéni formy studia.
Navic je webovy portal s video tutoridly zcela
zdarma pro vSechny uzivatele, ktefi se zajimaji
o stith digitalniho videa v aplikaci Adobe Pre-
miere Pro. Video tutoridly podrobné pokryvaji
celou oblast stfihu, od importu soubort do stiiz-
ny az po export findlniho videa do souboru ¢i
kompilaci optického disku DVD a BD. Celkova
stopaz vsech video tutorialti je vice nez 4 hodi-

ny.

4 TVORBA PORTALU

Forma vyukového webového portalu byla zvole-
na proto, Ze je mozné na web umistit 1 dalsi prv-
ky, nez jen video tutoridly. Portal tak poskytuje
uzivatelim dal$i informace, které¢ nebylo mozné
vlozit ptimo do video tutorialti. Na portale jsou
tak umistény cvi¢né soubory, informace o apli-
kaci, dal$i zdroje, diskuzni forum a opakovaci
testy z oblasti stfihu videa ve stfizné.

4.1 Tvorba video tutorialu

Vytvofit kvalitni video tutorial neni otdzkou n¢-
kolika malo minut. Pfed za¢atkem nahravani tu-
torialu by méla predchazet i nekolikahodinova
piiprava (v zéavislosti na slozitosti tutorialu). Ta-
to ¢ast se mize zdat zbytecnd, ale opak je prav-
dou a je mozné se o tom presveédCit napiiklad na
video serveru YouTube, kde lze nalézt velké
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mnozstvi nekvalitnich video tutorial. Tvurce tu-
toridlu se asto dopousti hned nékolika chyb:
obrazové chyby - (nizké rozliSeni videa, Spatné
viditelny kurzor mysi diky nizké snimkovaci
frekvenci videa, pfiliS rychlé pohyby mysi),
zvukové chyby - (nekvalitni zvuk z mikrofonu,
vysoky Sum, $patné vyvazeni hlasitosti mikrofo-
nu a zvuku z aplikace),

obsahové chyby - tutorial postrada jakoukoliv
kontinuitu, ucelenost, uzivatel preklikava z mista
na misto, hled4 polozku v menu, neni schopny
ve véte srozumitelné a jednoznacné popsat pro-
blém, obvykle pfemysli v pribéhu véty s dopro-
vodnym zvukem ,,6é¢¢, hmmm®, Casto se pie-
fekne a vétu i nékolikrat opakuje, neumi popiso-
vanou funkci zaradit do realného kontextu stiihu,
podava zkreslené ¢i netplné informace, ukazuje
pouze jediny zpiisob feSeni.

Prvnim krokem k tispéchu je stanovit si cil. Ci-
lem tohoto webového portalu bylo vytvofit video
tutorialy, které by pokryly pomémé rozsahlou
oblast stihu digitalniho videa. Pfili§ Siroky zabér
by vsak mohl vést k nedosazitelnosti nebo ke
snizeni celkové kvality vystupu. Proto se webo-
vy portal nezabyva vSeobecnou teorii video for-
mattl, video techniky (kamery) a ani teorii sprav-
ného nataceni. Diky 0zké specifikaci bylo moz-
né se velmi podrobné vénovat stiihu digitalniho
videa.

Veskeré materialy pouzité pii tvorbé video tuto-
rialii (cvicené video soubory pro ukdzky stiihu)
byly specialné vytvoieny pro tento ucel, a tak je
mozné je nabidnout ptimo na webu k volnému
stazeni.

Nahravani video tutorialti bylo provedeno pomo-
ci aplikace Camtasia Studio od spolecnosti Tech
Smith [3]. I pfes svou cenu tato aplikace najde
své uplatnéni na trhu. Na rozdil od svych bez-
platnych ,kolegii“ nabizi funkce a vlastnosti,
které ostatni nemaji. Napiiklad pro samotné na-
hravani tutoridld pouziva sviy vlastni kodek
TechSmith Screen Codec 2, ktery je vice nez
dobrym kompromisem mezi kvalitou videa a ve-
likosti souboru. Aplikace dale umoziuje nahra-
vat audio z mikrofonu a z aplikace do samostat-
nych audio stop, coz umoznuje upravovat kaz-
dou audio stopu oddélené. Dalsi vyhodou, je Ze
aplikace neni pouze screen recorder (snimac ob-
razovky), ale ma i svoji vlastni stfiznu pro Upra-
vu nasnimaného videa. Obsahuje funkce, které
jsou ptimo uréené pro video tutoridly - bubliny
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s napoveédou, zoom-n-pan (pfiblizeni obrazu pro
zdlraznéni urci-tého mista v obraze).

Audio komentat byl zaznamendvan pomoci stu-
diového kondenzatorového mikrofonu Rode NT2
ptes USB zvukovy A/D ptevodnik (n¢kdy také
oznacovano jako Domaci zvukové studio). Aby
se predeslo zvyraziiovani silnych souhlasek p, b
a sykavek z, s, byl pfi nahravani pouZit pop filtr,
ktery vétSinu téchto zvukovych narazi elimino-
val.

Vytvotené video tutoridly byly publikovany na
video serveru YouTube. Tim bylo také umozné-
no jejich jednoduché sdileni i prostfednictvim
socidlnich siti.

4.2  Tvorba vyukového webového portalu

Vzdélavaci webové stranky by mély plnit sviyj
ucel, kterym je zprostfedkovani informaci, ale
také poskytnou uzivateli zpétnou vazbu. Naviga-
ce webu by méla byt piehledna a design webu
konzistentni. Web byl umistén na adrese http://
strihamevpremiere.cz/. Nebyl pouzit zadny re-
dakéni systém, veskery obsah byl ru¢né kodovan
pomoci HTML, CSS, PHP, JS a MySQL. Gra-
ficky design byl vytvofen na zakazku dle pte-
dem nadefinovaného navrhu.

ProtozZe se jedna o vyukovy webovy portal, ne-
smi na ném chybét presné definované cile. Také
zde najdeme definované vstupni znalosti, tedy to
co, se ocekava, Ze uz uzivatel zna. Na tuvodni
strance nechybi motivacni text, ktery by mél uzi-
vatele zaujmout a podnitit ho k podrobnému
zkoumani obsahu webu. Aby si uzivatelé mohli
overit své znalosti z oblasti stfihu videa, bylo pro
n¢ pripraveno 5 kratkych testti. Vysledek testu se
uzivatel dozvi okamzité¢ a také muize vidét, na
které otazky odpoveédél Spatné.

Webovy portal také obsahuje sekci Literatura,
kde jsou nejen odkazy na knizni zdroje, ale také
na zajimavé webové stranky zabyvajici se stii-
hem digitalniho videa a video technikou.

5 VYUZITiI VE VYUCE

Vyukovy webovy portal byl nasazen v letnim se-
mestru (akademického roku 2012/2013) do vyu-
ky pfredmétih zamétenych na zpracovani digital-
niho videa na katedfe informacnich a komunikac-
nich technologii Pedagogické fakulty Ostravskeé
univerzity v Ostrave. S vyukovym portalem pra-
covaly tii skupiny studentli (prezencni studenti,
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studenti kombinovaného studia a studenti specia-
lizovaného kurzu - ICT koordinator).

Diky své rozsahlosti byl vyukovy webovy portal
pouzit jako jeden z hlavnich informacnich zdroji
pro vyuku téchto ptedmétl. Z nasledného dotaz-
nikového Setieni vyplynulo, Ze pro drtivou vét-
Sinu studentil je webovy portal prehledny, ucele-
ny a graficky dobfe zpracovany. S rozsahem a
srozumitelnosti video tutorialti byli respondenti
spokojeni. Nékolik negativnich odpovédi bylo
adresovano na mluveny projev ve video tutoria-
lech. Namluvit znovu vSech 44 tutoridlt o celko-
vé délce pres 4 hodiny by bylo ¢asové velmi na-
rocné a nepfineslo by piilisné zlepSeni. Do bu-
doucna je vSak nutné dbat na intonacné zajima-

24

fu do dalSich video tutorialu.

6 DISKUSNi FORUM

Jiz pii ndvrhu vyukového webového portalu by-
lo rozhodnuto, Ze by bylo vhodné, aby navstév-
nici webu méli misto, kde se mohou pod¢lit o
své nazory, ptipominky, navrhy na dalsi tutoria-
ly ¢i problémy, které zrovna pfi stithu maji a
chtéji poradit. UZivatelé tuto moZznost vyuzivaji
a obraci se s technickymi dotazy ohledné¢ stfizny.
Na kazdy prispevek se snazi autor webu (i dalsi
uzivatelé) odpovidat a poskytnout tak tdzajicimu
informace, které hledal nebo ho alespoil nasme-
rovat tam, kde miize dané informace nalézt. Na
zéaklad¢ prispevkl v diskusnim féru byly vytvo-
feny dalsi video tutoridly na navrzend témata
(pokrocila prace se zvukem - aplikace audio efek-
tu na celou audio stopu, propojeni stfizny s Ado-
be Audition, mixovani audio kanala do prostoro-
vého zvuku 5.1, anonymizovani oblic¢eje (rekla-
my, SPZ) a hlasu.

7 ANALYZA NAVSTEVNOSTI

Pfi spusténi vyukového webového portalu byl
nasazen monitoring webu pomoci Google Ana-
lytics [4]. Video tutoridly byly nahrany na nové
vytvofeny ucet na YouTube. Analyza navstév-
nosti webovych stranek pomoci Google Analy-
tics poskytuje uzivateli zdkladni prehled o vel-
kém mnozstvi parametrti, jako je napiiklad doba
stravena na strankach, mira okamzitého opusté-
ni, nejpouzivanéjsi webovy prohlize¢, rozliSeni
monitoru. Diky intuitivnimu prostfedi online
aplikace Google Analytics si uzivatel mtize vy-
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tvorit vlastni prehledy s ohledem na vybér obdo-
bi a sledovanych parametrt.

Video server YouTube nabizi podobné statistiky.
Je mozné si zobrazit nejnavstévovanéjsi videa,
nejvice oblibené (urcuje se podle poctu ,,Like™).
Také je mozné sledovat geografické rozmisténi
uzivateld, ktefi tutoridly shlédli. U jednotlivych
videi je mozné zjistit, kde a jak byla videa spus-
téna - pfimo na YouTube z pfimého odkazu, po-
moci vyhleddvéani, pomoci navrhu Podobnd vi-
dea, nebo také vlozeni videa na cizi stranky (pies
iFrame).

Pii realizaci vyukového webového portalu bylo
potieba myslet i na uzivatele, ktefi nemaji per-
manentni piistup k internetu, nebo jejich ptipoje-
ni neni dostatecné rychlé. Pro tyto uzivatele byly
vSechny tutoridly umistény i na webovy portal
volné ke staZeni. StaZeni tutorialQi neni jakkoliv
omezovano ani poctem ani rychlosti.

Po nasazeni portdlu do vyuky (bfezen 2013) jej
navstivilo 245 unikéatnich navstévnikd, video tu-
toridly na YouTube shlédlo 2119 uzivateli a
z portalu bylo stazeno 28 GB dat. V mésici listo-
padu pifi dalsi analyze navstévnosti byl pocet
unikatnich navstévnikti 3598, na YouTube bylo
zaznamendno 20847 zhlédnuti a z webu bylo
stazeno 437 GB dat (zpfistupnéné video tutoridly
ke stazeni). Z méfeni navstévnosti webu a videi
na YouTube vyplyva stoupajici tendence.

8 DALSi ROZVOJ PORTALU

Vyukovy webovy portal v soucasné podobé na-
bizi prehledné, ucelené informace pro stiih digi-
talniho videa v aplikaci Adobe Premiere Pro.
Uzivatel, ktery shlédl vSechny video tutoridly a
precetl si cely obsah webu, by mél byt schopny
samostatn¢ a efektivné vyuzivat stfiznu.

V soucasné dobé jiz Adobe ustoupila od vyda-
vani ,,krabicovych* verzi aplikace (posledni kra-
bicova verze je CS6) a presla na novy zplsob
distribuce svych aplikaci, a to na jejich pronajem
(Adobe Creative Cloud). Uzivatel plati mésic¢ni
poplatek a ma k dispozici vzdy nejaktudlné;si
verzi aplikace. Stfizna nese nazev Adobe Premi-
ere Pro CC. Od verze CS5.5 se zna¢né zménil
(zjednodusil) graficky vzhled aplikace. Také do-
Slo k vyraznému zrychleni a dalsi podpoie kvali-
fikovanych grafickych karet nVidia CUDA (pod-
poruje renderovani s GPU akceleraci, tzn. grafic-
ka karta pomaha procesoru pii nékterych vypoc-
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tech, a tak velmi vyrazné zkracuje ¢as kodovani
a prispiva k ptehravani ¢asové osy v realném ca-
se). Tyto vSechny funkce se vSak d¢ji na pozadi
a tak si je uZivatel ani pfili§ neuvédomi. Stfizna
vsak udélala obrovsky krok, co se ty¢e multika-
merového stithu. Nejen ze uzivatel jiz neni ome-
zen pouze na 4 video stopy, ale stfizna mu také
pomaha se synchronizaci klipii podle zvukové

stopy.

Pravé zde se nabizi moznosti na dalsi rozsiteni
portalu - ukazky novych funkei stiizny. Zakladni
principy stiihu se v§ak neméni. To co se uzivate-
1¢ doposud dozveédéli na webovém portalu (u
verze CS5.5) 1 nadale upotiebi 1 v novéjsich ver-
zich. Pouze nékteré ukony se budou délat jedno-
dussim zplisobem nez diive.

9  ZAVER

Pro zkvalitnéni vyuky predmétu Zéaklady tvorby
videoprogramii vyl vytvotfen vyukovy webovy
portal, ktery se zabyva praci se stfiznou Adobe
Premiere Pro. Portdl je primarné urcen pro stu-
denty kombinované formy studia, ale ukazal se
jako vyborna vyukova pomicka i pro prezencni
studenty. ProtoZe je webovy portal volné piistup-
ny, nasel si mnoho zijemct v fadach nadsenct
do prace s touto st¥iznou, a to nejen v Ceské re-
publice.

Protoze doposud neexistoval uceleny vyukovy
material pro praci s touto stfiznou formou video

Pouzité zdroje

navodi v Ceském jazyce, jsou stézejni soucasti
vyukového portalu pravé kvalitn€ vytvorené a
namluvené video tutorialy o celkové délce pres 4
hodiny. Video tutoridly podrobné pokryvaji cely
proces stiihu digitalniho videa, od importu, pies
stith na Casové ose, aplikaci efektil, prace se
zvukem, az po finalni export do souboru nebo
kompilace optického disku. Video tutoridly jsou
koncipovany tak, aby simulovaly realny proces
stfihu, se kterym se miZe zaCinajici stiihac set-
kat.

Kromé video tutoridlii nabizi uzivateliim moZnost
ovetit si svoje znalosti v péti testech. Webovy
portal také obsahuje odkazy na doporucenou li-
teraturu a zajimavé online zdroje. Se svymi do-
tazy a pripominkami se mtizou uZivatelé podélit
na diskusnim foru, které je soucasti webového
portalu. Béhem nékolika mésich, co je portal
v provozu, je diskusni férum hojné vyuzivéano.
Na zéklad¢ pozadavka diskutujicich byl portal
rozsifen o dalsi video tutorialy.

Vysledky analyzy ndvstévnosti stranek a pocty
zhlédnuti video tutorialti naznacuji, Ze je o tento
vyukovy portal z4jem a jeho oblibenost nadale
poroste. Studenti Ostravské univerzity na zakla-
dé dotaznikového Setfeni ohodnotili portal klad-
né a tento bude i nadéle vyuzivan ve vyuce a za-
roven slouzit vS§em zajemciim a stfth videa ve
stfizn¢ Adobe Premiere Pro.

[11 Adobe Premiere Pro Help: Help and tutorials. Adobe Systems Incorporated. [online]. [cit. 2013-03-17]. Dostupné z:
<http://helpx.adobe.com/content/help/en/premiere-pro/topics.html>

[2] Adobe Creative Team. Adobe Premiere Pro CS5: oficialni vyukovy kurz. Brno: ComputerPress, 2011. ISBN 978-80-251-3248-7.

[3] Camtasia Studio: Screen Recording & Video Editing Software. Techsmith. [online]. 1995-2013 [cit. 2013-03-17]. Dostupné z:

<http://www.techsmith.com/camtasia.html>

[4] Domovska stranka Analytics: Chytrejsi, pfivétivéjsi a bezplatna webovéa analyza pro podniky. Google. Google Analytics [online].

[cit. 2012-03-29]. Dostupné z: <http://www.google.com/analytics/>
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VYUCBA UCTOVNICTVA NA OBCHODNYCH AKADEMIACH CEZ PRIZMU

SKOLSKEJ REFORMY V SLOVENSKEJ REPUBLIKE
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Abstrakt: Uctovnictvo méa na obchodnych akadémiach v SR tradi¢ne vyznamné postavenie. To ne-
zmenila ani Skolské reforma, ktora dala Skolam vacsiu vol'nost pri tvorbe ich vlastnych Skol-
skych vzdelavacich programov. Po piatich rokoch od jej zaciatku sa uéebné osnovy tohto
predmetu na analyzovanych skolach liSia najma pri témach, ktoré uz vyZaduju znalost’ vedenia

finanéného uétovnictva.

Abstract: Accountancy has always had an important position in business academies in the SR. The
school reform gave schools more freedom in creating their school educational programs.
After five years since the reform started the educational contents of the subject in the analyzed
schools differ only in the topics requiring the previous knowledge of financial accounting.

Kli¢ova slova: Skolské reforma, vzdelavaci program, uctovnictvo, vzdelavacie Standardy.

Key words: School reform, educational program, accountancy, educational standards.

1 uvoD

Kolektiv zamestnancov Katedry pedagogiky Na-
rodohospodarskej fakulty Ekonomickej univer-
zity v Bratislave od roku 2012 riesi projekt KE-
GA s nazvom Inovacia obsahu, foriem a metod
ekonomického vzdelavania vo vychovno-vzde-
lavacich programoch strednych $kol. Vychadza
pritom z potrieb pedagogickej praxe na stred-
nych Skolach, ktoré boli postavené pred nové
podmienky a vyzvy vyplyvajuce z reformy Skol-
ského systému v Slovenskej republike uskutoc-
novanej od roku 2008. Nové Statne a Skolské
vzdelavacie programy boli vypracovavané v po-
merne kratkom c¢asovom obdobi, a preto sa da
predpokladat’, ze sa nevyhli ur€itym nedostat-
kom tak z hl'adiska ich obsahu, ako aj z didak-
tickej stranky. Cielom projektu je vykonat’ ich
analyzu a na jej zdklade navrhnut’ zmeny, ktoré
by viedli k ziaducim inovacidm obsahu, foriem a
metod ekonomického vzdelavania vo vzdelava-
cich programoch strednych $kol. Hlavnym pri-
nosom projektu ma byt navrh vzorovych zaklad-
nych pedagogickych dokumentov pre stredné od-
borné skoly s ekonomickym zameranim, osobit-
ne pre obchodné akadémie (najma uc¢ebného pla-
nu a ucebnych osnov vybranych odbornych eko-
nomickych predmetov).
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Jednym z profilovych povinnych odbornych eko-
nomickych predmetov na obchodnych akadémi-
ach je predmet uctovnictvo, ktory je na tomto ty-
pe ddlezitou stcastou maturitnej skisky (Rotport
- FiSerova - Berkova, 2011, s. 17). Prave na jeho
vyucbu a dosahy Skolskej obsahovej reformy
v SR na fiu sa zameriame v tomto ¢lanku.

2 SKOLSKA REFORMA V SR

Skolska obsahova reforma v Slovenskej republi-
ke postupne od roku 2008 priniesla strednym
Skolam vacsiu volnost’ pri zostavovani obsahu
vzdelavania, ako aj pri volbe pouzivanych me-
tod a foriem vyuéby. Skoly dostali moznost
navzdjom sa od seba odlisit’ pri respektovani
vSeobecnych poziadaviek danych pre jednotlivé
Studijné a ucebné odbory alebo ich skupiny pri-
slusSnym S$tatnym vzdelavacim programom. S od-
stupom piatich rokov od zaciatku reformy sme
sa rozhodli zanalyzovat’, do akej miery a akym
sposobom tito moznost’ vyuzili obchodné aka-
démie pri realizacii vyucby uctovnictva.

Predmet Gc¢tovnictvo ma na obchodnych akadé-
miach postavenie profilového predmetu, ktory sa
na tomto type skoly zvycajne vyucuje najmenej
pocas troch ro¢nikov Stidia. Do skolského roka
2007/2008 mu toto postavenie garantovala celo-
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plosne zavizna pedagogicka dokumentacia pre
Studijny odbor 6317 6 00 obchodnad akadémia,
ktora schvalilo vtedajSie Ministerstvo Skolstva
SR dia 31. maja 2006 pod cislom CD-2006-
8450/18840-1:093 s platnostou od 1. septembra
2006, zacinajuc 3. ro¢nikom. Jej sucastou bol
ucebny plan obchodnej akadémie, ako aj nan
nadvézujlice ucebné osnovy predmetu uctovnic-
tvo, podl'a ktorych sa realizovala vyucba uctov-
nictva na vSetkych obchodnych akadémiach v SR
(Slosér - Novak, 2012a, s. 26-27).

Od skolského roka 2008/2009 si podl'a zakona €.
245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skolsky
zakon) a 0 zmene a doplneni niektorych zdkonov
obchodné akadémie zacinajuc 1. roénikom po-
stupne zacali vytvarat’ vlastné ucebné plany a
ucebné osnovy jednotlivych vyucovacich pred-
metov v ramci svojich Skolskych vzdelavacich
programov pri reSpektovani prislusnych ustano-
veni Stdatneho vzdeldvacieho programu. Ten vy-
medzuje povinny obsah vychovy a vzdelavania
v Skolach na ziskanie kompetencii podl’a jedno-
tlivych odborov vzdelavania, pripadne v stred-
nych odbornych skolach podla skupin odborov
vzdelavania (tyka sa aj obchodnych akadémit).
Urc€uje najmi konkrétne ciele vychovy a vzdela-
vania, profil absolventa, vzdeldvacie oblasti, cha-
rakteristiku odboru vzdeldvania a stanovuje tiez
ramcové ucebné plany, obsahové i vykonové
vzdelavacie Standardy, povinné personalne, ma-
teridlno-technické a priestorové zabezpecenie, or-
ganiza¢né podmienky na vychovu a vzdelavanie
a 1. Ramcové ucebné plany vymedzuju proporcie
medzi vSeobecnym a odbornym vzdelavanim
(teoretickym a praktickym) a ich zavizny mini-
malny rozsah (Kralova, 2013, s. 31).

Obsahové Standardy predstavuju pre Skoly zavéz-
ni normu na Struktarovanie vyucovacich pred-
metov. Vykonové Standardy su pre jednotlivé
vyucovacie predmety zavdznou normou na defi-
novanie a tvorbu ich vzdeldvacich vystupov.
Vzdelavacie oblasti v Statnom vzdelavacom pro-
grame su orientované na zdkladné ucivo, ktoré
musia Skoly povinne respektovat. Maja zvycaj-
ne nadpredmetovy charakter, o umoziuje Sko-
lam tvorivo pristupovat’ k tvorbe vlastnych skol-
skych vzdeldvacich programov a vyuZzivaniu
medzipredmetovych i vnatropredmetovych vzta-
hov, ako aj rozvijat’ aplikacné suvislosti s ohla-
dom na dany $tudijny odbor alebo jeho odborné
zameranie, rozvoj novych technol6gii, zmeny vo
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vyrobnych programoch podnikov, zahrani¢né po-
znatky a skusenosti, individudlne osobitosti Zia-
kov, rodicov a spolocnosti.

Z uvedenych dovodov je v sucasnosti v podstate
nemozné jednoznacne celoploSne urcit' miesto
vyu€ovacieho predmetu uctovnictvo na obchod-
nych akadémiach v Slovenskej republike, a to
ani z hl'adiska jeho ¢asovej dotécie, ani z hl'adis-
ka obsahu a $truktiry v niom preberaného uciva.
Na druhej strane jeho velky vyznam z pohl'adu
celkového vyucovacieho procesu na tomto type
strednej odbornej Skoly vyplyva uz zo zaclene-
nia uctovnictva medzi hlavné vzdelavacie okru-
hy vymedzené vzdeldvacimi Standardmi v Stat-
nom vzdelavacom programe ako spolo¢ny zaklad
pre vSetky 4ro¢né Studijné odbory skupiny odbo-
rov 63 ekonomika a organizacia, obchod a sluz-
by I, ktorych najbeznejSim reprezentantom su
prave obchodné akadémie (Slosar - Novak,
2012b, s. 59 - 60).

Prislu$ny obsahovy &andard o¢akava od Ziakov
zvladnutie metodiky a postupov Uc¢tovania v su-
stavach jednoduchého aj podvojného uctovnic-
tva tak, aby vedeli uctovat’ rozli¢né uctovné pri-
pady v roznych typoch uctovnych jednotiek.
Mali by sa preto oboznadmit’ aj s odliSnostami
uctovania v sukromnych a Statnych organizéci-
4ch. Ziaci by si tiez mali osvojit’ podstatu, vza-
jomné vztahy a suvislosti medzi jednotlivymi
zlozkami uctovného informacného systému, obo-
znamit’ sa s pouzitim a mechanizmom vypoctu
kalkula¢nych metod a metdd rozpoctovnictva a
mali by byt schopni analyzovat’ finan¢nti situa-
ciu podniku na zéklade pokladov bezného uctov-
nictva, i€tovnej zavierky a ukazovatel'ov financ-
nej analyzy. V sucasnej dobe je dolezité aj to,
aby ziaci ziskali vedomosti o tom, ako spravne
pouzivat aplikacné programové vybavenie osob-
nych pocitacov na spracovanie ekonomickej
agendy a uctovnictva.

Okrem teoretického vzdeldvania by sa Ziaci ob-
chodnych akadémii mali zaoberat’ uctovnickou
problematikou aj v rdmci svojej praktickej pri-
pravy. Osobitne pre Studijny odbor obchodna
akadémia zdoraziuji vykonové Standardy pre
prakticku pripravu ako vyznamnu stcast’ odbor-
né¢ho vzdelavania aj to, Ze absolventi obchod-
nych akadémii by mali vediet’ samostatne ucto-
vat’ v sistave podvojného uctovnictva i jednodu-
chého uctovnictva, spractivat’ ekonomickl agen-
du vybranymi ekonomickymi softvérmi, ako aj
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vyhodnotit’ informécie z uctovnictva podl'a moz-
nosti ich vyuZzitia pri finanénom riadeni podniku.
Ci este zo §irdia, Ziaci by mali vediet’ ziskavat’,
spracuvat’ a vyuzivat' ekonomické informacie,
vypocitat’ a interpretovat’ zakladné ekonomické
ukazovatele, najst’ a vyhodnotit’ financné infor-
macie, vykonavat" zékladné ukony rozboru fi-
nanéného hospodérenia a i. (blizSie pozri Stdtny
vzdelavaci program pre odborné vzdelavanie a
pripravu: skupina Studijnych a ucebnych odbo-
rov 62 ekonomicke vedy, 63, 64 ekonomika a
organizacia, obchod a sluzby I a II, schvaleny
Ministerstvom Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu
SR 7. 2. 2013 pod ¢islom 2013-762/1889:23-925
s u¢innostou od 1. 9. 2013 zacinajic prvym roc¢-
nikom).

Z uvedeného vyplyva, ze Statny vzdelavaci pro-
gram pripisuje vzdeldvaciemu okruhu uctovnic-
tvo dolezité postavenie v ramci odborného vzde-
lavania na obchodnych akadémidch. Zavisi od
rozhodnutia 8koél, ¢i ucivo tohto vzdelavacieho
okruhu zapracovali vo svojich skolskych vzdela-
vacich programoch do uceleného samostatného
vyucovacieho predmetu uctovnictvo tak, ako to
bolo v minulosti bezné, alebo ho rozélenili do
viacerych vyu€ovacich predmetov, ¢i dokonca
realizuju tento ucebny obsah tzv. modulovym
systémom vyucby (Novak, 2008, s. 7).

3 PREDMET UCTOVNICTVO
V SKOLSKYCH VZDELAVACICH
PROGRAMOCH VYBRANYCH
OBCHODNYCH AKADEMIi

Na analyzu aktualnej podoby vyucby uctovnic-
tva na obchodnych akadémiach sme si zvolili
obchodné akadémie z roznych regionov SR, a to
tak, aby mali priblizne rovnomerné zastipenie
Skoly z vychodného, stredného a zapadného Slo-
venska. Pri vybere sme zaroven vychédzali z do-
stupnosti Skolskych vzdelavacich programov, a
teda vyberali sme spomedzi $kol, ktoré maja
svoje kompletné Skolské vzdelavacie programy
vratane ucebnych osnov jednotlivych vyucova-
cich predmetov zverejnené ako vol'ne dostupné
na svojich skolskych webovych strankach. Spolu
sme analyzovali u¢ebné plany $kol a u¢ebné os-
novy ekonomickych predmetov, ktorych obsah
uciva suvisi s uctovnickou tematikou, na desia-
tich obchodnych akadémiach.

Z hladiska hlavného teoretického odborného eko-
nomického predmetu uctovnictvo (jeho nazov
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ostal zachovany bez zmeny na vsetkych analy-
zovanych obchodnych akadémiach) sa potvrdil
nas predpoklad, ze podoba ucebnych osnov, kto-
ré v minulosti schval'ovalo ministerstvo pre vset-
ky obchodné akadémie, je v Casti zameranej na
podvojné uctovnictvo podnikatel'ov natol’ko his-
toricky osvedcena, ze v ramci nej su na jednotli-
vych skoladch minimdlne rozdiely oproti v minu-
losti celoplosne platnym u¢ebnym osnovam.

Vsetky analyzované Skoly zachovali tradi¢né roz-
lozenie predmetu uctovnictvo do 2., 3. a 4. ro¢ni-
ka (mame vSak poznatky o tom, ze niekolko
inych obchodnych akadémii v SR zacina s vyuc-
bou Gctovnictva uz v 1. roéniku, ¢o vSak nepova-
zujeme za vhodné vzhladom na to, ze ucivo
z Uctovnictva predpokladd aspon elementarne
vedomosti z ekondmie a podnikového hospodar-
stva, a teda je vhodné najskor s tymito poznatka-
mi ziakov oboznamit’ v prvom ro¢niku v pred-
mete podnikova ekonomika a pod., aby v Gctov-
nictve bolo na ¢o nadvézovat).

Z hladiska usporiadania uciva do tematickych
celkov mozno povedat’, ze vSetky analyzované
obchodné akadémie zachovali identickl Strukti-
ru tematickych celkov v 2. ro¢niku (niektoré
Skoly sa mierne odliSuju od v minulosti celoplos-
ne platnych ucebnych osnov v casovej dotacii
pre jednotlivé tematické celky, ale nie v ich ob-
sahu ani poradi). Na 6smich z desiatich analyzo-
vanych §kol mozno to isté skonStatovat’ aj o te-
matickych celkoch preberanych v 3. ro¢niku.
Zvysné dve Skoly sa rozhodli posilnit’ tematické
celky tradi¢ného 3. ro¢nika, v dosledku ¢oho po-
nechali s via¢Sou Casovou dotéaciou na lepSie pre-
cvicenie v 3. rocniku len tematické celky zame-
rané na uctovanie majetku a zavizkov (Financné
ucty, Zuctovacie vztahy, Dlhodoby majetok,
prip. Zasoby) a nadvdzujuce tematické celky
zamerané na uc¢tovanie vlastného imania, nakla-
dov a vynosov a na problematiku u¢tovnej uza-
vierky a uctovnej zavierky presunuli do 4. ro¢ni-
ka. Z neho zarovenn vypustili ¢ast’ v minulosti
preberanych tematickych celkov (jedna skola sa
tu okrem presunutych tém z tradi¢ného 3. ro¢ni-
ka venuje uz vylu¢ne len problematike jednodu-
chého uctovnictva, druha ponechava navyse aj
problematiku finan¢nej analyzy, kalkulacii a roz-
poctovnictva a na informativnej irovni osobitos-
ti uctovania rozpoctovych a prispevkovych orga-
nizacit).
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Najvacsie rozdiely oproti v minulosti platnym
uc¢ebnym osnovam predmetu Gctovnictvo, ako aj
medzi Skolami navzijom mozno identifikovat’
v rozsahu a obsahu jednotlivych tém uciva 4.
ro¢nika. Iba tri zo vSetkych analyzovanych $kol
ponechali vo svojich u¢ebnych osnovach vsetky
tematické celky, ktoré sa zvykli v minulosti vo 4.
ro¢niku preberat’ (mierne sa navzdjom liSia iba
v Casovych dotéaciach, resp. v usporiadani prislus-
nych tematickych celkov). Na ostatnych skolach
mozno identifikovat’ viaceré zmeny oproti minu-
losti.

Na Siestich skolach sa rozhodli uplne vypustit’
tematické celky zamerané na ti€tovnictvo bank a
poistovni, ¢o mozno povazovat’ za opodstatnenti
zmenu, ked’Ze aj v minulosti ilo len o informa-
tivne ucivo, ktoré absolventi obchodnych akadé-
mii vyuziju len v minimalnej miere. Tri obchod-
né akadémie dalej uplne vypustili aj ucivo
o medzinarodnej harmonizacii ¢tovnictva, ktord
na uctovnictvo beznych podnikatel’skych subjek-
tov v SR sice posobi, ale len sprostredkovane
cez postupné prisposobovanie zdkona o uctov-
nictve a postupov U¢tovania platnym v Sloven-
skej republike poziadavkdm medzinarodnych
Standardov pre finan¢né vykazovanie.

Vo vSeobecnosti mozno tiez povedat, Ze oproti
minulosti maji na analyzovanych Skolach osla-
bené postavenie tematické celky Vnutroorgani-
zaéné uétovnictvo a Uétovnictvo v rozpoétovych
organizaciach a prispevkovych organizaciach.
Dve obchodné akadémie ich dokonca vo svojich
ucebnych osnovach uplne vypustili, na vacSine
ostatnych ostali v rovine informativnych tema-
tickych celkov s menSou casovou dotaciou opro-
ti stavu beznému v minulosti. Pri reSpektovani
poziadaviek aktudlneho Statneho vzdelavacieho
programu vSak s Uplnym vypustenim tematiky
o Uctovnictve rozpoctovych a prispevkovych or-
ganizacii nemozno suhlasit’, ked’ze podla vyko-
novych vzdelavacich Standardov by Ziaci mali
vediet’ definovat’ podstatu a odliSnosti uctovania
v sukromnych aj Statnych podnikoch a organiza-
ciach. Preto by aspon na informativnej urovni
tento tematicky celok mal ostat’ na vSetkych ob-
chodnych akadémiach zachovany.

Jediné tematika, ktort spomedzi tradicného Stvr-
tackeho uciva vo svojich Skolskych vzdelavacich
programoch ponechali vSetky analyzované ob-
chodné akadémie, je problematika jednoduchého
uctovnictva. Devit’ §kol ju ma zaradent tradi¢ne

Navrat na obsah

v predmete u¢tovnictvo, pricom vicsina z nich
zaroven tento tematicky celok posilnila oproti
v minulosti uréenej Casovej dotacii. To suvisi
s poziadavkou Statneho vzdelavacieho programu
a nim definovanych vzdelévacich Standardov, po-
dla ktorych by absolventi obchodnych akadémii
mali byt’ schopni samostatne viest' uc¢tovnictvo
v oboch uctovnych ststavach. Jedna obchodna
akadémia sice tito tematiku v predmete uctov-
nictvo zaradentl nemad, ale zasa pridala do uceb-
ného planu samostatny povinny prakticky orien-
tovany predmet cvicenia z jednoduchého uctov-
nictva, ktory sa vyucuje vo 4. ro¢niku s vymerou
2 vyucovacie hodiny tyzdenne, ¢im postavenie
tejto tematiky z pohl'adu u¢ebného planu posilni-
la dokonca najvyraznejSie spomedzi vSetkych
analyzovanych $kol.

Absolventi obchodnej akadémie by podl'a vyko-
novych vzdelavacich Standardov statneho vzdela-
vacieho programu mali vediet’ analyzovat’ financ-
né hospodarenie podniku na zaklade ukazovate-
l'ov finan¢nej analyzy. Ide sice o tematiku, ktora
Statny vzdelavaci program prirad'uje k vzdelava-
ciemu okruhu uc¢tovnictvo a dane (vzhl'adom na
nadviznost’ na informéacie z uctového informac-
ného systému), ale zaroven sa s flou Ziaci zvycaj-
ne aspon scasti stretavaju aj v inych predmetoch
(napr. podnikova ekonomika, hospodarske vy-
pocty a statistika, ekonomické cvicenia), a preto
nemozno jednoznacne negativne hodnotit’ skutoc-
nost, Ze jedna z analyzovanych obchodnych aka-
démii tento tematicky celok v predmete GCtov-
nictvo nema zaradeny. Na druhej strane, velka
Cast’ ostatnych obchodnych akadémii tento tema-
ticky celok v predmete Gctovnictvo, naopak, po-
silnila va¢Sou cCasovou dotaciou v porovnani
s minulostou.

Asi najrozporuplnejsie postavenie spomedzi vset-
kych tematickych celkov 4. ro¢nika mé tematika
kalkulacii a rozpoctovnictva. Dve z analyzova-
nych 8kol ju z predmetu Gc¢tovnictvo tplne vy-
lucili, iné zredukovali pocet hodin urceny na ten-
to tematicky celok, ale na viacerych Skolach za-
sa, naopak, tito problematiku oproti minulosti
posilnili a vyucuju ju so zvySenou casovou do-
taciou.

V doteraz analyzovanom zékladnom predmete
uctovnictvo sme sa zaoberali pristupom $kol
k teoretickému vzdeldvaniu ziakov v u¢tovnickej
oblasti. Pokial’ ide o prakticku pripravu v tejto
sfére, hlavnym predmetom, ktory si vSetky
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analyzované Skoly vo svojich skolskych vzdela-
vacich programoch ponechali s vel'mi podobnou
obsahovou §truktirou, akii mal v minulosti, je
predmet ekonomické cvicenia. Ten sa na vicSine
§kol vyucuje tradicne az v poslednom roku $ti-
dia (prip. v 3. a 4. ro¢niku - len jedna skola sa
rozhodla tento predmet rozlozit' az na tri roky
Stdia od 2. po 4. rocnik), pricom syntetizuje
poznatky nielen z predmetu Uctovnictvo, ale aj
z podnikovej ekonomiky, prip. dalSich ekono-
mickych predmetov a vyuziva ich na rieSenie roz-
licnych prikladov, ¢im sa snazi rozvijat’ zru¢nos-
ti az navyky ziakov aj z uctovnickej oblasti v Sir-
Som aplika¢nom kontexte.

Velmi ddlezité vo vzt'ahu k praktickej priprave
na vedenie U¢tovnictva su vSak aj predmety, kto-
ré ziakom umoziuju precvicit’ si vedenie uctov-
nictva pomocou vybraného uctovného softvéru na
PC. Problematika ekonomického programového
vybavenia sice byva tradi¢ne okrem inych tém aj
suCastou predmetu (aplikovand) informatika, ale
v Skolskych vzdelavacich programoch analyzo-
vanych kol sme zistili, Ze viaceré z nich (7 z 10)
sa rozhodli na tento el zaradit’ do svojich uceb-
nych planov aj samostatny predmet. Jeho nazov
sa na jednotlivych Skolach lisi (na niektorych
Skolach ho volaju cviCenia z uctovnictva, inde
uctovnictvo - seminar, uctovnictvo s vyuzitim
pocitaca ¢i praktické uctovnictvo), no spolo¢nou
¢rtou vSetkych tychto predmetov je, Ze su zacle-
nené do posledného ro¢nika Stiidia a zameriavaji
sa na uctovanie vacsiny beznych uctovnych pri-
padov, ako aj na realizaciu Gctovnej uzavierky a
zostavovanie U¢tovnej zavierky pomocou pros-
triedkov vypoctovej techniky, a to zvi¢sa v oboch
uctovnych ststavach. Niektoré skoly maja tento
predmet zaradené v u¢ebnom plane len ako voli-
telny, avSak na vacsine Skol, ktoré sa ho rozhod-
li vyucovat’, je stiCastou povinnych predmetov
praktickej pripravy ziakov.

4 ZAVER

Hlavnym vysledkom zrealizovanych analyz moze
byt’ konstatovanie, Ze postavenie predmetu Gctov-
nictvo na obchodnych akadémiéach sa v priebehu
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uplynulych piatich rokov od zaciatku Skolskej
obsahovej reformy na strednych skolach zasadne
nezmenilo. Tento predmet nad’alej ostava jednym
z profilovych odbornych ekonomickych predme-
tov podla skolskych vzdelavacich programov
vsetkych analyzovanych $kol. To stvisi s profi-
lom absolventa obchodnej akadémie, od ktorého
sa aj po spusteni reformy ocakava schopnost’ sa-
mostatne viest’ uctovnictvo v oboch uctovnych
ststavach a v rozli¢nych typoch actovnych jed-
notiek.

Najvicsie zmeny v obsahu uciva medzi analyzo-
vanymi Skolami, ako aj v porovnani s uc¢ebnymi
osnovami platnymi pre vSetky obchodné akadé-
mie pred zaCiatkom reformy sme identifikovali
v tematickych celkoch a témach posledného roc-
nika predmetu uctovnictvo, kde sa preberaju té-
my, ktoré maji vo vztahu k schopnosti t¢tovat’
sekundarny vyznam. Preto sa niektoré z nich roz-
hodla cast’ §kol Gplne vylucit’ zo svojich uceb-
nych osnov, resp. ich postavenie z hl'adiska caso-
vej dotécie vyrazne oslabit’ oproti minulosti. Ide
najmi o tematické celky stivisiace s uc¢tovnictvom
bank a poistovni, vnltroorganizacnym uctovnic-
tvom a medzindrodnou harmonizaciou uctovnic-
tva.

Délezitou zmenou je tiez vacsi doraz na prak-tic-
kua pripravu ziakov v spojitosti s vedenim uctov-
nictva prostrednictvom tGctovného softvéru a mo-
dernych prostriedkov vypoctovej techniky. Ten
sa prejavil v tom, Ze viaceré skoly popri tradic-
nych predmetoch uctovnictvo, ekonomické cvi-
Cenia ¢i aplikovand informatika, suvisiacich
aspon scasti s uctovnickou problematikou, zara-
dili do svojich ucebnych planov aj samostatné
predmety zamerané vylu¢ne na precviCovanie
vedenia Uc¢tovnictva a zostavovania Uctovnej za-
vierky s vyuZzitim osobnych pocitacov a prislus-
ného programového vybavenia.

Clanok bol spracovany v ramci riesenia projektu KEGA ¢&.
002EU-4/2012 Inovacia obsahu, foriem a metéd ekonomic-
kého vzdeldavania vo vychovno-vzdelavacich programoch
strednych Skél.
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ADAPTIVNE TESTOVANIE AKO NASTROJ HODNOTENIA VEDOMOSTI ZIAKOV

Tatiana Prextova - Blanka Czeczotkova

Ostravska univerzita v Ostrave, Pedagogicka fakulta, Katedra informacnich a komunikacnich technologii
University of Ostrava, Pedagogical Faculty, Department of Information and Communication Technologies

Abstrakt: Informac¢no-komunikacné technolégie mozno vyuZit' v réznych fazach vyucovacieho proce-
su - od prezentovania nového uciva, az po hodnotenie ziakovych znalosti. A prave vo faze pre-
cvicovania a overovania znalosti mézeme pouzit' adaptivne testovanie, ktoré pontika moznost’
individudlneho postupu v teste, berie v ivahu znalosti konkrétneho ziaka a odburava tak faktor

stresu a netispechu.

Abstract: Information and communication technologies can be used in different phases of teaching
process - from presentation of new subject matter to evaluation of student's knowledge. In the
phase of practising and checking the knowledge we can use adaptive testing, that provides us
with a possibility of individual approach to the test, it takes into account particular student's
knowledge and gets rid of stress and failure factors.

Kli¢ova slova: Styly uGenia, adaptivne elektronické testovanie, rezimy u¢enia, LMS Barborka.

Key words: learning styles, adaptive electronic testing, learning modes, LMS Barborka..

1 uvoD

V sucasnosti Coraz viac nabera na popularite
hodnotenie kvality vzdelavania, a to nielen u jed-
notlivych $kdl, ale jednd sa i o porovnavanie
medzi jednotlivymi krajmi, ¢i porovndvanie a
siperenie na medzinarodnej trovni. Pod drobno-
hl'adom je spdsob vyucovania, roznorodost’ pou-
zitych foriem a metod jednotlivych pedagogic-
kych pracovnikov, snaha o modernejsi pristup
k vyucovaniu. Kladie sa doraz na Coraz CastejSie
preverovanie novonadobudnutych vedomosti a
zrucnosti u ziakov, snaha o to, aby trvacnost’ na-
ucenych poznatkov bola ¢o mozno najdlhsia.
Medzi popularny sposob overovania toho, ¢o sa
ziaci naucili a zapamatali si, je vyuzitie r6znych
druhov testov. Testovanie vSak mdéZeme pouZzit
aj v d’alsich fazach vyucovacieho procesu, a sice
pri precvi¢ovani a opakovani uciva. Této faza je
dolezita, pretoze prave pri opakovani Ziak zistu-
je, €1 pochopil novému ucivu, ¢i bol ucitel'ov vy-
klad pre neho dostacujtci alebo prave naopak.

Testovanie nachddza uplatnenie aj na réznych
stupnioch vzdelavania, v ré6znych etapach skol-
ského roka ¢i semestra. Vacsina strednych ¢i vy-
sokych $kol uz pouziva k prijimaciemu poho-
voru Standardizované testy. Testy sa zvyknu po-
uzivat’ aj na konci Skolského roka, kedy sa pou-
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ziva termin vystupné testovanie alebo na zaciat-
ku Skolského roka pod terminom vstupné testo-
vanie.

Prave prechod zo zikladnej Skoly na strednu
Skolu je jednym z ddlezitych momentov Zivota
diet’at’a. Snazi sa premyslat’ o svojej budiicnosti,
rozhoduje o svojom budicom povolani a zamest-
nani, ¢ize vybera si za pomoci rodi¢ov, popripa-
de pedagdgov, spomedzi ponuky strednych Skol.
Preto je samotné testovanie deviatakov urcite do-
lezitou sucastou vzdelavacieho systému. Z toho
dovodu sme zamerali testovanie na tito vzorku
ziakov.

Pretoze klasické testovanie sa automaticky spaja
so stresom, nedostatkom casu, rozhodli sme sa
na tato skupinu ziakov aplikovat’ adaptivne elek-
tronické testovanie. Vyhodou takéhoto testova-
nia je, ze okrem moznosti klasickych testov (po-
¢et spravnych ¢i nespravnych odpovedi, percen-
tudlne ohodnotenie...), poniika moznost’ prispdso-
benia sa individualnym poziadavkam a potrebam
testované¢ho ziaka a tym je pre neho testovanie
prijatelnejSie, nepocituje strach ani stres z neus-
pechu. Ale naopak, méze mat’ nanho pozitivny
vplyv, podporit myslenie a samovzdelavanie,
motivovat’ ho k tomu, aby pomocou vlastnych
sil dospel k lepSim vysledkom.
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2 STYLY UCENIA SA

Adaptovat’ znamend prisposobit’ sa nieComu. Jed-
nou z moznosti, ako mézeme prisposobit’ testova-
nie, je zohl'adnenie ucebného Stylu testovaného
ziaka. Ako vyplyva z definicie: ,, Stratégia ucenia
Jje postupnost’ ¢innosti pri uceni, premyslene ra-
dena tak, aby bolo mozné dosiahnut’ vyucovaci
ciel. Pomocou nej Ziak rozhoduje, ktoré znalosti
a v akom poradi pouZije. Nad roznymi stratégia-
mi stoji styl ucenia, ktory ma podobu metastrate-
gie ucenia “ (Pricha, Walterova, Mares, 2001).

Skupina pedagdégov po analyzovani a prestudo-
vani vSetkych dostupnych $tylov vytvorila mno-
zinu, ktord je tvorend piatimi zakladnymi skupi-
nami $tylov ucenia sa (Czeczotkova, Kostolany-
ova, 2011):

Zmyslové vnimanie (vizualny, auditivny, verbal-
ny, kinesteticky). Pre vizuédlny typ st charakte-
ristické tabulky, grafy, obrazky. Auditivny typ
sa vyznacuje orientaciou na hovorené slovo. Ver-
balny typ ziaka ma rad material v textovej po-
dobe. Poslednym typom je kinesteticky, ktory da-
va prednost’ ndzornym ukézkam

Socidlne aspekty (sam, vo dvojici, v skupine).
Do kategorie sam zarad'ujeme introverta, ktory
nema rad kolektivne projekty a diskusie. Katego-
ria vo dvojici v sebe zahfna Ziaka, ktory rad pra-
cuje sam, ale ma rad aj kontakt a konzultovanie
s blizkou osobou. Do skupiny patri extrovert,
ktory preferuje pracu v skupine, cielene vyhla-
dava spoloc¢nost’ inych l'udi.

Afektivne aspekty (vnitorna motivacia, vonkaj-
Sia motivacia). Na jednej strane posobi na Ziakov
motivacia vnutorna - snaha o dosiahnutie ¢o naj-
lepsich vysledkov, ustat’ svoju poziciu v konku-
rencii ostatnych spoluziakov, na strane druhej je
to vplyv vonkajs$ej motivacie - zo strany rodicov,
¢i ucitel'ov, vidina odmeny za dosiahnuty uspech
a ocenenie zo strany ostatnych.

Taktiky uéenia sa (potreba radu - potreba vol-
nosti, teoretické odvodzovanie - experimentova-
nie, analyticky postup - holisticky postup, hibko-
vy pristup - povrchovy pristup). Podl'a postoja
ziaka k uceniu rozliSujeme 4 kategorie. Potreba
radu ¢i volnosti znamena, ze ziak pri uceni po-
stupuje bud’ na zaklade vopred stanovenych pra-
vidiel, alebo si tie pravidla urcuje sam. Jeho spo-
sob u¢enia moze byt bud’ teoreticky, alebo na
zaklade experimentovania dojde k vysledku. Je-
ho postup pri u¢eni mdéze byt na jednej strane
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analyticky - ststredi sa na detaily a unikd mu
celok a na druhej strane holisticky - sustredi sa na
celok a detaily ho nezaujimaji. No a na zaklade
jeho pristupu k u¢ebnému materialu mézeme zia-
kovi priradit’ hibkovy ale povrchovy §tyl uGenia
sa.

Autoregulacia (podl’a pokynov, samostatne). Po-
slednd skupina predstavuje moznosti regulacie
Ziaka pri jeho u¢eni. Ziak pracujuci podl'a poky-
nov robi len to, ¢o sa od neho ocakéava, sleduje
ucitelom dané pravidla, v centre pozornosti je
uéivo a nie on sam. Ziak pracujiici samostatne
vyhl'addva informdcie aj v inych zdrojoch, je zod-
povedny za svoje vysledky, stoji v centre zaujmu.

3 POJEM ADAPTIVNEHO
TESTOVANIA

Adaptivne testovanie pracuje na principe toho,
7e sa dokaZze prispdsobit’ poziadavkdm jednotli-
vych testovanych Zziakov, dokdze vyhoviet ich
individualnym potrebam. Elektronické znamena,
7e pri testovani je vyuzivany prvok ICT. Jedna
sa o adaptivny systém, vyvijany skupinou pro-
gramatorov a pedagdgov na Katedfe informac-
nich a komunika¢nich technologii Ostravskej
univerzity - LMS Barborka.

Podstata adaptivneho testovania spociva v tom,
ze kazdé testovanie u akéhokol'vek ziaka s akou-
kol'vek vedomostou z testované¢ho uciva zacina
otazkou, ktora patri do kategorie strednej naroc-
nosti. Ak ziak zodpovie spravne, d’alSia otazka
bude nasledovat’ z kategorie tazSich (adaptivny
systém sa mu prisposobi, zvoli vyssi stupen na-
rocnosti). Ak Ziak zodpovie nespravne, bude na-
sledovat’ otazka z lahSej kategorie (adaptivny
systém sa mu prispOsobi, zvoli nizsi stupen na-
roCnosti). Takto ziak prechadza postupne celym
testom, pohybuje sa raz ,,hore®, inokedy ,,dole*
na pomyselnych trovniach obtaznosti jednotli-
vych otdzok.

Nevyhnutnou podmienkou pri realizovani také-
hoto testovania, je vytvorenie vel'kého mnoZzstva
testovacich zadani, spliiajucich podmienku ob-
taznosti. Zadania su rozdelené do jednotlivych
skupin, kde kazda z nich predstavuje iny stupen
naroCnosti. Pretoze sa Katedra informacnich a
komunikac¢nich technolégii na Ostravskej uni-
verzite intenzivne zaobera skiimanim Stylov uce-
nia sa u ziakov, pri kazdom testovacom zadani je
uvedené aj to, pre aky typ ziaka je vyhovujuce.
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Zatial’ pracujeme so Stylom verbalnym a vizual-
nym, je predpoklad, Ze v budicnosti sa pridaja
dalsie styly (Prextova, Czeczotkova, 2013).

4 PRIPRAVA NA TESTOVANIE
4.1 Prvaetapa

Do 1. fazy testovania zarad'ujeme dotaznikové
Setrenie. Kazdy ziak, ktory sa zucastni testova-
nia, vyplni na zaciatku dotaznik, ktory u neho
sleduje tri oblasti. Prva oblast’ skiima zékladné
udaje o ziakovi a podmienky, z ktorych pochéad-
za. Druhd oblast’ je zamerana priamo na pred-
met, v ktorom je Ziak testovany - zndmka na vy-
sved¢eni, vyuzitie ICT v hodinach, d’alsi smer
Stidia a pod. Poslednd oblast’ zist'uje, aky $tyl
ucenia ziak uprednostiiuje (verbalny alebo vizu-
alny typ ziaka). Odpovede z dotaznika a k nim
priradené vysledky z testu mozu viest' k zauji-
mavym zisteniam.

4.2  Druhi etapa

V 2. faze pristupujeme k samotnému adaptivne-
mu elektronickému testovaniu. Vzhl'adom na pe-
dagogicku prax v matematike, sme sa rozhodli
pre testovanie v tomto predmete. Ako uz bolo
spomenuté, je potrebné vytvorenie mnozstva tes-
tovych zadani rozdelenych do r6znych skupin ob-
taznosti s pridelenymi udajmi o tom, ¢i sa jedna
o verbalny alebo vizualny typ zadania.

Aby bolo mozné zadania testovat’ v elektronic-
kej podobe, vytvorili sme formalnu klasifikdciu.
V nej su zadania rozdelené do dvoch velkych
skupin: automaticky nevyhodnotitelné a auto-
maticky vyhodnotitelné. Pre nase ucely elektro-
nického testovania vyuzijeme prave 2. skupinu.
Aby bolo mozné roztriedit’ zadania do jednotli-
vych skupin obtaznosti, vytvorili sme obsahovu
klasifikaciu. Prvotne sme vychadzali z klasifika-
cie Tollingerovej (1970). Po jej prestudovani,
naslednej Uprave a prispdsobeni nasim poziadav-
kdm sme vytvorili klasifikaciu s 5 skupinami,
ktoré¢ predstavuju 5 stupiiov naroc¢nosti (kde pia-
ta skupina predstavuje oblast’ najjednoduchsich
zadani). V kazdej skupine su zadania r6zneho ty-
pu s priradenou informaciou o verbalnom c¢i
vizualnom charaktere

Findlna mnozina je tvorend zo zadani spliiajucich
obe klasifikacie. Zadania su z matematiky pre

deviaty ro¢nik ZS a st rozdelené podl’'a tematic-
kych okruhov do 6 Casti: Cislo a premenna, Vy-
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razy a rovmice, Data, grafy, tabulky, Funkcie,
Geometria v rovine, Geometria v priestore. Ku
kazdému okruhu sme vytvorili 25 zadani a k nim
aj 2 dalSie ekvivalentné zadania (spolu 450
zadani). Pod pojmom zadania myslime nielen
praktické ulohy, ale i teoretické otazky. Ku kaz-
dému jednému zadaniu sme priradili aj odkaz na
konkrétny ucebny material (Studijnti oporu), aby
ziak vedel, kde sa moze dozvediet’ viac o danej
problematike a kde nédjde podobné riesené pri-
klady (Prextova, Czeczotkova, 2013).

4.3 LMS Barborka

Ako sme uvadzali v kapitole 3, pre adaptivne
elektronické testovanie vyuZijeme LMS Barbor-
ku. Do systému sa vlozili vSetky zadania, rozde-
lené podla tematickych okruhov a s priradenou
informaciou o verbalnom ¢i vizudlnom charakte-
re zadania. V stcasnosti sme uz vytvorili algorit-
mus na podporu adaptivneho testovania a mo-
mentalne sa pracuje na zavedeni adaptivnych pra-
vidiel vyplyvajacich z daného algoritmu. Ukaz-
ku zadania v systéme moZeme vidiet’ na nasledu-

jucom obrazku 1.

Jaka je velikost neznameho dhlu

na obrazku? (Napif Eislo)
Regeni: [...]"

Obr. 1 Zadanie z okruhu Geometria v rovine

5 PRINOS

Kde mozeme vyuzit adaptivne testovanie? Pri
Studovani nového materidlu ziak prechadza urci-
tymi etapami. Na zacCiatku vidi material prvykrat,
prvotne sa zameria hlavne na nadpisy a zvyraz-
nené textove pasaze. Nasleduje etapa, kedy si do-
kéze sam vytvorit’ poznamky, dokaze zodpove-
dat’ dopliujuce otazky, riesit’ ilohy vyplyvajiace
z ucebného textu. Nasleduje ddlezity usek - etapa
opakovania. Ziak sa formou testu pokusi zistit,
¢i st jeho vedomosti dostato¢né. Pri tomto testo-
vani vSak dostava spatnti viazbu po kazdom jed-
nom zadani o spravnosti ¢i nespravnosti jeho od-
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povede, spolu aj s odkazom na patri¢nu Studijni
oporu. Ziak sa teda hned’ moZe pozriet’ na sprav-
ny postup rieSenia. Po prejdeni vsetkych etap -
rezimov ucenia sa - nastava testovanie na ostro.
Ziak sa testuje neprerusovane a celkova spitna
vézba sa mu zobrazi aZ na konci. A prave vo
faze opakovania a ostrého testovania mézeme
uplatnit’ adaptivne elektronické testovanie.

Zaclenenie adaptivneho testovania by malo pozi-
tivne vplyvat’ na ziakovu psychiku pri samotnom
testovani. Pretoze kazdému ziakovi je vyber na-
sledujuceho zadania prispdsobeny urovne jeho
vedomosti, mal by pri teste odpadnut pocit
strachu z netispechu, pocit toho, Ze nebude vediet’
vyriesit’ ani jedno zadanie. Adaptivne testovanie
sa prispdsobuje ziakovi aj v otdzke tempa a ry-
chlosti riesenia testu. Existuju totiz Ziaci, ktori sa
rozhoduju spontanne a ddvaji na svoju prvotni
myslienku a st ziaci, ktori zvazuji vSetky moz-
nosti a postupy a snazia sa najst’ ten optimalny.
Ako rychlo ziak pracuje, tak rychlo bude v teste
aj postupovat’. Tym padom odpada stres z toho,
ze ziak nestiha, Ze je pomalsi, ako ti ostatni.
Dal3im faktorom podporujicim adaptivne testo-
vanie je motivacia. Aj menej uspesSny ziak sa
modze dopracovat’ k peknému vysledku. Ak vie,
ktoré oblasti mu sposobuju problém a akym spo-
sobom ich moze odstranit’, ni¢ mu nebrani v tom,
aby po opédtovnom nastudovani dosiahol porov-
natel'ny vysledok ako uspesnejsi ziaci. Vedomie
toho, Ze sa vd’aka samostidiu, vlastnym usilim
mozu posunut’ o stupienok vyssie a riesit’ prikla-
dy, ktoré boli doteraz vel'kym orieSkom, moze
mat’ na nich rozhodujuci vplyv.

Pouzité zdroje

Désledky adaptivneho testovania plynu aj pre pe-
dagoga. Okrem klasickej spétnej vazby (bodové
ohodnotenie, atd’.), ziska ucitel’ prehl'ad o tom,
aky typ uloh spdsoboval ziakom problémy, ako
sa ziaci pohybovali medzi jednotlivymi zadania-
mi rozdielneho stupiia naro¢nosti. U menej zdat-
nych jedincov moze badat’ pokroky, snahu o vy-
rieSenie aj tazSich zadani. Moze zistit’ aj to, Ze
v urcitych pripadoch by mal, pravdepodobne,
zmenit' spdsob vykladu problematickej témy
alebo je potrebna vyssia ¢asova dotécia (Prexto-
va, Czeczotkova, 2013).

6 ZAVER

Prispevok sa zaobera predstavenim $tylov u€enia
sa, ich vhodnym zaclenenim do adaptivneho tes-
tovania a samotnym predstavenim adaptivneho
elektronického testovania. Jeho zaklad tvori
spravne navrhnutd mnozina zadani, zohl'adiiuja-
ca tak podmienku elektronického testovania, ako
aj samotnu adaptivitu. Vytvorend mnoZina za-
dani bola implementovand do LMS Barborka.
Zatial’ bola zahajend f4za dotaznikového Setrenia,
bol vytvoreny algoritmus podporujuci adaptivne
testovanie a v §tadiu tvorby su samotné adaptiv-
ne pravidla. Verime, Ze analyzou ziskanych vy-
sledkov z toho testovania ziskame cenné infor-
macie pre skvalitnenie vyucovacieho procesu.
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ELEKTRONICKE TESTOVANI Z MATEMATIKY
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Abstrakt: Clanek pojednava o struktuie testi z matematiky. Je zde provedeno srovnani vyhod a nevy-
hod pfti pouZiti otdzek s vybérem spravné odpovédi, ukdzka vytvoteni a vyhodnoceni takového
testu a popsani pravdépodobnosti, s jakou je mozné spravné odpovédi v testu uhadnout.

Abstract: The paper deals with the structure of credit and exam tests in mathematics. The comparation
of the advantages and disadvantages for multiple choice tests is presented. The probability for
successful completion of the test is discussed. The examples of multiple choice questions are

given.

Kli¢ova slova: matematika, testy s vybérem spravné odpovédi, pravdépodobnost uspéchu.

Key words: mathematics, multiple choice tests, probability of success.

1 UvoD

Pisemné testy nejenom z matematiky Ize rozd¢lit
na oteviené a uzaviené podle typu otazek, které
jsou v nich obsazeny. Uzavienymi otazkami (tzv.
multiple choice) rozumime takové, které maji né-
kolik alternativ odpovédi. Student z nich vybira
ty spravné. Oteviené otazky jsou pak ty ostatni,
kde student formuluje odpoveéd’ na zaklade vlast-
ni uvahy (vypoctu). Testy s uzavienymi otazka-
mi jsou velmi oblibené ptedevsim kvili jejich
snadnému a objektivnimu vyhodnocovani.

V naSem pfispévku se zaméfime na moznosti
vyuziti multiple choice pro testovani znalosti
z matematiky.

2 MULTIPLE CHOICE TESTY

Multiple choice testy, tedy testy s vybérem sprav-
né odpovéedi, mivaji obvykle jednu spravnou od-
povéd pro zadanou otazku. Lze si ovSem (zvlas-
té¢ v neexaktnich disciplindch) jisté predstavit
1 otazky multiple choice s vétSim poctem sprav-
nych odpovédi, nebo piipady, kdy nemusi byt
z nabizenych odpovédi spravnd ani jedna.

V ramci zachovani objektivity zanalyzujeme vy-
hody a nevyhody téchto typt testa.

2.1  Vyhody (dle [4])

= rychlé vyhodnoceni, 1ze zautomatizovat (pred-
tisténé formulare, Sablony nebo elektronické
testovani),
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= objektivni, 1ze jednozna¢né rozhodnout, ktera
odpovéed’ je spravna a ktera ne,

= uzaviené Ulohy jsou vhodné pro zéky, ktefi
maji problémy s formulacemi odpovédi nebo
pomalu pisi,

= odpovéd’ neni zavisla na zakové vyjadirovaci
¢i formulacni schopnosti a zcela minimalné
na jeho grafomotorické zdatnosti (jde nejcas-
t&j1 o zakiizkovani nebo zakrouzkovani sprav-
né odpovedi).

2.2 Nevyhody (dle [4])

= n¢které dovednosti produktivni povahy (napf.
zformulovat stanovisko, nakreslit obrazek atd.)
nelze testovat nebo lze testovat v omezené mi-
fe,

= znevyhodiuji nepozormné a roztrzité¢ zaky (mo-
hou piehlédnout mezi alternativami spravnou
odpoveéd’ nebo se spletou pti zaskrtnuti), ale
také zaky prili§ hloubavé - hledaji ,,chytak®,

= existuje jistd pravdépodobnost uhodnuti sprav-
né odpovédi, tato pravdépodobnost vzrista
pfi malém poctu alternativ (2-3) ¢i pouziti ne-
vhodnych distraktort,

= nelze vysledovat myslenkovy postup, kterym
se zak dobral k feSeni,

= vytvoreni dobré uzaviené ulohy neni Uplné
snadna zalezitost, odhaleni konstruk¢nich ne-
dostatkli nemusi byt zjevné z odpovedi a vy-
zaduje si hlubsi analyzu,

= umoziuje snadnéjsi opisovani.
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Pii testovani matematickych znalosti se projevuji
jak vyhody, tak i nevyhody uzavienych uloh.

Z vyhod se nejvice uplatiiuje rychlé vyhodno-
ceni (zejména pii zpracovani testu do elektronic-
ké podoby) a to, Zze odpovéd’ nezavisi na vyjad-
fovacich a formulacnich schopnostech studenta.
Nevyhody tohoto zptisobu testovani se v mate-
matice projevuji vSechny, ale nejvétsi omezeni
pfinéseji nasledujici tii.

Velkou ¢ast matematickych tiloh nelze timto zpt-
sobem testovat viibec (v rdmci zakladniho kurzu
vysokoskolské matematiky se jednd napiiklad
o grafy funkci). Velmi znevyhodiujici pro stu-
denty je, ze nelze vysledovat myslenkovy po-
stup. Student mize mit spravny postup feseni,
udela numerickou chybu a ptiklad je hodnocen
cely Spatné. V klasickém hodnoceni (oteviena
uloha) mizeme spravny postup zohlednit.

DalSim problémem, ktery nesmime zanedbat, je
moznd pravdépodobnost ndhodné volby sprav-
nych odpovédi. Pfi pouzivani multiple choice
testll s jednou spravnou odpovédi se pravdépo-
dobnost spravného tipovani fidi binomickym roz-
délenim [1]. Matematicky popis situace je nasle-
dujici:

Prob[X = x]= ( jpx(l -p)

kde X je ndhodné veli¢ina vyjadiujici pocet Us-
pésnych odpovédi ziskanych pfi ndhodném vy-
plnéni testu, n pocet otazek, p pak pravdépo-
dobnost vytipovani spravné odpovédi pii kazdé
jednotlivé otazce (x je v rozmezi od 0 do n).

Jakym zplisobem tvofit zapoctové testy z mate-
matiky s omezenim pravdépodobnosti néhod-
nych spravnych odpovédi je uvedeno napt. v [2].

3 TESTOVANIi STUDENTU

Na konci zimniho semestru 2013/14 bylo prove-
deno prvni zkuSebni elektronické testovani (po-
moci multiple choice) v predmétu Matematika 1.
Testovani probehlo v zavéretném tydnu semes-
tru 6.-10. 1. 2014. Tykalo se pouze studenti kom-
binované formy bakalaiského studia programut
Ekonomika podniku, Stavebni management a
Technologie dopravy a piepravy na VSTE v Ces-
kych Bud¢jovicich.

Je zfejmé, ze v tomto piipad¢ je elektronicke tes-
tovani vyhodné. Jedna se o velikou usporu ¢asu
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v pfimé vyuce, ktery mize byt vyuzit efektivnéji
k vykladu. Zaroven v piipadé velkych skupin
elektronickd forma usnadni vyhodnocovani jed-
notlivych testll a tim také uspofi ¢as nutny pro
opravu. Pfi vyhodnocovani uspéSnosti prvniho
testovani byla pouZzita metodika [3]. Test byl pii-
praven metodou odpovédniku, kterou umoznuje
celoSkolni informacni systém pouZivany na
VSTE. Zde byly ulozeny 3 sady piikladi. U kaz-
dého ptikladu z kazdé sady pak jsou k dispozici
4 mozné odpovédi, pticemz pouze jedna z nich
je spravnd. Spravna odpovéd byla hodnocena
deseti body. Studenti tedy mohli ziskat body
v rozmezi 0-30.

Test byl provadén na pocitacich. Kazdy student
mél jiny test, ze sad 3x15 ptikladd byly ndhodné
generovany trojice. Pficemz vzdy jeden ptiklad
byl z oblasti zaklad linearni algebry, druhy z di-
ferencialniho poctu a teti z integralniho poctu
funkci jedné readlné promeénné. Pocet rtznych
testll je dostateCny, protoze vznikd 3 375 moz-
nosti, jak test sestavit. Timto se omezi mozZnost
opisovani, zadni dva studenti nemaji identické
zadani.

Na vypracovani testu byla stanovena doba 1 ho-
diny. Cas na test pro kazdého studenta se zacal
méfit v okamziku otevieni odpovédniku na po-
¢itaci. Po ub¢hnuti hodiny se odpovédnik auto-
matiky zavfel. Student mohl ukonc¢it odpovédnik
1 diive. Studenti mohli své vysledky bud’ piimo
ulozit a tim ukoncit praci nebo v pribehu prace
zvolit meziuloZeni, které umoznovalo se do od-
povédniku znovu vrétit, ptipadné neztratit jiz
zodpovézené otazky v piipad¢ necekaného kolap-
su pocitace. Po ukonceni prace v odpovédniku
prob¢hlo automatické vyhodnoceni vysledkli a
jejich ulozeni do pfipraveného seznamu studen-
th. Testovani se zucastnilo celkem 197 studentt
kombinované formy studia. Jedna se tedy o dos-
tatecné¢ velky vzorek k tomu, abychom mohli
ucinit obecnéjsi zavery.

3.1  Priklady uloh z testu

1. Sada linearni algebra.

Naleznéte vsechna Feseni soustavy rovnic:
X+2y+z=1

2x+z=-4

5x-3y+z=-13

a)x=1y=2,z=-2

b)x=-1,y=-2,z=-2

c) zadna z uvedenych moznosti

d) nema reseni

Vidime, Ze nelze snadno odhadnout spravné fe-
Seni. Jestlize dosadime moznosti a) a b) do rov-
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nic, zjistime sice, Ze ani jedna z nich neni sprav-
n4, nelze ale presné odhadnout, kterd z moznosti
¢) nebo d) je spravna. Vypocet vsech feseni k na-
lezeni spravné odpovédi nelze obejit.

2. Sada diferencialni pocet funkci jedné proménné.
Uréete inflexni body funkce y = 3x° - 5x°.

a) [olo]l [11'211 ['112]

b) [0,0]

c) [0,0], [1,1]

d) zadna z uvedenych moznosti

Na zaklad¢ znalosti teorie (urCovani inflexnich
bodt a hledani kotenti polynomu) se d4 bez vy-
poctu odhalit, Ze musi byt spravné bud’ a) nebo
d). Vypocet opét nelze obejit.

3. Sada integralni pocet funkci jedné proménné.
Spocitejte obsah oblasti omezené kiivkamiy = x>+ 1,y
=0,x=0,x=1.

a)1l/3

b) 4/3

c)3/2

d) Zadna z uvedenych moznosti

Pro pochopeni a nésledny vypocet tohoto prikla-
du je nutné udélat graf kiivek. Takto 1ze snadno
najit oblast, ktera je kiivkami ohrani¢ena. Obsah
plochy nelze vypocist pouze na zaklad¢ stiedo-
Skolskych znalosti. Tedy studenti musi spravné
sestavit integral a ten vypocist.

Pravdépodobnost ndhodného vyplnéni testu na
plny pocet bodti tj. 30 je 1/64 (viz. vzorec v pred-
chozi kapitole), tedy piiblizné¢ 0,016. Tato prav-
dépodobnost odpovida zhruba 3 studentiim z da-
né¢ho poctu a nijak zdsadné vysledky testu neo-
vlivnila. Pfesto mize byt vhodné pravdépodob-
nost snizit tteba zvySenim poctu moznych odpo-
veédi (viz [2]).

Vysledky testu byly nasledujici: 105 studenta
ziskalo 30 bodd, 50 studenti 20 bodu, 28 studen-
ti 10 bodut, 14 studentd 0 bodd. Priimérnd hod-
nota bodut na jednoho studenta je 22,49 bodii.

Pouzité zdroje

Piestoze je proces testovani pIn¢ automatizova-
ny, mize ho ovlivnit lidsk4 chyba. Pomineme
chyby, které mohou vzniknout poruchami vypo-
cetni techniky a nelze je zasadné ovlivnit. Lidska
chyba se mlize do procesu dostat predevsim ve
dvou piipadech. Chyba na strané pedagoga (ne-
spravné zadani piikladi) nebo chyba na strané
studentt.

I v tomto pripad¢ se projevilo to, ze tento typ tes-
tovani znevyhodiiuje nepozorné a roztrzité stu-
denty. Studenti byli pred testovanim upozornéni,
7e musi své vysledky ulozit jesté pfed uzavienim
odpovédniku a nesmi pouzivat tlacitka ,,obnovit™
a ,,zpét“. V téchto ptipadech dochazi k nestan-
dardnimu ulozeni testu a oni uz se nemohou do
svého testu vratit. Nepiipousti se generovani no-
vého testu kvili tomu, aby si studenti nemohli
vybirat zadani, které¢ by se jim vice libilo. Ptes
tato upozornéni se nasli 2 studenti, ktefi provedli
nestandardni uloZeni testu a tim ziskali hodnoce-
ni 0 boda.

4 ZAVER

Dle zkusenosti, ziskanych ze zkusebniho elektro-
nického testovani studenti, 1ze zformulovat obec-
ny zaver.

Z hlediska zavérecného semestralniho (zapocto-
vého, zkouSkového) testu ¢i pisemné prace je
klasickd podoba zadani, kdy je student nucen
kreativné pouzit a predvést vybrany pocetni po-
stup, nenahraditelna. OvSem pro potieby dilc¢iho
ovéteni znalosti studentli v pribéhu semestru se
varianta multiple choice osvédcila, nebot” je do-
staten¢ priikaznd na to, aby pedagog ziskal in-
formace o znalostech studentli velmi efektivnim
zplisobem.
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HODNOCENI STUDENTU - VYUZITI FYZIKALNICH POZNATKU

Dana Smetanova - Jana Vysoka

Vysoka §kola technicka a ekonomicka v Ceskych Budgjovicich, Katedra piirodnich véd
The Institute of Technology and Businesses in Ceské Budéjovice, Department of Natural Sciences

Abstrakt: Piispévek popisuje vysledky vyzkumu mezi studenty Strojirenstvi na VSTE v Ceskych Bu-
d&jovicich, ve kterém byl pomoci dotazniku zjiStovan jejich vztah k fyzice. Zaméfili jsme se
zejména na to, zda studenti vyuzivaji ve svém zivoté fyzikalni poznatky.

Abstract: The paper describes the results of research among engineering students at Institute of Tech-
nology and Businesses in Czech Budejovice, whose relationship to physics was investigated by a
questionnaire. We focused on the question whether students use gained physics knowledge in

their everyday life.

Klic¢ova slova: fyzika, technické obory, dotaznik.

Key words: physics, engineering, questionnaire.

1 uvoD

Pii sledovani médii lze zaznamenat, ze piirodni
védy zejména ty nejabstraktnéjsi (jako matema-
tika a fyzika) byvaji velmi ¢asto prezentovany
nevhodnym zptisobem, v nékterych piipadech
1 zcela neopravnéné v negativnich souvislostech.
Pfestoze nase civilizace je znatné¢ zdvisla pie-
devsim na vyuziti matematickych a fyzikélnich
poznatkti v technickych oborech, lid¢ si toto vel-
mi Casto neuvédomuji. Nevidi souvislost mezi
pohodlim, které vyuzivaji, a védeckymi poznat-
ky. Z tohoto dlivodu nds zajimalo, zda si alesponi
studenti technickych oborti na VSTE v Ceskych
Bud¢jovicich uvédomuji, Ze jejich prace je pii-
mo zavisla na téchto poznatcich.

2 CiL VYZKUMU

Cilem vyzkumu bylo zjistit vztah student( pre-
zenéni formy studia technickych piredméti na
VSTE v Ceskych Budgjovicich k oboru fyzika.
Vsichni tito studenti vyuzivaji jak teoretické, tak
praktické fyzikalni poznatky nejen ve svém Zzi-
vote, ale 1 v odbornosti, kterou studuji. Jednalo
se predevsim o zjisténi, zda si uvédomuyi, ze teo-
retickd véda fyzika ma névaznost na odborné
prednasky, které absolvuji v ramci svych specia-
lizaci.

Predmétem zkoumani bylo to, co si studenti mys-
li o fyzice, zda fyzika byla nebo je oblibena na
ruznych stupnich skol, zda nekdy vyuzili v Zivo-
t¢ fyzikalnich poznatki a kterych, o tom, jak vni-
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maji potfebu dobrého hodnoceni z fyziky a zda
se domnivaji, ze uplatni znalosti fyziky ve své
budouci profesi.

3 POPIS VYZKUMNEHO VZORKU
A VYZKUMNE METODY

Jako vyzkumny vzorek byli ndhodné vybrani stu-
denti zékladnich kurz fyziky, které probihaji
v oboru Strojirenstvi (v prvnim a druhém ro¢niku
studia) a to z péti skupin seminait predmétu Fy-
zika I, a z jediné skupiny navazujiciho seminafe
predmétu Fyzika II.

Z celkového poctu 100 studentti zakladnich kur-
7l se do anketniho prizkumu zapojilo 81 respon-
dentti (tedy 81 %). Z 84 studentt zakladniho kur-
zu Fyziky I se z(castnilo 68 studentil (80,95 %)
a z 16 studentli Fyziky II se Gcastnilo 13 studen-
th (81,25 %). Tohoto prizkumu se ucastnili pie-
devsim muzi, z celkového poctu respondentil by-
ly pouze 4 Zeny. Je to zpusobeno tim, Ze dany
obor pro studium preferuji pfedev§im muzi.

Anketni prizkum probéhl na zacatku letniho se-
mestru akademického roku 2013/14 a to v tydnu
24.-28. 2. 2014. Pro zajisténi vypovidajici hod-
noty byl vyzkum provadén anonymné.

Na zékladé¢ studia odborné literatury [2], [3], [4]
byl zvolen jako vyzkumna metoda anonymni do-
taznik vlastni konstrukce s deviti otazkami. N¢-
kolik otazek bylo inspirovano vyzkumnym Setie-
nim PISA [1]. Nebyly vSak pfevzaty doslovné,
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musely byt upraveny pro potieby zkoumani vy-
sokoskolskych studentll. Bylo ¢aste¢né zménéno
znéni, popiipad¢ ptidiny moznosti odpovédi, kte-
ré Iépe odpovidaji mentalit¢ zkoumaného vzorku.
Kompletni znéni dotazniku je k dispozici u auto-
rek pfispévku. V nasledujicich odstavcich se za-
méiime zejména na odpovédi studentlh na dvé
otazky. Otazku 5:

Vyuzil(a) jste nekdy ve svéem zivoté dusledky
Sfyzikalnich poznatkii?,

a otazku 6:

Pokud jste na predchozi otazku odpovedél(a)
ano, vypiste alespon jeden, ktery jste vyuzil(a).

Zaroven se objevuji zajimavé korelace na otazku
o potiebé dostavat dobré zndmky z fyziky.

Tato zajimava fakta si bezpochyby zaslouZzi hlub-
§i rozbor, nez je jen pouhy vycet poctu odpove-
di, proto se jimi zabyvame.

4 ODPOVEDI STUDENTU

V pouzitém dotazniku byla jedini otazka, kterd
pripousti pouze jednu spravnou odpoved™:

Vyuzil(a) jste nekdy ve svem Zivoté disledky fyzi-
kalnich poznatkii? a) ano, b) ne, ¢) nevim.

Spravna odpovéd’ je samoziejmée ano, lidé fyzi-
kélnich znalosti vyuzivaji intuitivn€ (napi. kvuli
odhadu vzdalenosti tfeba zrychli nebo zpomali
chuizi, skladaji sily pii zvedani bfemene, omezuji
treni pii posunu nakladu, pouzivaji jednoduché
paky...). Civilizovany ¢lovek vyuziva fyzikalnich
poznatkli témét neustéle. Staci, aby pootocil ja-
kymkoliv vypinac¢em, svezl se vytahem, podival
se na internet nebo jen splachnul zachod.

Odpovédi studentli na tuto otdzku jsou nasledu-
jici. Odpovéd’ ano volilo 55 osob (67,9 %), odpo-
véd ne 10 osob a nevim 16. Spravna odpovéd’ te-
dy prevazuje. VSsichni, ktefi v této otazce uvedli
ano, m¢&li odpovidat i na nasledujici otazku, kde
m¢éli specifikovat alespon jeden fyzikalni pozna-
tek, ktery vyuzili. Pét z téchto osob nevypsalo
zadny.

Uvedeme nékteré vybrané poznatky (nejcastéjsi
nebo jinak zajimavé), které zapsalo zbyvajicich
50 lidi. Mezi nejcastéjsi odpovedi patii vyuziti
fyziky pii st¢hovani, pfemistovani biemen (tfe-
ni, paka, kladka), pti pohybu (rychlost, draha,
zrychleni, autoSkola, doprava, na silnici, za jak
dlouho se dopravim...), velmi oblibeny je také
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zékon akce a reakce. Cast studentdi si uvédomuje,
7e vyuziva poznatkl pii svych koniccich: 1étani,
modelafstvi, trajektorie stfely, thel odrazu (fot-
bal, hokej), prace ve 3D a nastaveni virtudlnich
kamer a svétel (optika). Objevuje se také navaz-
nost na obor, ktery studuji: pfevody jednotek
v elektrotechnice a strojirenstvi, mechanika, hyd-
raulika, ozubena kola... Studenti si také uvédo-
muji kazdodenni pouzivani fyzikalnich poznat-
ki: V préci; PouZivam kazdy den; Fyzika je vSu-
de kolem nés. Mezi pravdépodobné nejvtipnéjsi
odpovédi na otazky o vyuziti fyzikalnich poznat-
ki patii: ,, Kdyz mi spadlo zavazi na nohu, ** ,, Spi-
Se si ze zvédavosti pocitam.

5 ZAJIMAVE SOUVISLOSTI

Odpovédi na otazku, zda studenti vyuZili néjaky
fyzikalni poznatek, jsou zajimavé jesté z dalsiho
hlediska. Je to jedind otazka v dotazniku, u které
dochéazelo ke Skrtnuti pavodnich odpovedi a
k jejich opravé. Celkem 10 respondentli ptivodné
zaskrtlo odpovéd’ ano a nasledné ji opravilo na
jiné odpovédi. Tii lidé z nich zvolili ne a zby-
vajicich 7 volilo nevim. Domnivame se, ze tak
ucinili az po precteni nasledujici otazky:

Pokud jste na predchozi otazku odpovédel(a)
ano, vypiste alespon jeden, ktery jste vyuzil(a).

Tuto méli vyplnit pouze v piipadé kladné odpo-
vedi. Je mozné, Ze si nemohli vybavit zadny fy-
zikalni poznatek, ktery vyuzili. A tak, prestoze
asi intuitivné citili, ze fyzikalnich poznatkt vyu-
zivaji, odpovéd’ rad&ji zménili. Kdyby ve vypl-
nénych dotaznicich zlstaly ptivodni odpovédi,
pak by prevazna vétSina 80,2 % respondenti
spravné usuzovala, ze ve svém zivoté¢ vyuzivaji
fyzikalni poznatky.

Pti zpracovani odpovedi studentti, jsme objevily
jesté jednu zajimavou korelaci mezi otdzkami 5
a 6 na vyuziti fyzikdlnich poznatkt a otdzkou 7:

Potrebuji dostavat dobré znamky z fyziky:
a) abych dostal praci, kterou chci,

b) abych udélal radost rodiciim,

¢) abych uspesné dokoncil(a) vysokou Skolu,
d) sobé pro radost,

e) nepotrebuji.

Prestoze byla u otazky 7. piipustnd jedina studen-
tim nejblizsi odpovéd’, objevovaly se vicecetné
odpovédi. U vétSiny otazek se toto nevyskytova-
lo, nebo to bylo v rozmezi 1-2 vicecetné odpove-
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di. U této otazky bylo 8 vicecetnych odpovédi.
Ve vSech se kromé jediné se vyskytovala kombi-
nace moznosti ¢) + d), tedy potfeba uspésného
dokonéeni VS a sobé pro radost. Tyto vicedetné
odpovédi byly pouze v dotaznicich lidi, ktefi
oznacili, ze nékdy ve svém zivoté vyuzili fyzi-
kélnich poznatkl. VSichni, kteti zaroven zapsali
poznatek, ktery pouZili, méli kombinaci c) + d),
jeden k tomu navic jesté b) udélat radost rodi-
c¢um. V dotazniku, kde nebyl uveden ani jediny
fyzikalni poznatek (pfestoze je vyuziva), student
volil kombinaci ¢) + b), tedy uspé$né dokonceni
Skoly a radost rodictim.

Pouzité zdroje

6  ZAVER

Z analyzy dotazniku je patrné, Ze nadpolovicni
vétSina studentl zékladnich kurzi fyziky v obo-
ru Strojirenstvi na VSTE v Ceskych Budg&jovi-
cich si uvédomuje, ze ve svém zivot¢ vyuziva
disledkii fyzikéalnich poznatki. Tito studenti ta-
ké presné védi, ze fyzikalni poznatky vyuziji ne-
jen ve 8kole (hodiny fyziky, odborné pfedméty),
ale 1 v bézném zivote pro usnadnéni prace a na-
priklad pfi svych koniccich.

Je také ziejmé, Ze Cast studentli nema jistotu, zda
vibec néjaké fyzikalni poznatky vyuziva. A nej-
mensi pocet z nich je nespravné presvédcen, ze
fyzikalni poznatky viibec ve svém Zivoté nevyu-
Ziva.

[11 CESKA SKOLNI INSPEKCE 2013. Datové soubory Setfeni PISA 2012. [on-line]. [cit. 01-03-2014]. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/Prave-menu/Mezinarodni-setreni/PISA/Datove-soubory-PISA-2012

[21 GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2010. ISBN 978-80-7315-185-0.

[38] CHRASKA, M. Metody pedagogického vyzkumu: zaklady kvantitativniho vyzkumu. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-247-1369-4.

[4] MANAK, J. - SVEC, V. (eds). Cesty pedagogického vyzkumu. Brno: Paido, 2004. Pedagogicky vyzkum v teorii a praxi, sv. 1. ISBN

8073150786.
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0ZVUCOVACI SYSTEMY PRO VELKA AUDITORIA

Cast 12. - Vliv Sifky prenaseného pasma na index prenosu re¢i STIPA a srozumitelnost CIS

René Drtina - Jaroslav Lokvenc

Katedra technickych predméti, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Department of Technical subjects, Faculty of Education, University of Hradec Kralove

Abstrakt: Clanek se zabyva principialnim feSenim ozvuéovacich soustav velkych auditorii (uéebny a
prednaskové saly). Uvadi vyhody, nevyhody a podminky funkce jednotlivych typti ozvuco-
vacich soustav, zplsob feSeni i specifické pozadavky pro velké ozvucovaci systémy. Dvanacta
¢ast je vénovana vlivu $ifky prenaSeného pasma na index prenosu fe¢i STIPA a srozumitelnost

CIS.

Abstract: This article deals with the fundamental solution of the sound systems for large areas (school-
rooms and lecture auditoriums). It shows advantages, drawbacks and conditions for their capa-
city of single types of the sound system, ways of solving and specific requirements for large
sound systems. The twelfth part is devoted to the impact of bandwidth of the speech transmission

index STIPA and comprehensibility CIS.

Klicova slova: STIPA, CIS, srozumitelnost, pfenos feci, méteni, ozvucovaci systém.

Keywords: STIPA, CIS, comprehensibility, speech transmission, measurement, sound system.

UVOD KE DVANACTE CASTI

Ucebny, poslucharny, prednaskové, konferenc-
ni a kongresové saly povazujeme z hlediska pie-
nosovych a komunika¢nich modelii za prostory,
ve kterych probiha jednosmérna i obousmérna
komunikace prostiednictvim pfenosového kana-
lu, ktery zprostfedkovava informacni transfer
(pfenos informaci) mezi zdrojem informaci a
jejich ptijemcem [1]. Jak jsme jiz diive uvedli,
je z hlediska zkoumani technickych vlastnosti
prenosového kanalu je patrné€ nejpouzivanéjSim
modelem Shannon-Weavertiv. model komuni-
kace [2], rozpracovany do technickych bloku.
Z pohledu medidlnich komunikaci potom zpra-
vidla hodnotime celkovy efekt prenosu informa-
ci pomoci Lasswellova modelu komunikace [3]

[4].

Vyzkumné aktivity elektrotechnickych labora-
tofi Katedry technickych predmétii Pedagogic-
ké fakulty Univerzity v Hradci Kralové, do kte-
rych se v ramci vyuky pravideln€ zapojuji 1 stu-
denti navazujiciho magisterského studia, jiz fadu
let sleduji pfenosové vlastnosti akustickych sys-
témul uceben a poslucharen. Rozvoj e-learningo-
vych kurzii 1 mimo distan¢ni vzdélavani i digi-
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talizace vzdélavani obecné, si vynucuji zkouma-
ni vlastnosti akustickych ptrenosovych kanall i
v domacich podminkach a u mobilnich zafizeni

[5].

Vyzkumny zamér projektu specifického vyzku-
mu 2131/2013 navazoval na projekty specific-
kého vyzkumu 2123/2011 a 2129/2012 a sledo-
val miru z&vislosti indexu pienosu feci a srozu-
mitelnosti v pfednaskovych salech na vyzarova-
cim diagramu akustickych zafich a zptisobu fe-
Seni salovych korekci.

TEORETICKE PREDPOKLADY

Vychozi predpoklady, ze se pouziti akustickych
Zaficl s vyraznym smérovym ucinkem (relativ-
n¢ uzkym vyzafovacim diagramem) a optimalni
nastaveni salovych korekci projevi vyznamnym
zvysenim indexu prenosu feci a tim 1 vyssi do-
sazitelnou srozumitelnosti, se opiraji jak o zako-
nitosti prostorové akustiky, teorii ménicti a mo-
dely akustickych poli, tak o konkrétni vysledky
predchazejicich vyzkumil a zkusSenosti z praxe.

Provedena analyza vyzafovacich diagramt skla-
danych akustickych zafi¢h potvrdila velmi dob-
rou shodu vypocitanych a zmétenych charakte-
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ristik [6] [7]. Bylo tedy mozné ptedpokladat, ze
aplikaci smérovych zafi¢l ve zkoumanych pros-
torech dosdhneme vétsiho poloméru dozvuku a
tim vétsi dozvukové vzdalenosti, coz povede ke
snizeni energie dozvukového pole a zvySeni sro-
zumitelnosti. Z vertikalnich a horizontalnich vy-
zafovacich uhld vy, yn zméfenych v bezdozvu-
kové komote byly stanoveny ¢initelé smérovos-
ti jednotlivych sestav, podle rovnice (93) [8-10]
kde 1> 7. Cinitelé smérovosti ve formantové
oblasti dosahovaly hodnot Qz = 16-24.

510

¥y -4/l —cosy,

Za jinak konstantnich podminek se dozvukova
vzdalenost v daném prostoru, ve srovnani se
vSesmerovym zaficem zveEtsi nasobkem X\/QZ,
to znamena, ze s pouzitymi sestavami dosahne
tzv. volné pole do 4x az 5x vétsi vzdalenosti.
Soucasné s tim se zvysSuje dosazitelnd srozu-
mitelnost feci. Jak vyplyva z rovnice (94) [9]

Q= (93)

] 200T 12,

“="" Vg,

(94)

kde T je doba dozvuku daného prostoru, V je-
ho objem, lzp vzdalenost zafi¢ poslucha¢ a n
pocet spoluptisobicich zaficu, je ztrata srozu-
mitelnosti souhlasek C, pti jinak konstantnich
podminkach, nepfimo umeérna ciniteli sméro-
vosti zafice Qz.

AKUSTICKA MERENI

Pro méfeni podle CSN EN 60268-16 Elektro-
akusticka zafizeni - Cast 16: Objektivni hodno-
ceni srozumitelnosti feci indexem prenosu feci
[11] byl do analyzatoru NTi XL2 v akustickych
laboratofich FEL ZCU v Plzni implementovan
modul STIPA 4. generace, spolu s rozsifenim
meéficich rozsahti spektralniho analyzatoru a
modulu rychlé Fourierovy transformace (FFT).

Akustickd méfeni probihala 17. zaii 2013 v od-
polednich a vecernich hodinach v aule OSV, a
18.-19. zafi 2013 v kostelech sv. Vorsily a Hu-
sova sboru v Chlumci nad Cidlinou. Pro zéklad-
ni orientaci v akustickych vlastnostech prostoru
byla ve vSech prostorech zmétena doba dozvu-
ku podle CSN EN ISO 3382-2 [12] a pfenosova
charakteristika stdvajiciho ozvuceni. Ta byla m¢-
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fena bilym Sumem pomoci FFT s rozliSenim az
8 192 spektralnich ¢ar. Nasledné byly metodou
STIPA zjistovany indexy pienosu feci v riz-
nych mistech auditoria. Méteni bylo provedeno
vzdy pro simulovaného fte¢nika bez pouziti
ozvuceni, samotny ozvucovaci systém a kom-
pletni pfenosovou cestu zdroj-mikrofon-ozvu-
Covaci systém-poslucha¢. Na realizaci méfeni
se podilel i tym z akustickych laboratoii FEL
ZCU v Plzni pod vedenim Ing. Oldficha Tureg-
ka, Ph.D. s dalsi méfici technikou. To umoznilo
provadét soubézna méteni bez nutnosti neékoli-
kanasobnych ptestav. Zkratily se méfici cykly a
v daném cCase jsme mohli provést az trikrat vice
méteni.

Uvodni méfeni v aule OSV (obr.229) prokazala
shodu s hodnotami naméfenymi v letech 1992 a
2005. Prostorova akustika zustala 1 po rekon-
strukci bezezmén, zachovala se i vyraznd tiepo-
tava ozveéna v prvni tietin€ auditoria a stejn¢ ja-
ko v predchozich letech vykazuje nedostatecné
parametry i relativné nestabilni ozvucovaci sys-
tém. Primérny index ptfenosu feci (STIPA) pies
stavajici ozvucovaci systém je 0,73 a prepocita-
nd primérna hodnota srozumitelnosti v aule
(CIS) je 86 %, coz koresponduje s hodnotami
uréenymi pomoci logatomickych test.

——

Obr.229 Pohled do zrekonstruované auly UHK

Dalsi méfeni jsme provedli pro dvojici repro-
duktorovych stén formatu 4 x 8 (obr.230) a pro
dlouhy reproduktorovy sloup s 24 zafic¢i (obr.231
a 232). Jako moduly skladanych zatict byly po-
uzity reproduktorové sloupy DPT208 [7] [8].
Frekvencni charakteristika byla v oblasti nad
5 kHz vyrovnana zvukovym procesorem Sabi-
ne NAV8800. S hodnotami (STIPA) od 0,61 do
0,80 a primérnou srozumitelnosti (CIS) 86 %
byly namétené hodnoty srozumitelnosti, v rdm-
ci standardni chyby, prakticky totozné.
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(o)

Obr.231 Montaz dlouhého reproduktorového
sloupu (24 zafica)

Meéfieni nepotvrdilo vypoctem stanovené predpo-
klady, ptestoze hodnoceni poslechovym testem
ukazalo diametralné odliSné zvukové podani.

Jako simula¢ni prostory akusticky neupravenych
a Clenitych poslucharen jsme vyuzili prostory
kostelt (obr.233). Pro méteni byl pouzit samot-
ny zaii¢ NTi TalkBox a nasledné malé reproduk-
torové stény formatu 2 x 16 (obr.234), a to s vy-
rovnanym frekvenénim priabéhem a ekvalizaci
pro fecovy filtr (obr.235). Vysledky méteni sice
prokazaly jisty vliv smérovosti zaficl a stejné
tak se v malé mife projevily i upravy pienosové
charakteristiky (tab.20). Pfesto se naméfené hod-
noty vyznamné odliSuji od vypoctenych pred-
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pokladt. Pritom orientacni poslechové a logato-
mickeé testy v ptipadé skladaného zatice a pii po-
uziti feCového filtru prokazaly zdvih srozumitel-
nosti na 85 %.

Obr.232 Instalace 2m reproduktorového sloupu
na podiu auly OSV

s

Obr.233 Priprava akustickych méreni v kostele
sv. Vorsily

Obr.234 Montaz skladanych zarié 2 x 16
v Husové shoru
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Tab.20 Dil¢i vysledky akustickych méreni

Sir s rozmezi priimérna
sg?:vzétz:;rl'(i’e hodnot | srozumitelnost
(STIPA) (CIS)
Vsesmerovy, 0,45-0,58 68 %
bez korekci
skladany 2 x 16, | 4 55 ¢ 57 73 %
vyrovnany pribéh
skladany 2 x 16, | 4 53 g 59 74 %
reCovy filtr
vysledky méfeni: HusGv sbor
[dB]
10 —
If\
0+ - H\N
- ".‘
A0 +
_2[| 1 1 ||||||I 1 |||||||I 1 |||||||= 1 1
10 100 1000 f[Hz] 10000

Obr.235 Typicka prenosova charakteristika
fecového (dialogového) filtru

VLIV SiRKY PRENASENEHO PASMA

Interpretace vysledki méfeni je zna¢né proble-
maticka. Pomineme-li skute¢nost, ze STIPA je
validovana pouze pro spektrum muzské feci,
vytvareji naméfené hodnoty predpoklad pro tvr-
zeni, ze normovand metoda [11] podle CSN EN
60268-16 je necitliva na frekven¢ni i vyzafova-
ci charakteristiky. Pvodni zdmér projektu tedy
bylo nutné rozsifit o dalsi oblast vyzkumu - ana-
lyzu citlivosti metody STIPA na Sitku prenoso-
vého kanalu. Ta méla ukazat, jestli existuje sou-
beéh mezi redln€ naméfenymi hodnotami a tzv. x
charakteristikami (obr.236).

1 =
081
0,6 4

0.4 1

0,2 + v
oA '].',n\\

0 . e * ey

100 1000 [Hz] 10000

Obr.236 y charakteristiky pro korekci
srozumitelnosti [9]
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Korekci pro ztratu srozumitelnosti v procentech,
v zavislosti na omezeni prenaseného pasma uda-
vaji y charakteristiky podle rovnice (95).

Ccor :SO_Xth(SO_C) (95)

Citlivost indexu ptenosu fe¢i STIPA a srozumi-
telnosti CIS, na omezeni Sitky pasma, jsme mé-
fili ptimo na signdlové cesté. Linkovy vystup
z NTi TalkBox byl pfiveden ptes signalovy pro-
cesor Behringer DEQ 2496 do analyzatoru NTi
XL2. Analyzovéno bylo 88 signalovych vzorkl
s riznym omezenim prenosového pasma. Pro
kazdé nastaveni prenosové charakteristiky byl
pomoci FFT a bilého Sumu zméfen skute¢ny
frekven¢ni priibéh a nésledné byla citlivost ana-
lyzatoru nastavena tak, aby odpovidala trovni
70 dB.

Obr.236 Priklad nastaveni Fe¢ového filtru

Omezeni pienosového pasma formou analogo-
vého filtru, pasmova propust 500 Hz az 2,5 kHz
(obr.237), ptedstavuje potlaceni formantové ob-
lasti 4 kHz o 10 dB a podle rovnice (95) snizeni
srozumitelnosti 0 eor = 9,6 %.

[dB] .
60 1

a0 4

20 -

u ||||||= 1 1 ||||I|=
1000 10000 [Hz]

Obr.237 Pasmova propust 500 Hz az 2,5 kHz
12 dB/okt, STI 0,97/CIS 99 %

Vyhodnoceni metodou STIPA vSak udéva index
prenosu feci 0,97 a srozumitelnost (CIS) 99 %.

Pro mezni frekvence pasmové propusti 700 Hz
az 1,2 kHz (obr.238), predstavuje potlaceni for-
mantové oblasti 4 kHz o 20 dB a sniZeni srozu-
mitelnosti, podle rovnice (95), o {cor = 23,8 %.
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Obr.238 Pasmova propust 700 Hz az 1,2 kHz
12 dB/okt, STI1 0,91/CIS 96 %

Vyhodnoceni metodou STIPA udéava index pie-
nosu feci 0,91 a srozumitelnost (CIS) 96 %, coz
by pro praktické aplikace znamenalo, Ze i stan-
dardni telefonni pfenos (pasmo 300-3 500 Hz)
zarucuje excelentni srozumitelnost feci.

S vyuzZitim extrémniho utlumu programovatel-
nych digitalnich filtrli bylo naptiklad realizova-
no pienosoveé pasmo 400 Hz az 2,5 kHz s utlu-
mem 60 dB v rozsahu 5 oktavy (obr.239). In-
dex ptenosu feci (STIPA) byl 0,68 a srozumi-
telnost (CIS) 83 %.

(4Bl
&0

40

20

04

100 1000 10000 [Hz]

Obr.239 Pasmova propust 400 Hz az 2,5 kHz
-60 dB, STI 0,68/CIS 83 %

Pro pienosové pasmo 630 Hz az 1,6 kHz (obr.
240), byl zjistény index prenosu feci (STIPA)
0,51 a srozumitelnost (CIS) 71 %.

100 1000 [Hz]

Obr.12 Pasmova propust 630 Hz az 1,6 kHz
-60 dB, STI10,51/CIS 71 %
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Pro pfenosové pasmo omezené shora na frek-
venci 1,6 kHz, s utlumem 30 dB v rozsahu !5
oktavy (obr.241) byl zjistén index prenosu feci
(STIPA) 0,89 a srozumitelnost (CIS) 95 %.

(4Bl
&0

40 |

20 +

L S B
100 1000 10000 [Hz]

Obr.13 Pasmova propust 160 Hz az 1,6 kHz
-30 dB, STI 0,89/CIS 95 %

ZAVER KE DVANACTE CASTI

Vystupy dosavadnich analyz naznacuji, ze mé-
feni indexu prenosu fe¢i STIPA (prestoze se
jedna o normou stanovenou objektivni metodu)
nelze ztotoznit s logatomickymi testy pro hod-
noceni pfenosovych vlastnosti vyukovych pros-
tord. Zejména v oblasti jazykovych uceben po-
tom muzeme predpokladat fatalni dopad akusti-
ky ucebny a vlastnosti pienosového kanalu na
kvalitu vyuky. Na provedené analyzy navazuje
zkoumani vlivu doby dozvuku a urovné dozvu-
kového signélu na vysledky indikované indexem
prenosu feci a prepocitanou srozumitelnosti. Na
realizaci dal$iho vyzkumu s ndmi 1 nadale spolu-
pracuji kolegové z akustickych laboratoii FEL
ZCU v Plzni, zejména se podileji na provadéni
spektralnich analyz a pfipravé matematickych
modeld.

Zapojeni studentll do feSeni tkolii specifického
vyzkumu piedstavuje tolik zddané propojeni teo-
rie s praxi. V konkrétni ptipadé se jedna dokon-
ce o multidisciplinarni problém, v némz najde-
me vazby mezi elektronikou, elektroakustikou,
prostorovou a fyziologickou akustikou a audito-
riologii, jako zastfeSujicim védnim oborem. Pfi
praci na vyzkumnych ukolech se studenti nejen
seznami s danou problematikou a potiebnou me-
fici a pomocnou technikou, ale pfi praktickém
provadéni experimentil poznaji také fyzickou a
casovou narocnost pii instalaci méfici techniky
a zaricl. Ani vlastni méfeni potom neni otazkou
n¢kolika minut, ale zpravidla i n¢kolika hodin,
podle narocnosti a detailnosti méteni. Dalsi fa-
zi, opé€t Casoveé narocnou, je zpracovani vysled-
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ki a jejich interpretace. Za velmi podstatné po-
vazujeme i to, Ze si studenti uvédomi, ze védec-
ko-vyzkumna ¢innost je dnes predevsim tymo-
va prace, kdy se na feSeni daného ukolu podile;ji
odbornici z riznych oblasti. Neméné dulezity je
1 fakt, ze se nemusi vzdy potvrdit vychozi pied-
poklady a ze ne vse lze stoprocentné nasimulo-
vat v pocitaci.

Podle naseho nézoru bude nezbytné dalsi vy-
zkum rozsifit o detailni analyzu meéficiho a sni-
mané¢ho signalu ve srovnani s vysledem valid-
nich logatomickych testli, s cilem verifikovat
meétené hodnoty s vysledky logatomickych tes-
tli nebo navrhnout Gpravy meéticiho systému tak,
aby korelace vysledki signadlového méfeni a lo-
gatomickych testli byla co nejvétsi, v idedlnim
ptipadé aby se korela¢ni koeficient pcis, Log €O
nejvice blizil 1.

Pouzité zdroje

Pro pfiblizeni se smérovosti lidského sluchu a
méfeni v blizkém poli (zejména pro Ucely e-lear-
ningu) pfedpokladame vyuziti vinovych snima-
¢l a vyuziti simulace binaurédlniho slySeni s po-
uzitim dvou gradientnich snimacd, jejichz vy-
sledny Cinitel smérovosti bude srovnatelny s €i-
nitelem smérovosti normalniho sluchu a vystup-
ni signal bude respektovat mozné fazové posu-
vy dopadajicich vin, pficemz jejich pouziti by
melo byt univerzalnéjsi nez tzv. umela hlava.

Clének byl vytvoren s podporou projektu specifického vy-
zkumu SV PdF 2131/2013 Mira zavislosti indexu srozumi-
telnosti v predndaskovych salech na vyzarovacim diagramu
akustickych zaric¢a a zplsobu reseni salovych korekci.

Autofri dékuji Ing. Oldfichu Tureckovi, Ph.D. za odbornou
a technickou pomoc pfi méreni v akustickych laboratofich
FEL ZCU.
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REDAKCNI POZNAMKA - PRAVIDLA PUBLIKOVANI OD 1/2012 - AKTUALIZACE PRO ROK 2014
Vazeni autori, soucasni i budouci,
pfipominame, Ze od 1. ledna 2012 jsou povinné abstrakty a kliCova slova v Cestiné a v anglicting, u anglicky
psanych clankd jsou potom povinné abstrakty a klicova slova v anglictiné a cestiné. V pfipadé jinych cizich
jazyk( jsou povinné abstrakty a kliCova slova v jazyce ¢lanku, angli¢tiné a ¢estiné. Nové je také omezen roz-
sah abstraktu na 350 znakl a rozsah klicovych slov na 70 znakd - viz nova Sablona pro psani prispévkd.
Redakéni rada opét zamitnout ¢i vratit k prepracovani fadu clankd, které nespliovaly poZadovana kritéria.
Stale pretrvavaji problémy s kvalitou obrazkd a grafl. Ve zna¢né mire se ale stale objevuje psani citaci az za
interpunkéni teckou, takze citace stoji samostatné za vétou. Upozoriiujeme, Ze citace je soucasti textu a
tecka patfi az za citaci, (napf. ...vyzkum" [7].). Clanky s chybnou interpunkci u citaci budou autorlim vraceny
k prepracovani z formalnich dlivodd. Vydavatelstvi a védecka redakcni rada Casopisu i nadale pracuje bez
naroku na honorarf, striktné proto budeme u Vasich prispévkd vyzadovat splnéni veskerych formalnich
nalezitosti. Neni v nasich moznostech opravovat texty, citace, vzorce, prekreslovat obrazky, atd. Z téchto
dGvodi jsou jiZz od vydani 1/2012 v platnosti nasledujici opatfeni:

a) Kazdy prispévek, ktery nebude spliovat veskeré formalni naleZitosti (uvedené dale) bude
zamitnut jesté pred recenznim Fizenim.

b) Opraveny prispévek, zaslany autorem opétovné po zamitnuti, bude automaticky odlozen pro
posouzeni k nasledujicimu vydani.

c) Nebudou publikovany clanky s textovym rozsahem mensim nez 2 strany. Doporuceny rozsah
prispévkii je 4-8 stran.
V pfipadé pozadavku publikovani rozsahlych stati je potfebné toto pfedem konzultovat s redakci.

Pro moznost publikovani clanku museji byt vZzdy splnény tfi zasadni podminky:

1) kladné hodnoceni nejméné dvéma recenzenty,

2) dodrzeni potiebné formalni Gpravy (tyka se i obrazkd, fotografii, tabulek a grafii)

3) dodani kompletnich podklad{ pro publikovani ¢lanku (originaly obrazk, zdrojova data...)

Od cisla 1/2012 plati inovovana sablona pro psani prispévki, v niZ jsme odstranili drobné nepfesnosti
z plvodni Sablony. Stranka ma okraje 2 cm, vlastni text clanku se piSe do sloupct Sitky 8 cm s délici ¢arou
mezi nimi. Cely ¢lanek (vCetné nadpist, popisk( obrazkd a tabulek) se piSe bez odsazovani prvniho fadku
odstavce, vyhradné stylem Normalni, Times New Roman, 12. Pouzivani hypertextovych odkazd (véetné
e-mailovych adres), poznamek pod Carou, indexovanych citaci, automatického Cislovani, pouzivani lomitka
"/" misto zavorek je nepfipustné. Uvozovky se zasadné pouzivaji ve formatu 99...66 (,, text”).

Abstrakt a Abstract jsou od Cisla 1/2012 omezeny na maximalni rozsah 350 znak{ (vcetné mezer) - rozsah
vymezuje ramecek Sablony (Times New Roman, 12, obycejné).

Klicova slova a Key words jsou povinna, v maximalnim rozsahu 70 znakd (vCetné mezer) - do konce
daného radku (Times New Roman, 12, obycejné).

Obrazky se vkladaji se stylem obtékani "v textu", obrazek je na pozici znaku a presouva se s textem. Jiné
umisténi, stejné jako pouZiti slozenych (seskupenych) obrazkd je nepfipustné.

Tabulky museji byt vytvoreny v MS-Word.

Vzorce se pisi vyhradné v MS-Equation (Editor rovnic), musi splfiovat podminku korektniho otevieni v edito-
ru rovnic Microsoft 3.1 (Word 2000) a museji jit timto editorem upravit. Font Times New Roman je nastaven
i pro malou a velkou feckou abecedu. Zakladni nastaveni editoru rovnic je na obrazcich dole.

Velikosti ZIx]|

Normaini | 12b. oK
Dolni nebo horni' index IEil:u— (]_ +B:|2 Storno
Snizeny dolni nebo horni' index I ah, X kp

— EN p-1 L Pousit
Zmendeny symbol 12 b. Vychozi

Obr.1 Nastaveni velikosti v editoru rovnic
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Obr.2 Nastaveni pisem v editoru rovnic

Pfi psani vzorcl dodrZujte vSechna typograficka pravidla (mezery mezi Cislem a jednotkou, radové meze-
ry...). Pro symbol nasobeni se zdsadné pouziva nasobici tecka v poloviné vysky pisma (ALT+0183, nikoliv
interpunk¢ni tecka nebo hvézdicka - ta je pripustna pouze pro vypisy programd, kde je standardem pro ope-
raci nasobeni), pro rozméry apod. se pouziva nasobici kiizek (ALT+0215), 1 024 x 768 px (ne 1024x768 px),
Cislovani rovnic vpravo v oblych zavorkach. Jednoduché jednofadkové vzorce a rovnice umisténé v textu se
pisi jako text, editor rovnic narusuje fadkovani.

Grafy se vkladaiji pfimo do textu jako obrazky (napf. vyfiznuté snimky obrazovky) v jednoduchém barevném
provedeni, ve velikosti 1:1 (100 %), vyhradné ve formatu PNG.

7 wrv

Maximalni Sifka obrazki, tabulek a grafii je 7,9-8 cm, tj. 300 pixeld, pro 100% velikost. PFi zvétSo-
vani ¢i zmensovani dochazi k vyrazné degradaci a tim i ke ztraté grafické Grovné Vaseho pfispévku. Pro za-
chovani maximalni kvality grafl a obrazk{ je nezbytné vytvorit je ve skutecné velikosti a prevést do bez-
kompresniho formatu PNG, pripadné BMP. Pouziti formatu JPG je nepFipustné. Obrazky i grafy musi byt
kontrastni a dokonale ostré, zejména pokud obsahuji text. Zakladni tloustka ¢ary je 1 pixel, v tomto sméru
predpokladejte znacné problémy pfi konverzi z grafickych programd, které standardné definuji ¢aru v milimet-
rech nebo milsech (Corel, Callisto, Visio...). Proto Vam doporucujeme jednoduché obrazky a schémata kreslit
v jednoduchych a nendrocnych grafickych programech (Paintbrush, Malovani...). Obrazek urceny pro zobra-
zeni na monitoru musi byt pomérné hruby. Vyjimkou jsou pouze ilustracni PrintScreeny obrazovek, které na-
sledné konvertujeme na potrebnou velikost. Ve vyjimeénych pfipadech je mozné obrazky, tabulky a grafy
umistit pres celou Sifku stranky tj. 17 cm (630 px). Maximalni velikost objektu je 17 x 24 cm. Toto je nutne
predem konzultovat s redakci Casopisu. Casopis je formatovan pro zobrazeni na monitoru pfi zakladnim
zvétseni 100 % a pro néj musime zajistit maximalni Citelnost.

Citace museji byt dle IS0-690, a to ve formatu podle prikladu v Sabloné.

Prijmeni a inicidla(y) autora velkym pismem, mezi autory pomicka. Nazev zdroje kurzivou. Ma-li zdroj ISBN
(ISSN), neuvadi se vydani ani poCet stran. VSechny citace museji mit jednotnou strukturu a jednotny styl.
U datovanych citaci: .

NOVAK, J. - MATEJlj, S. (1992) Citace dle 1SO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

Je-li pouZito Cislovani zdrojd, je v hranatych zavorkach, odsazené tabulatorem:

[1] NOVAK, J. - MATEJU, S. Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

PocCet citaci by mél byt imérny rozsahu ¢lanku a nemél by prekrocit 10 zdrojl. Neimérné rozsahlé citace
(napf. dvoustrankovy soupis u tfistrankového ¢lanku) budou autor@im vraceny k Gprave.
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Automatické cislovani nadpist a citaci, poznamky pod carou, textova pole a aktivni hypertexto-
vé odkazy jsou zakazany, a to i v pripadé internetovych adres (ty museji byt vloZzeny jako normalni text),
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a obrazkd staien)'/ch z internetu, které museji by'/t do textu vlozeny jako nezavisla bitova mapa. V nastaveni
MS Word musi byt zakdzana automaticka zmeéna na hypertextovy odkaz. Pokud do Sablony kopirujete ]IZ
hotové texty, potom vyhradné postupem Upravy — Vlozit jinak —» Neformatovany text. Sablona pri
tomto postupu zachovava vychozi svétlezluty podklad pod textem!

Je povinnosti autora, zkontrolovat, Ze v odesilaném souboru je pouze styl Normalni, pripadné sys-
témové pridané a neodstranitelné styly z originalni Sablony: Nadpis1, Nadpis2, Nadpis3 a Standardni pismo
odstavce. VSechny zavleCené styly, stejné jako automatické Cislovani nadpisd a citaci, poznamky pod carou,
textova pole, hypertextové odkazy, budou pred formatovanim prispévku do ¢asopisu bez nahrady odstrané-
ny. Pokud dojde ke ztraté nékterych informaci, budou pfispévky vraceny z formalnich divodd.

Prispévek musi byt zaslan ve formatu DOC - pro MS-Word 2000 (Word 97-2003) v méfitku 100 %. P¥i
vychozim zpracovani ¢lankd v MS-Word 2007, 2010, 2013 je nutné pied uloZzenim zvolit odpovidajici format.
Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorfim vraceny z formalnich divodd.

Ke kazdému prispévku museji byt zaslany originaly obrazki v bezkompresnim formatu PNG ¢i BMP,
fotografie Ize zaslat také ve formatu JPG ve 100% kvalité (vychozi kvalita JPG je obvykle 80 %). Konzultace
k obrazovym materialim si miiZete vyZadat na e-mailové adrese rene.drtina@uhk.cz.

Pro tvorbu obrazk{ je k dispozici technicka podpora v souboru Sablon. Cerveny ramecek vyznacuje pripust-
nou Sitku pro sloupec a stranku. Naleznete tam i ukazku detailu obrazku tak, jak jej poslal autor, a ukazku,
jaky je pozadavek Casopisu.

T T
ChiX, Y
Obr.3 Obrézek ve forméatu JPG Obr.4 Obrézek ve formatu PNG
nevyhovujici pro publikovani obrazek v pozadovaném provedeni

Soubory neni potieba instalovat, pouze se rozbali do libovolného adresare. Pismo v obrazcich prednostné
Arial 8 Bold nebo Tahoma 8 Bold.

Pro grafy museji byt zaslana zdrojova data ve formatu XLS pro MS-Excel 2000 (Excel 97-2003), vy-
chozi méfitko 100 %. Pfi zpracovani dat v programech MS-Excel 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZzenim
zvolit odpovidajici format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorlim vraceny z formal-
nich ddvodd. Vychozim formatem pro graf s diskrétnimi hodnotami je graf bodovy, nikoliv spojnicovy. Grafy
museji byt v daném souboru uloZeny jako samostatné listy (Graf1, Graf2...), ne jako objekt na listu, orientace
listu na Sifku, vychozi méfitko 100 %. Zakladni nastaveni MS-Excel pro graf je:

Ohraniceni (oblasti, plochy, grafu i legendy) - Zadné; Plocha - zadna; Osy - pIng, tenka, Cerna; Mrizky - pIn3,
tenkd, svétle Seda; Hlavni znacky - krizek; Vedlejsi znacky - uvnitf; pro vsechny popisy, véetné legendy:
Pismo - Arial, 8, tucné, automaticka velikost - NE. Graf nesmi mit nadpis.

Informace pro psani prispévkd najdete rovnéz na http://www.media4u.cz/m4u-sablony.pdf nebo pfimo na:
http://www.media4u.cz/m4u-graf.xls

http://www.media4u.cz/m4u-tabulka.doc

http://www.media4u.cz/m4u-text.doc

http://www.media4u.cz/mm.zip

Na strankach Casopisu si mizete stahnout Sablonu pro psani prispévkl, ukazku tabulek nebo preddefinovany
format grafu. Véfime, Ze pouzivani Sablon oboustranné zefektivni nasi praci a pfinese jednodussi a Gcinnéjsi
Upravy textd.

Redakcni rada Media4u Magazine
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