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NA UVOD

Pii bilancovani na zavér roku 2013 rad konstatuji,
ze Casopis plni sva predsevzeti. Jsou dodrzovany
terminy jednotlivych vydani, autofi jsou vedeni ke
kvalitnim piispévkiim i po strance grafické, typo-
grafické, apod.

Celou redakéni radu, slozenou z odbornikti riznych
obort, tési stabilni zajem autorti o publikovani za-
jimavych clankd, které mohou pfispét k posunu
urovné vzdélani v rtiznych oblastech. Uvetejnéné
clanky také poskytuji informace o vysledcich vy-
zkumi nebo o jejich pribéhu. To vytvaii urcity po-
tencial pro zahajeni spoluprace mezi autory, Ctena-
fi, pfipadné skupinami z rGznych vysokych $kol,
apod. Je pak na Ctenatich, jakym zplisobem ho vy-
uziji.

Velkou zasluhu na chodu ¢asopisu a zvySovani je-
ho kvality maji vSichni externi recenzenti, bez je-
jichz préce by éasopis Media4u Magazine Journal
stejné jako Vs1chn1 ¢lenové redakéni rady, praqu1
bez narokt na honoraf. Diky nezistné spolupraci a
podpoie téchto lidi se ukazuje, ze i v dnesni dobé
1ze projekt Casopisu realizovat Gisporné€, bez granti
a dotaci. Doufame, Ze i v nasledujicich letech s na-
mi budou i nadale spolupracovat.
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Ptesto, ze se formalni stranka zasilanych piispévkt
kvalitativné mirné zlepsuje, opakované zadam auto-
ry, aby velmi pozorné Cetli pozadavky pro publiko-
vani prispévkl na konci vydani. Ignorovani téchto
pravidel ma za nasledek zamitnuti ptispévku okam-
zit¢ po kontrole formalnich nalezitosti, a to jeste
pred recenznim fizenim. Po opravé je potom prispé-
vek zatazen do fronty nasledujiciho vydani.

Pristi vydani vyjde 15. bfezna 2014. Tento termin
je soucasn¢ uzaverkou pro letni vydani 2/2014.

Na zavér si dovoluji poptat jménem celé redakéni
rady vSem naSim ¢tenaifim, autordm a recenzentiim
krasné vanocni svatky, hodné zdravi, $tésti a spoko-
jenosti v novém roce.

Ing. Jan Chromy, Ph.D.

$éfredaktor
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MEZINARODNI SROVNANI ZAMESTNATELNOSTI ABSOLVENTU SKOL

Mansoor Maitah - Bashir A. M. Elshibani - Melad Abdulrahman

Ceské zemédélska univerzita v Praze, Provozné ekonomicka fakulta: Katedra ekonomiky
Czech University of Life Sciences in Prague, Faculty of Economics and Management: Department of Economics

Abstrakt: Jednim z faktorti ovliviiujici zaméstnatelnost absolventti VS na pracovnich trzich je nepo-
chybné vztah mezi poptavkou po VS vzd&lani na trhu prace a jeho nabidkou na strané lidskych
zdrojii. Cilem studie je vyjadfeni specifik pfi komparaci zaméstnatelnosti absolventli VS ve vy-
spélych zemich Evropy a zemi Arabského poloostrova.

Abstract: One of the factors affecting the employability of university graduates in the labor market is a
relationship between the demand for university education and the supply on side of human re-
sources. The aim of the paper is to express differences in the comparison of the employability of
university graduates in developed countries in Europe and the countries of the Arabian Penin-

sula.

Klicova slova: zaméstnatelnost, absolvent, Skola, univerzita, nezaméstnanost, Satidska Arabie.

Key words: employability, graduate, school, university, unemployment, Saudi Arabia.

1 uvoD

Zaméstnatelnost absolventid vysokych Skol na
trhu prace zalezi na nékolika faktorech; jednim
znich a nesporné rozhodujicim je vztah mezi
poptavkou po vysokoskolském vzdé€lani na trhu
prace a jeho nabidkou na strané lidskych zdroja.
Uspésné uplatnéni vysokoskolskych absolventt
na trhu prace dava jejich studiu pfirozeny smysl.
Vysoké Skoly mnohdy usiluji o to, aby byly svym
studentlim pfi uplatnéni na pracovnim trhu napo-
mocné. Z hlediska pravdépodobnosti ziskat trva-
1¢ zaméstnani predstavuji prave absolventi Skol
ve vSech vyspélych zemich rizikovou skupinu.
Je tomu tak proto, Ze zaméstnavatelé vyzaduji
u nov¢ prijimanych pracovnikll nejen piislusnou
kvalifikaci, ale také urcité pracovni zkuSenosti,
které mladi lidé vétSinou nemaji [4].

2 ZAMESTNATELNOST
ABSOLVENTU V EVROPE

Do zaméstnatelnosti vysokoskolskych absolven-
th v celém rozvinutém svete vyrazné zasahla hos-
podaiska krize, ktera propukla na konci minulé-
ho desetileti. V Evrop¢ jako celku se nezamést-
nanost absolventli do 30 let véku zvysila o vice
nez polovinu, ze 7,3 % na 11,1 %. Mezi zemémi
jsou vsak patrné nemal¢ rozdily; leckde se neza-
meéstnanost absolventil v poslednich ¢tyfech le-
tech zvysila na vice nez dvojnasobek [2]. Nej-

Navrat na obsah

vice na ekonomickou krizi doplatili pravé absol-
venti v téch zemich, kde recese dopadla na pra-
covni trhy obzvlasté tvrdé a navic zde byl jiz
pred krizi relativni nadbytek vysokoskolaka. Ty-
ka se to zejména zemi jizni Evropy, tzv. zemi
PIGS, tedy Portugalska, Itilie, Recka a Spanél-
ska, ale zvétSuji se také problémy nékterych zemi
vychodni Evropy, které¢ dnes dopléceji na pfilis
rychly riist poctu absolventti vysokych skol z 90.
let 20. stoleti. Lze uvést ptiklad Polska, Sloven-
ska ¢i Slovinska; na Slovensku se napiiklad po-
dil vysokoskolédkti v populaci od roku 2001 zvy-
Sil 0 6 % na 13,5 % v roce 2011.

3  ZAMESTNATELNOST
ABSOLVENTU V CR

Podet absolventtl vysokych kol nejen v Cesku
ale 1 v Evropé ¢i v arabskych zemich roste stale
rychleji nez pocet odpovidajicich pracovnich mist
v ekonomice. V nasledujicich letech se tento roz-
por ziejmé jesté prohloubi. Zatimco pocet vyso-
koskolakl v dospé€lé populaci mezi roky 2010 az
2020 v Ceské republice ma vzriist o 43 %, pocet
pro né¢ vhodnych pracovnich mist se ale zvysi
pouze o 10 %.

Optimalni fungovani trhu vyzaduje vétsi spjatost
vyuky s praxi a pozadavky na vyssi kvalifikaci a
provazanost studia s praxi absolventi se tak bu-
dou v pfistich letech zvySovat. Posledni statisti-

Media4u Magazine 4/2013 1



ky potvrzuji nutnost dal§iho vzdélavani téch ab-
solventli, kteti pravé opustili vysokou Skolu.
V uplynulych tiech letech totiz vzrostl pocet ne-
zaméstnanych absolventtl VS o téméf 63 %. Pra-
xe tak ve zna¢né mife potvrzuje predpoklad, ze
v obdobi ekonomické recese patii praveé absol-
venti Skol k lidem, ktefi jsou nezaméstnanosti
nejvice ohrozeni.

V Cesku doslo k ristu poétu absolventd kol
o néco pozdé¢ji, zhruba ve druhé poloviné minu-
1€¢ho desetileti. Podil vysokoskolakli mezi vSemi,
kteti prechazeji ze Skol do zaméstnani, se zvysil
z 15 % pred deseti lety na vice nez 40 % v sou-
casnosti.

Az do roku 2008 se zaméstnatelnost absolventl
ceskych vysokych skol stale zlepSovala. Od po-
catku hospodaiské krize se vsak tento trend pie-
rusil. Jesté v roce 2008 bylo ptl roku az rok po
ukonceni studia nezaméstnanych pouze zhruba
2,3 % absolventtl. Poté se vSak zaCala mira neza-
méstnanosti absolventli vysokych $kol postupné
zvySovat, pticemz vrcholu dosahla v roce 2011
(4,5 %). V roce 2012 pak doslo mirnému pokle-
su na 4,2 %. Rust byl do znacné miry zplsoben
vseobecnym vyvojem na trhu prace a celkovymi
zménami v mife nezaméestnanosti, pti¢emz jejich
dopady na vysokoskolaky se nijak zvIast neliSily
od dopadii na ostatni mladé lidi az na to, ze u ab-
solventll vysokych Skol se projevily o néco poz-
déji [2].

4  SHODA MEZI VZDELANIM
A ZAMESTNANIM V CESKU

V evropském regionu dochdzi v pritbéhu posled-
niho desetileti ke zménam ve funkcich a roli vy-
sokého Skolstvi ve spolecnosti a v ekonomice.
Dopady rozsitujiciho se piistupu k vysokoskol-
skému vzdélani, provazené zvySujici se nejisto-
tou nasledné¢ho uplatnéni absolventti, ptivedly
1 vysoké Skoly k rozvolnéni a diverzifikaci pro-
gramil studia. Oslabuje se jejich vazba na kon-
krétni povolani a naopak se posiluje rozvoj pie-
nositelnych kompetenci, které je mozné uplatnit
v riiznych podminkéch a povolanich. Ceskou re-
publiku lze fadit k zemim, kde je vztah mezi obo-
rem vzdelani a zaméestnani spise volnéjsi; absol-
venti $kol tedy vice nez v jinych zemich pracuji
v povolénich, kde jim postacuje i piibuzny obor.
V Cesku tak pracuje &tyfi aZ pét let po absolvo-
vani mimo sviij obor zhruba kazdy paty vysoko-
Skolak. To je pomérné dost, zejména ve srovnani
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s rokem 2006, kdy mimo obor pracoval pouze
kazdy sedmy absolvent. Obdobnd situace jako
u nas je také v Mad’arsku nebo Polsku [2].

Koucky (2013) dale uvadi, ze kromé shody hori-
zontalni (neboli oborové) Ize sledovat také shodu
vertikdlni, tedy shodu mezi urovni dosazené¢ho
vzdélani a pozadovanou trovni vzdélani pro vy-
konévanou préci. Z analyzy vyplyva, Ze velka
vétSina absolventli vysokych Skol pracuje ve
zkoumanych zemich v odpovidajicim zaméstna-
ni. Je zde vsak rozhodné¢ nezanedbatelny podil
téch, u kterych pracovni misto neodpovidé trov-
ni dosazeného vzdélani.

Skoliti odbornici i podnikatelé ve firmach se
v Ceské republice také obavaji nedostatku kvali-
fikovanych technikii. Maly zajem mladych lidi
o studium technickych oborii zejména na vyso-
kych Skolach je zdrojem nerovnovéhy na trhu
prace i v podnikové sféfe, kde by nedostatek
technicky vzdélanych odborniki mohl nepftizni-
v¢ ovlivnit budoucnost celého ¢eského primys-
lu. U absolventli technickych oborl je pfitom
vysoka pravdépodobnost, Ze o n¢ bude na trhu
prace zajem a maji velkou Sanci ziskat perspek-
tivni, dobfe placené zaméstnani. Firmam ptesto
na pracovnich pozicich vystudovani inZenyii a
technologové chybi. Pfiblizné ¢tvrtinu poptavky
firem po pracovnicich prave tvofi zajem o kandi-
daty s technickym vzdélanim. NeutéSeny stav
v technickych oborech potvrzuji i vysledky sek-
torové analyzy Narodniho vzdélavaciho fondu.
Z této analyzy vyplyva, ze CR nema nastupce
kvalifikovanych inzenyra, ktefi se dnes staraji na-
priklad o provoz energetiky, teplarenstvi a jinych
s tim souvisejicich oborti. Absolventi kol
s vhodnou kvalifikaci a odpovidajicim doplné-
nym vzdélanim, ktefi by je mohli nahradit, je
v soucasnosti 0 14 tisic méné, nez bude do roku
2016 potieba. Problém nez4jmu o studium tech-
nickych oborti v Cesku fe$i ministerstvo $kolstvi,
vysoké Skoly s technickym zaméfenim a ptede-
v§im primyslové podniky.

5 ZAMESTNATELNOST
ABSOLVENTU
V SAUDSKOARABSKEM
KRALOVSTVi

Saudské Arabie je islamska absolutni monarchie,
kterd se rozklada na Blizkém vychod¢ v oblasti
jihozépadni Asie. Zabira velkou c¢ast Arabského
poloostrova a s rozlohou 2 149 690 km? je dru-
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hym nejvétsim statem arabského regionu a s HDP
ve vysi 560,3 mld. dolart (2011) patii k nejbo-
hat$im ekonomikdm arabského svéta. Satdsky
Skolsky systém je diky tomu pro vSechny obfany
bezplatny. Zhruba 99 % déti v odpovidajici vé-
kové kategorii studuje zékladni Skolu. Z udaja
zroku 1996 vyplyva, ze zhruba 88 % jich poté
zacne studovat stfedni Skolu. Podle sc¢itani lidu
zroku 2006 celkem 50 % student a 60 % stu-
dentek po vystudovani stfedni Skoly pokracuji ve
studiu na vysoké skole. Ucebni osnovy jsou stale
z velké ¢asti ovliviiovany islamskymi duchovni-
mi, ale vlada krale Abdallaha ibn Abd al-Azize
se snazi jejich vliv omezit. Mezi nejcastéji studo-
vané obory v zemi patii technické obory a teolo-
gie. Pétiletka na roky 2010-2014 se soustied’'uje
na rozvoj lidskych zdrojl, planuje se vystavba
25 univerzit a 250 miliont dolard ro¢né je urce-
no na vyzkumné projekty [5]. Vlada zaroven za-
vedla program na podporu zaméstnanosti mist-
nich obyvatel a za¢ina ho i tvrd€ prosazovat.
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Saudské Arabie byla dlouhou dobu rajem pro za-
hrani¢ni pracovniky. Ropna velmoc chce ale nyni
vyfesit problémy s uplatnénim mistnich absol-
ventu Skol, a tak se za¢ina obracet proti cizinciim.
Utady za posledni tii mésice deportovaly na 200
tisic prist¢hovalct, ktefi neméli v poradku doku-
menty. V poslednim obdobi se hon na cizince
vyostiil. Mnoho jich proto radé€ji nepiislo do pra-
ce, Cast firem a obchodd musela zavfit. V zemi
se zhruba 27 miliony obyvatelli pracuje podle od-
hadii na 8 milionti cizinch legalné a dalsi 2 az 3
miliony nezékonng. Cizinci se déli na dvé skupi-

Navrat na obsah

ny; jedna se uplatiluje ve vysoce kvalifikovanych
povolanich, pro néZ Satidové nemaji vzdélani, a
druha vykonava podfadnou praci, o kterou ne-
maji zajem [3].

Problém nezaméstnanosti se i v Satdské Arabii
tyka hlavné mladych lidi. Mira nezaméstnanosti
v roce 2012 dosahla 12 %, ze tfi ¢tvrtin se na ni
podileji lidé ve veku 20 az 29 let. Vétsina Saud
predpoklada, Ze po studiu dostane praci ve vetej-
ném sektoru, v soukromych firmach pracuje ani
ne kazdy desaty. Mist mimo privatni sféru je
v zemi ale stdle mén€ a pokus ptresunout do ni
pracovniky ztroskotdvd na néckolika faktorech.
Soukromnici nabizeji platy, které nejsou pro
mistni atraktivni, k tomu relativné¢ dlouhou pra-
covni dobu a poZaduji vd€k. Server Saudi Gazet-
te citoval studii, podle niz 45 procent mladych
odmitlo praci v soukromé firmé kvili ,, pristupu
zameéstnavatele. “ Absolventi mistnich kol navic
casto nedosahuji kvality cizinct. Pokud vezme-
me v uvahu, ze studenti predstavuji vstupy do
vyrobniho procesu, tak se stdva zasadni zvazeni
jejich individualnich schopnosti a schopnosti
vSech studentl. Vyzkumy pedagogti jasné uka-
zaly, ze je mnohem jednodussi (a pfinosnéjsi)
ucit vnimavé studenty, ktefi chapou 1épe a rych-
leji, a jsou rovnéZ vice motivovani ke studiu [1].

Saudskoarabska vlada v uplynulych letech zaved-
la program, ktery rozdéluje firmy podle odvétvi
a velikosti a stanovuje kvoty pro cizince. Spolec-
nosti, které¢ limity nesplni, ¢eli postihiim a jeji
zahrani¢ni zaméstnanci ztraté¢ pracovniho povo-
leni. ,, Asi 250 tisic firem z oblasti obchodu, prii-
myslu a sluzeb bylo varovano, Ze jejich pracovni
povoleni nebudou obnovena, protoze selhaly na-
tolik, ze nedokazaly zaméstnat byt jediného Sau-
da, ““ uvedlo mistni ministerstvo prace. Podle n¢j
tak hrozi deportace az dvéma miliontim lidi. Ak-
tivitu v soucasnosti pievzaly bezpecnostni sloz-
ky. Zaméfily se na vSechny, ktefi néjakym zpt-
sobem porusuji pracovni zdkony. Provad¢;ji razie
a vykazuji ze zemg tisice cizincl. Zasahy hodné
dopadly naptiklad na Jemence, kterych je podle
Reuters v kralovstvi pies milion. ,,Jemenské eko-
nomice to zpiisobi velké Skody, jeji pateri jsou
emigranti, kteri rocné posilaji domui dve miliar-
dy dolarii, * citovala agentura poradce premiéra
zem¢ Radzida Badiho. Tazeni proti cizincim vy-
lekalo také tfeba Indii a zacala situaci fesit na di-
plomatické arovni [3].
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6  ZAVER

Nezaméstnanost je nejen nejveétSim socidlnim
problémem Evropské unie, ale i arabského svéta.
Socialn€ ekonomicky systém, kapitalismus je za-
lozen na skutecnosti, Ze jestlize neroste ekono-
mika, vznikd nezaméstnanost. Technicky pokrok
vytlac¢uje lidi z pracovnich mist, a pokud zaro-
veil neroste ekonomika, lidé nenachazeji nové

Pouzité zdroje

uplatnéni. Stavajici objem produkce bude vzdy
v budoucnu vyrabén s mensim poctem pracovni-
ki a vétsim poctem strojui a softwaru; proto jsou
vSechny zemé& na ekonomickém rlstu znacné za-
vislé. V dob¢ dlouhotrvajici hospodaiské recese
se do znacné miry potvrzuje, Ze prave absolventi
Skol patii k lidem, ktefi jsou nezaméstnanosti
nejvice ohrozeni.

[11 CHECCHI, D. The Economics of Education. Human Capital, Family Background and Inequality. New York. Cambridge University

Press. 2006. ISBN 978-0-521-06646-4.

[2] KOUCKY, J. - ZELENKA, M. Zamé&stnanost se zhorsila i u absolventtl vysokych $kol. E15. str. Il - IV. 15.3. 2013.
[3] PALASCAKOVA, P. Saudové se chtgji zbavit gastarbeitrti. E15. s.14. 3. 4. 2013.

[4] PRUCHA, J. Vzd&lavani a Skolstvi ve svétg. Praha. Portal. 1999. ISBN 80-7178-290-4.

[5] WIKIPEDIE. Saudskéa Arabie. [on-line]. [cit. 02-02-2013]. Dostupné z <http://cs.wikipedia.org/>
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Abstrakt: Se zménami po roce 1989 doslo k reformée ¢eského vzdélavaciho systému. To plati i pro vy-

vvvvvv

vidime souziti rozdilnych disciplin. Spolecnym jmenovatelem je vSak ucitelstvi a vzdélavani

ucitelu.

Abstract: Education, high school and organisational climate in the Czech environment has been under-
going a transformation since the beginning of the 1990s. The main specific feature of faculties of
education, is seen in the ““coexistence” of diverse majors of very distinct content (from exact to
artistic ones), with the common denominator of teaching.

Zusammenfassung: Mit den Veranderungen nach dem Jahr 1989 kam zu einer Umgestaltung des
tschechischen Bildungssystems. Das gilt auch fir das Hochschulwesen und fiir die Organisa-
tionsklimaqualitat. Die wichtigsten Aspekte der padagogischen Fakultéaten sehen wir in dem
Zusammenleben von unterschiedlichen Disziplinen. Ihr Hauptnenner ist die Lehrtatigkeit und

Ausbildung von Lehrern.

Kli¢ova slova: ucitel, vzdélavani, vysoka skola, pedagogicka fakulta, Ceska republika.

Key words:. teacher, education, universities, pedagogical faculty, Czech Republic.

1 EINFUHRUNG

Die Tradition des Hochschulwesens in der Tsche-
chischen Republik ist mehr als sechs Hundert
Jahre alt. Der Kaiser Karl IV. griindete im Jahr
1348 die heutige Karls Universitit in Prag. Es ist
die élteste Universitit in Mitteleuropa.

Mit politischen und wirtschaftlichen Verdnderun-
gen nach dem Jahr 1989 kam zu einer wesentli-
chen Umgestaltung des tschechischen Bildungs-
systems. Nach November 1989 mussten sich die
Hochschulen mit vielen Sachen abfinden: mit
dem radikalen Interesse der Studenten an das
Hochschulstudium, mir der akademischen Demo-
kratie und den Freiheiten, mit der autoritiren
Handlungsweise und mit der groen Anzahl der
Unterrichtsstunden, mit weniger Zeit flir das
Selbststudium, mit den Computer- und Sprach-
kenntnissen, Internationalisierung, mit der inter-
nationalen Zusammenarbeit von Lehrern und
Studenten, mit dem Austausch von wissenschaft-
lichen Ergebnissen und auch mit dem Mangel an
Ausriistung von Arbeitsplitzen und der Reduzie-
rung von Finanzen, usw.

Navrat na obsah

Die Grundschulbildung, die sekundére und terti-
dre Bildung machte eine Entpolitisierung der
Ausbildung durch. Es ging von der Marxismus-
Leninismus Ideologie aus. Wichtige Anderungen
waren von den Rechtsvorschriften aus dem Be-
reich Bildung realisiert, mit der Gesetze fiir die
Errichtung und den Betrieb von Hochschulen
einschlieBlich. Er war jedoch das Budget der Uni-
versititen reduziert, die Zufuhr von Finanzen fiir
Wissenschaft und Forschung war begrenzt. Das
fithrte zu der Untersuchung im Rahmen der Bil-
dung, aber auch zur Reduzierung der Unabhén-
gigkeit und der traditionellen Werte und Freihei-
ten, die mit der Art der Institution der europii-
schen Universitét verbunden sind.

2 ABHANDLUNG

In dem Tschechischen Bereich trafen wir uns eher
mir der quantitativen Zunahme an der Zahl der
Universititen und Absolventen. Leider auf Kos-
ten der Qualitit und Organisationsklimaqualitét.
Und sogar die allgemeine Behauptung, dass die
Universititen die Triager von Kultur sind, nicht
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mehr galt (Jatab, 2012). Aus den politischen
Kreisen begannen Stimmen fiir strengere Kon-
trolle der Universitdten zu horen. Vor allem soll-
te die Qualitdt der Hochschulbildung verbessert
werden. Im Jahr 1990 waren 23 offentliche Schu-
len in der Tschechischen Republik titig, 5 selbst-
stindige Padagogische Fakultidten und 4 staatli-
che Universititen. Auf dem Gebiet der Slowaki-
schen Republik gab es im Jahr 1990 13 6ffentli-
che Schulen, 2 selbststindige Padagogische Fa-
kultéten und 4 staatliche Militirhochschulen. Im
Jahr 1993 waren die Republiken getrennt und
damit auch die Hochschulbildung.

Zurzeit sind in der Tschechischen Republik nur
2 staatliche Hochschulen. Die Polizeiakademie
in Prag (verwaltet von dem Innenministerium)
und die Universitit fiir Verteidigung in Brno
(eine organisatorische Einheit des Verteidigungs-
ministeriums), die im Jahr 2004 durch eine Fusi-
on von 3 militdrischen Hochschulen entstand.
Die beide staatliche Hochschulen sind die Schu-
len der universititischen Art. In der Tschechi-
schen Republik gibt es 26 6ffentliche Hochschu-
len, 24 davon sind Universitéiten und 44 private
Hochschulen (Kasparova, Svoboda, 2013), nur 3
davon sind Universitdten. 2 private Hochschulen
beendeten schon ihre Tétigkeit. Daraus folgt, dass
die Zahl der Hochschulen 2,6-mal hoher ist.

In der Tschechischen Republik wurden bis 2001
vor allem lange Magister-Studiengénge realisi-
ert. Sie dauerten von vier bis sechs Jahre und
machten nach diesem Jahr eine Strukturierung
auf Bachelor-Studiengédnge durch. Die Bachelor-
Studiengéinge dauern meistens drei Jahre und die
anschlieende Magister-Studiengénge zwei Jahre.
Der Doktor-Studiengang dauerte und immer noch
dauert meistens von drei bis vier Jahren. Einige
Féacher (z.B. die medizinischen) behielten die
,»lange* Programme bei (von vier- bis sechsjéhri-
gen). Dem Magister-Studiengang geht dann kein
Bachelor-Studiengang vor. Die Bachelor- und
Magister-Studiengiinge werden mit der staatli-
chen Schlusspriifung (in medizinischen und vete-
rindrmedizinischen Bereichen mit der staatlichen
Doktorpriifung) abgeschlossen. Der Doktorstu-
diengang wird mit der Doktorpriifung und Ver-
teidigung der Dissertation abgeschlossen (Ros-
kovec, 2009, 5.86-90).

Wenn wir uns niher an das Angebot von Studien-
géngen anschauen, ist es zurzeit in der Tschechi-
schen Republik moglich, nach der Nomenklatur
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von 547 Studienprogrammen zu studieren. Sie
werden in 9 Gruppen und 41 Untergruppen ein-
geteilt. Die Anzahl der Studienfacher ist hoher.
Im akademischen Jahr 2009/2010 waren insge-
samt 7672 Studienficher akkreditiert, davon sind
2461 Bachelor-, 2422 anschlieBende Magister-,
923 Magister- mit der Liange von vier bis sechs
Jahre und 1866 Doktor-Studienfdcher.

Das Studium an Hochschulen in der Tschechi-
schen Republik verlduft in drei Formen: das Stu-
dium mit Anwesenheitspflicht, das Fernstudium
und das kombinierte Studium. Die Anwesenheit-
spflicht rechnet mit der regelmifBigen Teilnahme
der Studenten an Vorlesungen, Seminaren und
Ubungen. Bei dem Fernstudium studieren die
Studenten allein und nutzten die empfohlene Li-
teratur auch elektronische Quellen aus. Auch die
Priifungen sind elektronisch. Das kombinierte
Studium wird teils in der Form der Anwesenheit-
spflicht (die Konsultationen gibt es etwa zweimal
im Monat) und teils in der Form des Fernstudi-
ums realisiert (Roskovec, 2009, s.86-90) imple-
mentiert. Dieser Modus ist an den Padagogischen
Hochschulen ausgefiihrt. Das Fernstudium wird
jedoch nicht in padagogischen und psychologi-
schen Disziplinen implementiert, weil der ,,Kon-
taktunterricht* wichtig ist.

Die Transformation der Grundschullehrerbildung
nach 1989 und die derzeitige Form in den mei-
sten padagogischen Fakultiten in der Tschechi-
schen Republik ist in der Intention der westlichen
Entwicklungsrichtungen. Sehr markant ist die
Richtung zu der Professionalisierung der Ausbil-
dung dieser Lehrer, der Wert auf personliche
und soziale Entwicklung der Studenten und
reflektierende Praxis (Spilkova, 2003). Das alles
beeinflusst auch die Organisationsklimaqualitit.

Die Ausbildung von Lehrern aus dem sekunda-
ren und tertidren Sektor inkliniert eher zu dem
Trend der Deprofessionalisierung. Der Nach-
druck liegt man nach Spilkova (2003) auf das
akademische Studium und die pddagogische,
psychologische und didaktische Ausbildung. Die
praktische Ausbildung von Studenten liegt im
Hintergrund. Allgemein gesprochen, der profes-
sionelle Bestandteil des Studiums ist unterschétzt
und vor allem in der praktischen Ausbildung sind
grof3e Reserven.

In der Tschechischen Republik bieten die Aus-
bildung (die Studiengénge fiir zukiinftige Leh-
rer) 9 traditionelle pidagogische Fakultiten und
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36 andere Fakultéten. Im Jahr 2012 wurden noch
12 staatliche Hochschulen zu der Gruppe der pa-
dagogischen Fakultiten und Fakultiten der Kor-
perkultur zugesetzt. Dazu gehoéren sowohl Fakul-
taten, die sich an Bachelor-Studiengéinge konzen-
trieren, wie Fakultidten, wo mehr als ein Drittel
der Studenten in Master-Studiengdnge einge-
schrieben ist.

Im Grunde genommen, es existieren drei unter-
schiedliche Typen der padagogischen Hochschu-
len. Alle bieten die Ausbildung fiir die Grund-
schullehrer und péadagogische, psychologische
und sonderpadagogische Propadeutik fiir die Leh-
rer der sekundéren und tertiiren Schulen. Die
Unterschiede kann man aber in der Struktur von
weiteren fachlichen Arbeitsstellen an diesen Fa-
kultéten sehen.

Der erste Typ besteht aus padagogischen Fakul-
titen mit einer breiten Palette von Instituten der
naturwissenschaftlichen, geisteswissenschaftli-
chen und kunstpiddagogischen Richtung, die wis-
senschaftliche Aktivititen und Kompetenzen in
ihren jeweiligen Disziplinen aufweisen.

Die zweite Art besteht aus padagogischen Fakul-
taten, die bei der Sicherstellung des Unterrichtes
in den Lehrerstudiengéingen eng mit anderen
Teilen der Universitdt zusammenarbeiten - vor
allem mit naturwissenschaftlichen und philo-
sophischen Fakultéten, die die Garanten fiir pro-
fessionelle padagogische Ausbildung sind. An
den padagogischen Fakultiten dieser Art gibt es
auch spezialisierte Institute, aber sie konzentrie-
ren sich vor allem auf die Didaktik der Studien-
ginge und haben meist keine wissenschaftliche
Aktivitdten in zustdndigen Fachdisziplinen.

Die dritte Art besteht aus padagogischen Fakul-
taten, die man nicht zogert, sie als "der Rest" zu
nennen. Sie entstanden aus der fortschreitenden
Transformation von urspriinglichen péddagogi-
schen Fakultédten des ersten Typs im Rahmen der
Universititen. Das Spektrum der Instituten ist
sehr schmal. Der Fachgebiet von diesen Fakul-
taten beschrankt sich auf Kunstinstitute (Doulik,
Skoda, 2011, 5.399). Daraus folgt, dass auch
zwischen den pidagogischen Fakultiten Unter-
schiede sind und wir konnen sie miteinander
nicht vergleichen, geschweige mit anderen Hoch-
schularbeitsplédtze. Die wichtigsten Aspekte der
padagogischen Fakultiten sehen wir vor allem in
dem "Zusammenleben" von unterschiedlichen
Disziplinen, die in ihrem Charakter sehr unter-

Navrat na obsah

schiedlich sind (von den exakten bis zu den kiin-
stlerischen). Thr Hauptnenner ist die Lehrtétig-
keit und Ausbildung von Lehrern (Mares, 2007).

In den letzten flinf Jahren kommt es zu einer gro-
Ben Verdnderung in dem tschechischen Hoch-
schulmilieu. Nicht nur im Bereich der Anzahl
von angenommenen Studenten und den Ansprii-
che an Bereitstellung von Bewerber flir das
Hochschulstudium. Immer mehr und mehr liegt
man den Wert nicht nur auf die Vorbereitung der
Studenten, sondern auch auf die Wissenschaft
und Forschung. Das ist eigentlich das Hauptkri-
terium, das die niedrigeren Stufen des Bildungs-
systems von dem Hochschulsystem unterschei-
det. Die genannten Unterschiede liegen einen
steigenden Wert vor allem auf die Organisierung
der Hochschulen und auf ihren akademischen
Mitarbeiter.

Die Struktur der Qualifikation von den akademi-
schen Arbeitern an tschechischen Hochschulen
ist der Hauptindikator der Qualitit der Universi-
tdten und Fakultdten, sowie ihrer internen und
externen Evaluation. In dem tschechischen Uni-
versitdtsmilieu unterscheiden wir den Beruf von
Akademiker, die in den Stellen von Professoren,
Dozenten, Doktoren, Assistenten und Tutoren
geteilt werden, und von Forscher.

Die Akademiker geben eine Bildungs-, Wissen-
schafts-, Forschungs-, Entwicklungs- und kiin-
stlerische Tétigkeiten auf. Sie beschiftigen sich
auch mit Expert-Aktivititen (Konsultationen,
Beratungen, Analysen, Stellungnahmen) und mit
Erflillen von administrativen Aufgaben. Das
Arbeitsverhiltnis wird mit solchen Akademiker
auf Grund der erfolgreichen Ausschreibung ab-
geschossen. Der Arbeitsvertrag ist nach giiltiger
Legislative ein Zeitvertrag. Es gilt maximal 3
Jahre. In den vergangenen Jahren war die Varia-
bilitdt groBer. Die Zeitvertrage dauerten meistens
1, 3, 5 oder 7 Jahre. Den Akademiker-Beruf
konnen Praxis-Experten, Hochschulabsolventen,
Doktorstudenten, Wissenschaftler, Kiinstler oder
Experte in dem Fach iiben. Im Hinblick auf ihre
berufliche Entwicklung kénnen sie bis vier Etap-
pen der akademischen Karriere durchlaufen.

Der Anfang der Karriere hat einen Bezug meist
auf die Arbeitsstelle eines Assistenten oder Tu-
tors. Diese Akademiker haben entweder keine
Lehrmeistertitigkeit, sie widmen sich dem Stu-
dium und der Forschung, oder sie sind mit dem
Unterricht maximal belastet (16-20 Stunden pro
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Woche). Nach dem Abschluss des Doktorstudi-
ums und der Titelverleihung (Dr.), nach Erfah-
rungserwerbe im Fach und Unterrichtserfahrung
an der Universitdt, kommt es zu dem Aufstieg in
die Doktor-Kategorie. Die Doktoren unterrichten
12 bis 15 Stunden pro Woche und sehr héufig
filhren Workshops und Seminare oder nehmen
an beruflichen Tétigkeiten und Forschungen teil.
Sie miissen den Prozess der Habilitation erfol-
greich absolvieren um den Titel Dozent zu beko-
mmen. Das entscheidet der Rektor. Um ein Do-
zent zu werden, miissen die Doktoren ihre wis-
senschaftliche Gelehrsamkeit durch verdffentlich-
te Forschungsergebnisse und ihre Kommentare
und Verteidigung der Habilitationsschrift erpro-
ben. Dieser Titel ist ein wissenschaftlich-pdda-
gogischer Rang. Die Dozenten unterrichten weni-
ger (8-10 Stunden pro Woche). Sie beschéftigen
sich mit der wissenschaftlichen Forschung und
schopferischer Tatigkeit. Sie sind in akademi-
schen Institutionen und Funktionen, in Wissen-
schafts- und Betriebsrite, Berufs- und Fachkom-
missionen engagiert. Die Hochschulkarriere in
der Tschechischen Republik endet mit dem aka-
demischen Grad Professor. Vor dem Rigorosum
muss man daheim und im Ausland wissen-
schaftlich und publiziertisch tétig sein und die
wissenschaftliche Arbeit sollte auch im Ausland
groflen Anklang haben. Die Professoren werden
von dem Wissenschaftsrat vorgeschlagen und von
dem Prisidenten ernennt. Der Professor unter-
richtet nur 4-8 Stunden pro Woche um die Dok-
toren verantwortungsvoll fiihren zu konnen, bei
der Habilitationen und Rigorosen lenken zu kon-
nen, in akademischen Funktionen engagiert sein
zu konnen, in Wissenschafts- und Betriebsrite
sitzen zu konnen, in Expertenkommissionen
arbeiten zu konnen, Forschergruppen fiihren zu
konnen, usw. (Vasutova, 2009).

Im Oktober 2010 war ein Register der Dozenten
und Professoren, die an staatlichen und privaten
Hochschulen arbeiten, aufgerufen. Dieses Regis-
ter sollte die Qualitit der Hochschulbildung sei-
tens der Akkreditierungskommission des tsche-
chischen Bildungsministeriums kontrollieren und
zwar mit einem Ziel: jeder Dozent und Professor
kann nur ein Studiengang an einer Hochschule
garantieren um die Kumulation von Verpflichtun-
gen von Dozenten und Professoren zu vermei-
den. Diese Mallnahme limitierte zwar einige
Aktivitdten der Akademiker an verschiedenen
Fakultdten und mobilisierte ihr Arbeitsvermogen
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an der Alma Mater. Es beschrinkte aber auch
die Moglichkeiten sich etwas dazuverdienen und
ihre Lohnbewertung zu verbessern, die bei den
Akademiker sehr niedrig ist (im Hinblick auf
dem Sozialwert ihres Berufes). Man kann also
verstehen, das die kleine finanzielle Motivation
eine Unzufriedenheit der Akademiker mit den
Arbeitspldtzen einflossen kann und in einigen
Féallen die Fluktuation entwickelt. Diese ,,un-
gliickliche* Lohnpolitik an den Hochschulen
verursacht eine jahrelange Interesselosigkeit an
den Hochschullehrerberuf, meistens bei den pé-
dagogischen Fakultidten. Nach den Untersuchun-
gen von Matéju a Vitaskova (2005) korrespon-
diert das Durchschnittseinkommen (23 876 K¢)
der Akademiker, das von Forschungen festge-
stellt wird, dem Durchschnittseinkommen, das in
den Statistiken beschrieben wird (23 715 K¢).
Das Gesamtkommen, mit anderen Einnahms-
quellen, ist nur um 5 % hdoher (25 010 K¢). Die
Einnahmsquellen haben nur 34 % der Akademi-
ker angegeben, d. h. in Wirklichkeit ist das Effekt
von Nebeneinnahmen grosser. Das hat aber einen
negativen Aufschlag auf den akademischen Be-
ruf.

In einigen Aspekten sind also die gewdéhlte An-
zeiger fuir die padagogischen Fakultéten diskrimi-
nierend. Das wird ausfiihrlich in einem Beitrag
von Doulik und Skoda (2011, 5.399-402) disku-
tiert. Es geht zum Beispiel um angerechnete
Punkte in einem s.g. Informationsregister iiber
die Ergebnisse fiir die Bediirfnisse von Wissen-
schaft und Forschung. Es ist sehr schwer fiir die
padagogischen Fakultiten die Bewertungen von
Publikationen in renommierten Fachzeitschriften
zu bekommen oder ein Fachbuch zu schreiben
(ganz liber den Rahmen der padagogischen Fa-
kultdten sind Patente, Industrievorbilder, Sorten,
Rassen, usw.). Es erfordert spezielle Teams, die
die technische und administrative Unterstiitzung
haben. An den padagogischen Fakultiten muss
meistens eine Person Forschungsaktivitdten
durchfiihren, aber sich auch in der Mehrheit der
Arbeitszeit mit der Verwaltung (Studien-, Akkre-
ditierung-, Wirtschaftsverwaltung, Ausweise,
usw.) beschaftigen.

Die Mitarbeiter an den pédagogischen Fakulti-
ten haben nur eine geringe Anzahl von Publika-
tionen in internationalen Datenbanken (SCOPUS),
und deswegen kann eine Normzahl von Zitierun-
gen nicht sichern werden.
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An den padagogischen Fakultiten sind die Mo-
glichkeiten die Zweckforschungen zu machen,
die aus den dufleren Quellen bezahlen sein konn-
ten (z.B. aus dem privaten Sektor), sehr limitiert.
Deswegen ist der Aspekt eigenen Einkommen
aus Zweckforschungen diskriminierend.

Die Anzahl von angenommenen Absolventen der
Bachelor-Studiengang in den ersten Jahrgang der
Magister-Studiengang an anderen &ffentlichen
Hochschulen ist nicht sehr groB3. Die piddagogi-
schen Fakultiten haben nédmlich einen ziemlich
starken regionalen Charakter und die Absolven-
ten der Bachelor-Studiengéingen meistens an der
selben Fakultit den anschlieBenden Magister-
Studiengang weiterstudieren. Es gibt keine grof3e
Fluktuation.

Die Lehrerstudiengiinge, die an den padagogi-
schen Fakultiten realisiert werden, sind fiir die
Selbstzahler nicht sehr attraktiv (anders ist es
z.B. an medizinischen oder juristischen Fakulti-
ten).

Man kann sagen, dass die Quantitative- und
Leistungszahlen fiir die Finanzierung der staatli-
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chen Hochschulen keine spezifische Stellung
und keine Mission der piddagogischen Hochschu-
len reflektieren. Dennoch beeinflussen das Orga-
nisationsklima.

3 SCHLUSSWORT

Obwohl nach Studien, die die Berufsprestige in
der Tschechischen Republik bewerten, der Hoch-
schullehrerberuf auf dem dritten Platz, der Wis-
senschaftlerberuf auf dem zweiten und der Arzt-
beruf auf dem ersten Platz sind (Tucek 2012), ist
die Auffassung des akademischen Berufes von
der einsamen Berufsgruppe nicht dhnlich wahr-
genommen. Das fiihrt uns zu denken und zu der
Suche nach Ursachen. Maurice Kogan (2007,
s.167) sagt, dass die Arbeitsposition von Akade-
miker mit dulleren und inneren sozialen Rollen,
die sie spielen, assoziiert ist. Die inneren Rollen
der Akademiker sind fast unsichtbar.
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STUDIUM PRI ZAMESTNANI A JEHO OBVYKLE FORMY V CR
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Abstrakt: V dnesni dobé¢ je tifeba po cely zZivot stale zdokonalovat své schopnosti a zvySovat kvalifi-
kaci. Zlepsit své postaveni na pracovnim trhu lze i dal$im studiem, které vede ke zdokonaleni

~rv

v oboru, prohloubeni jazykovych znalosti ¢i k pfipadnému rozsiteni kvalifikace o dalsi obor.
Dalkové studium je nejcastejsi formou studia pfi zaméestnani.

Abstract: At present, it is necessary for whole life, more or less intensively to improve professional
skills and increase qualification. Except others, the position in the labour market can be
improved by further study, which leads to increasing the qualification in the field, improving
language skills or extending the qualification by another field of profession. Distance learning
is the most common form of in-service training.

Kli¢ova slova: dalkové studium, distan¢ni studium, vzdélavani, vysoka skola, zaméstnani.

Key words: adult education, part-time education, distance learning, education, university, job.

1 uvoD

V poslednich 10 letech se v Cesku zvysily podty
studentl v absolutnich 1 relativnich &islech. Je to
tim, ze se terciarni vzdélavani dostava stale vetsi
skupin€ obyvatel; napt. pocet zapsanych studen-
t&i v prvnich roénicich VS vzrostl téméf o 100 %,
z 64 na 112 tisic. Cas, kdy se po vyuéeni, matu-
rit¢ ¢i promoci az do diichodu uz jen pracovalo,
je davno pry€. V soucasnosti je nezbytné po cely
zivot ve veétsi ¢i men$i mife zdokonalovat své
schopnosti a zvySovat kvalifikaci. Zaméstnavatel
Casto pozaduje nejen absolvovani vysoké skoly,
ale také perfektni znalost ciziho jazyka ¢i ziskani
titulu MBA. Vzd¢lani tak prestava byt ukonceno
ziskanim vysokoskolského diplomu nebo jiného
obdobného certifikatu, ale probihd a bude probi-
hat jako celozivotni vzdélavani a jako staly pro-
ces ziskavani a obnovovani znalosti a dovednosti.

2 CiL A METODIKA

Cilem studie je vyjadfit prednosti i nedostatky
soucasnych forem vyuky na Skolach u studia pii
zaméstnani. Metodika zpracovani stati je zaloze-
na na komparaci poznatkli o jednotlivych for-
mach studia pfi zaméstnani v ramci vzdélavaci
soustavy v CR. Hlavni pouzita metoda je metoda
komparativni analyzy.

Navrat na obsah

Dalkové studium

Nejcastejsi formou studia pii zaméstnani je v sou-
¢asné dobe dalkové studium; toto studium ma ne-
pochybné oproti dennimu (prezen¢nimu) studiu
i své nevyhody. Ugastnici dalkového studia jsou
nejen odtrzeni od radosti i starosti akademického
zivota, ale také jim chybi soustavna intelektualni
stimulace a zpétna vazba od svych spoluzaki
1ucitelt. V urcitych oborech k tomu navic pfi-
stupuji vyznamné omezeni nejen pro praktickou
vyuku, ale predevsim pro individudlni student-
skou terénni ¢i experimentdlni praci. Chybi jim
zejména dlouhodobé experimenty v laboratofi,
vyjezdy do terénu a obdobné aktivity, které jsou
predpokladany pii tvorbé vétSiny diplomovych
praci napf. na agronomickych fakultdch. AvSak
moznost studovat dalkoveé dava tad¢ lidi piilezi-
tost ziskat vzdélani, zejména pokud nemohli byt
piijati do prezencniho studia nebo si zvysit kvali-
fikaci pfi zamé&stnani, na matetské dovolené ne-
bo pii studiu druhé Skoly [1]. V mnohych pitipa-
dech se jedna o zajemce, ktefi by radi studovali,
ovSem nemohou si dovolit pferusit profesionalni
kariéru.

Posluchaci dalkového studia maji 1 jednu nevy-
hodu, ktera se ale v soucasnosti velmi ceni tim,
ze doplnuji. Tuto jistotu denni studenti Casto ne-
maji. Mezi vysokoskoldky na dalkovém studiu

Media4u Magazine 4/2013 10



se vyskytuji nejcastéji pravé zaméstnanci firem,
z nichz mnozi nemaji bez vyssiho vzdélani moz-
nost dosédhnout lepsiho platového ohodnocent,
déle Zeny na matetské dovolené, které si od svych
domaécich povinnosti rady jednou za ¢as ve Skole
odpocinou, a také studenti prezen¢niho studia na
jedné vysoké skole, ktefi by dvé denni studia ca-
sové neskloubili, a tak druhou Skolu studuji dal-
kovée [1]. Také se seznami s mnoha novymi lid-
mi, spoluzaky, se kterymi pak ziistavaji v kontak-
tu i po skonceni studia a ¢asto vyuzivaji téchto
znamosti 1 na své profesni pozici.

Podle analyz Narodniho tstavu odborného vzde-
lavani vecerni studium v soucasnosti ustupuje
studiu distan¢nimu ¢i dalkovému. Uvedené for-
my vzdélavani jsou zpravidla o rok delsi nez den-
ni, prezenéni studium. Casové naroénéjsi veerni
studium jizZ pomalu ustupuje, vzhledem ke stale
vétsimu pracovnimu vytizeni zajemct, nebot
Skolni vyuka probiha pravidelné vice dnil v tyd-
nu (10-18 hodin) v odpolednich a vecernich ho-
dinach a obvykle je nezbytna dohoda studenta se
zaméstnavatelem [1]. Skoly se nyni pfi volbé na-
bidky jednotlivych studijnich programi spiSe pii-
klanéji k dalkové formé vyuky, pfi niz se klade
zna¢ny dliraz na domaci ptipravu. Ve Skole stra-
vi studujici jednou za Ctrnact dnil az tii nedéle
den ¢i dva, obvykle béhem vikendu.

Distan¢ni studium

V distan¢ni form¢ studia si naopak Clovék sam
urcuje, kdy se bude ucit a jak dlouho. Neni tedy
zavisly na rozvrhu, ktery mu stanovi instituce,
do niz se na vzd¢lavaci program zapsal. Distanc-
ni studium je totiz zaloZeno na jiném modelu
vztahu ucitele a studenta, nez je tradicni model,
ve kterém student nasloucha uciteli, tvari v tvar
spolu komunikuji a pedagog prendsi védomosti
na zaka, kterého pak i hodnoti [1]. Studenti toho-
to zpiisobu vyuky ocenuji zejména distancni for-
mu studijnich programii pfizptisobenou Casové
velmi zaneprazdnénym tcastniktim, kvalitni lek-
tory z praxe, nabidku specializaci, mnoznost na-
vazani novych kontaktli a nezbytny, vstficny a
pruzny piistup pedagogt i studijnich referentek.

Také ucebni texty a pomticky v distan¢ni formé
studia jsou netradi¢ni. Student ma k dispozici
zcela specidlné pripravené pomucky, jimiz se uci-
vo prezentuje - napiiklad jde o cilené strukturo-
vané texty, vyuziva ke studiu interaktivni pocita-
cové programy, samoziejme internet, televizni i
rozhlasové programy, diskety a CD ROM nebo

Navrat na obsah

rovnéz videokazety se vzdélavacimi programy
v daném oboru. Student se svym ucitelem-tuto-
rem komunikuje prostiednictvim moderni techni-
ky, nejcastéji e-mailem, ale také iCasti na video-
konferencich, faxem nebo po telefonu [1].

3 HARMONIZACE PRACOVNiI:IO,
STUDIJNiIHO A OSOBNIHO ZIVOTA

Zajemci o studium pii zaméstnani by méli zva-
zit, zda jej budou schopni zvladnout; jejich Zivot
se totiz na dlouhy ¢as vyrazné zméni. Mimo pra-
covnich a rodinnych povinnosti jim ptibudou
1 povinnosti ve Skole. Je nezbytné vzit v Gvahu,
ze rozsah uciva je shodny s naroénym dennim
studiem a kazdodenni kontakt s vyucujicimi
v prezen¢ni form¢ studia je nahrazen samostu-
diem. Utastnici vyuky proto vitaji moznost obo-
hacovat své praktické zkuSenosti konzultacemi
ve Skole. Zacina to vyménou ndzord pii vyuce
predmétu, dale pak spoleénym fesenim projekti,
cilenymi exkurzemi a konce diskuzemi s peda-
gogy 1 spoluzéky pracujicimi v domacim i mezi-
narodnim prostredi.

Dlouhodobé c¢asové vypéti, nedostatek vile
kuceni ¢i nizkd uroven predpokladii ke studiu
jsou pak nejcast¢jsimi diivody ukonceni studia;
casto je nedokonci vice nez polovina piijatych
studentti [1]. Vzhledem k tomu, Ze lidsky mozek
neni mozno naplnit daty béhem nékolika minut,
zavisi vyuziti vSech studijnich technik na tom,
zda a jak si clovek na studium udéla Cas. Protoze
vSak nelze prodlouzit den, aby mél vice nez 24
hodin, nezbyva nez si vysetfit Cas na ukor jiné
aktivity ¢i na tkor spanku. Chtit studovat a zaro-
ven zachovat vSechny aktivity pracovniho i1 vol-
ného Casu je jisté¢ nemozné. Bude-li ¢loveék par
meésict ¢i let studovat, pracovnim ukolim bude
vénovat po tuto dobu méné Usili a kariéra bude
tedy postupovat doCasn¢ pomaleji; anebo se
v obdobi studia bude vénovat rodin€ jesté¢ méné
nez dosud.

Zlepseni postaveni na trhu prace

V tvrdém konkurenc¢nim prostiedi obstoji jen ti
nejlépe pripraveni a zlepsit své postaveni na pra-
covnim trhu Ize 1 dal§im studiem, které povede
ke zdokonaleni v oboru, prohloubeni jazykovych
znalosti, ptipadné rozsiteni jednoho oboru o dal-
$i. Mnozi z absolventii Skol se také rozhodnou
studovat dalsi vysokou skolu, ktera v kombinaci
s predchozim studiem Gcelné doplni jejich vzdeé-
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lani a tim soucasné rozsiti moznosti jejich uplat-
néni na trhu prace. To se v urcité mite tyka i poc-
tu ziskanych titulii, z nichz nékteré jako BBA ne-
bo MBA maji v ekonomické oblasti mezinarodni
platnost a oteviraji dvefe predevsim do anglosas-
kého svéta. Divodem vedoucim k rozhodnuti
pokracovat ve studiu mize byt i dobrd povést
urcité vysoké Skoly. Zvlasté v soucasnosti, kdy
se hovoti o nizké kvalité nékterych nasich vyso-
kych skol, je jméno prestizni Skoly devizou 1 za-
rukou skute¢né hodnoty ziskaného vzdélani.

Zajimavou nabidkou je i mozZnost studovat v za-
hrani¢i. At jiz ptimo v jazykovych Skolach, kde
si absolventi zdokonali cizi jazyk, nebo na vyso-
kych skolach, kde si spolu s jazykem prohloubi
vzdélani a zkuSenosti. Navic mé kazdy absolvent
vysoké skoly také moznost vystudovat dalsi ja-
zyk individudlné a vykonat zkousku s mezina-
rodnim certifikatem i v Cesku.

Mezinarodni staze v ramci EU

K prohloubeni vzdélani a ziskani zkuSenosti na
mezinarodni Grovni slouzi i atraktivni zahrani¢ni
staze, které pro absolventy vysokych skol vypi-
suji evropské instituce pod hlavickou Evropské
unie. Napriiklad Evropska banka, Evropska ko-
mise, Rada Evropy nebo Evropsky parlament
nabizeji rizné druhy placenych ¢i neplacenych
stazi v rozmezi jednoho az Sesti méesict. Cilem je
zejména seznameni se s chodem evropskych in-
stituci a uplatnéni zde nachazeji predevsim absol-
venti prava, ekonomie, zurnalistiky, piekladatel-
stvi a tltumocnictvi. Stdze nabizeji 1 dalsi svétove
vyznamné organizace. Podminky pro pfijeti jsou
sice naro¢né, ale presto jde o zivotni Sanci, ktera

Pouzité zdroje

se uZ nikdy nebude opakovat. V tomto roce byla
napiiklad nabidnuta staZ do Utadu vysokého
komisaie pro lidska prava pii OSN [4].

Piinos vzdélanosti k rozvoji odvétvi

Tvrzeni o zvySovani vzdélanosti a o investicich
do lidského kapitalu jako ptic¢iné dlouhodobého
ekonomického ristu, podle Beckera [2] doklada-
ji 1 vysledky vyvoje ekonomik v Japonsku, na
Tchaj-wanu a v dalSich asijskych zemich.

,,Ditkaz o zavislosti ekonomického riistu na lids-
kem kapitalu a na rozvoji technologii poskytuje ze-
medelstvi. V tradicnich zemedeélskych spolecnos-
tech nebylo vzdeélani dulezité. Nezbytné znalosti
predavali svym détem rodice. Zeméedeélci po staleti
patrili mezi vrstvy s nejnizsim vzdelanim. Dnesni
farmari vSak museji umét zachdzet se zvlastnimi
vypestky, s hybridy, museji zvladnout nové slechti-
telské a chovatelské metody, museji se naucit za-
chazet s citlivymi a slozitymi pristroji atd. Dnes je
vzdelani hlavnim prostredkem k zachovani konku-
renceschopnosti i v zeméedelstvi. Stale vice zeme-
delcit v rozvinutych zemich dnes patii mezi nej-
vzdélanéjsi skupiny pracovnikui *“ [3].

4 ZAVER

Vysokoskolské vzdélani predstavuje v soucas-
nych vzdé€lavacich soustavach nejvySsi uroven
vzdélani, na které jiz nenavazuje Zadny formalni
vzdélavaci systém. I pfes to, ze je v soucasnosti
stale vice v€novana pozornost celozZivotnimu
vzdélavani, 1ze povazovat vysokoskolské studium
v jeho rozliénych forméch za posledni stupen ve
formalnim vzdélavani.

[11 ADAMKOVA, A. Studium pfi zaméstnani chce vytrvalost. E15. 25.2. 2011. s. II-II.
[2] BECKER, G., Human Capital: A Theoretical and Empirical Analysis, with Special Reference to Education. Chicago, University of

Chicago Press, 1993. 412 s. ISBN 978-0-226-04120-9.

[3] KOPECKA, L. Lidské zdroje, jejich struktura a efektivnost vyuZivéni v podminkéch CR a vyspélych trznich ekonomik. Praha. PEF

Czu. 2011.

[4] PEROUTKOVA, I. Absolventi vysokych §kol na trhu prace. E15. 16.3.2013, s. IV-V.
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VENKOVSKE KOMUNITNI SKOLY NA UZEMI MAS POSUMAVI

Jakub Husak
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Abstrakt: Komunitni vzdélavani je v Ceské republice relativné novym fenoménem, ktery prochazi
v nékterych lokalitach dynamickym vyvojem. V tomto kontextu je predkladany text zaméten
na problematiku venkovskych komunitnich $kol na tzemi MAS PoSumavi a zhodnoceni jejich
budovani, a to véetné silnych a slabych stranek, ptilezitosti a ohroZeni a moznosti jejich bu-

douciho rozvoje.

Abstract: Community education is a relatively new phenomenon in the Czech Republic; its dynamic
development within some localities could be seen. In this context the paper focuses on rural
community schools within LAG PoSumavi and evaluation of their development - including
strengths, weaknesses, opportunities, threats and also possibilities of their future development.

Kli¢ova slova: komunitni skola, lokalni rozvoj, vzdélavani, venkov, MAS PoSumavi.

Key words. community school, local development, education, rural areas, LAG PoSumavi.

uvob

Koncept komunitnich $kol neni novy - pochazi
z prelomu 19. a 20. stoleti ze Spojenych statl. Za
jeho autora je povazovan americky filozof De-
wey. K jeho rozsiteni do dalSich oblasti dochéazi
az v 60. letech 20. stoleti a z tohoto diivodu je ve
vetsing statli povazovan za velmi mlady. Ovsem
v Ceské republice se zatal prosazovat aZ v po-
slednich letech, a to jest¢ pomérné modifikova-
né. Z toho nasledné plyne jeho nejednotné pojeti
a riznoroda aplikace v jednotlivych statech. Pres-
to je zaloZen na urcitych spole¢nych zékladech,
které zduraziuji zapojeni lidi z mimoskolniho
prosttedi do vzdé€lavacich, ale i dalSich aktivit a
uzké propojeni mezi fungovanim Skoly a mistni
komunity (Heers et al., 2011).

Komunitni prvky ve vzdélavani mohou mit po-
dle Sanderse (2003) rtiznou podobu, piicemz ex-
plicitné zdtraziuje spolupraci skoly s mistnimi
podnikatelskymi subjekty, s univerzitami nebo
s oblasti socidlnich sluzeb v ramci lokality.
Heers a dalsi (2011) k vySe uvedené kooperaci
s externimi partnery piidavaji zapojeni rodicta do
¢innosti komunitni Skoly a v neposledni fadé
kladou diraz na mimoskolni aktivity studentl
zamétené na zlepSovani jejich uplatnitelnosti na
trhu prace a v dal§im osobnostnim rozvoji. Cole-
man (1987) zdiraznuje prvek socidlniho kapita-
lu, ktery se udrzuje a posiluje v ramci kooperace
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mezi Skolou a mistni komunitou a umoznuje stu-
dentiim efektivni zaclenéni do sitovych struktur.

Cilem ptedkladaného ¢lanku je zhodnotit reali-
zaci relativné nového fenoménu v oblasti vzdéla-
vani a rozvoje venkovského prostoru, a to ven-
kovskych komunitnich Skol. Za timto Ucelem
bylo zvoleno izemi MAS PoSumavi, které¢ vyka-
zuje nejvyssi dynamiku jejich rozvoje v Ceské
republice. Z metodologického pohledu bylo vyu-
zito predevsim techniky studia dokumentt, a to
predevsim odbornych doméacich i1 zahrani¢nich
publikaci a Casopist. K prozkoumani lokalit, ve
kterych jiz funguji komunitni skoly a ke zhod-
noceni jejich dosavadniho fungovani bylo prove-
deno (kromé¢ studia dokumenti) terénni empiric-
ké Setfeni s vyuzitim semi-standardizovanych
rozhovort. Tyto rozhovory byly provadény s ma-
nazery MAS PoSumavi a dal$imi osobami, které
garantuji realizaci projekti komunitniho vzdéla-
vani v daném tGzemi (vétSinou jde o komunitni
koordinatory). Rozhovory s aktéry na uzemi
MAS PoSumavi byly cileny ke zkuSenostem
z dosavadniho fungovani komunitnich skol a vi-
zim do budoucna z téchto zkuSenosti vyplyvayji-
cich. Na zéklad¢ prob¢hlych rozhovort, studia
ptislusnych dokumentii a osobni ucasti na pra-
covnich schiizkach komunitnich koordinatort je
v zavéru vypracovana SWOT analyza, kterd iden-
tifikuje silné a slabé stranky, pfilezitosti a ohro-
zeni v ramci rozvoje venkovskych komunitnich
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kol na izemi MAS PoSumavi, a kterd mtize byt
inspiraci i pro dalsi oblasti, kde se piipravuje vy-
tvareni sit¢ venkovskych komunitnich skol.

1 VENKOVSKE KOMUNITNi S8KOLY
V CESKE REPUBLICE

Za komunitni §koly jsou v Ceské republice po-
vazovany takové Skoly, které slouzi k podpore a
zlepSovani spolecenského a kulturniho Zivota
v komunité, tzn. neumoziuji pouze vzdélavani
pro své zaky, ale jsou otevieny také v odpoled-
nich hodinach pro rozli¢né aktivity podporujici
komunitni zivot obyvatelstva. Jedna se o aktivity
nejen vzdélavaciho charakteru, komunitni skola
mize slouzit také jako misto setkdvani v ramci
raznych krouzkl ¢i dalSich aktivit. Komunitni
Skoly vychazi z potteb konkrétni komunity a pro
naplnéni téchto potfeb vyuzivaji mistni zdroje
(NSVKS, 2012). Dle Deverové (in Bartak, 2011)
mohou v CR komunitni §koly fungovat v téchto
pravnich forméach:
= Skola organizuje komunitni vzdélavani jako
svou doplitkovou ¢innost - podminky pro ta-
kovou ¢innost jsou stanoveny ve Skolském
zakon¢; rozsah dopliikové Cinnosti musi byt
uveden ve zfizovaci listing Skoly
= Skola organizuje komunitni vzdélavani pros-
trednictvim zalozené pravnické osoby
= obcanské sdruzeni
= obecné prospesnd spolecnost - v souc¢asné do-
bé tato forma neni vyuzivana.
Fungovani komunitni skoly je v kompetenci tzv.
komunitniho koordinatora. Jeho ¢innost spociva
zejména v navrhu, piipravé a realizaci jednotli-
vych aktivit (kurz) v rdmci komunitni Skoly,
v motivaci mistnich obyvatel a v rozvijeni komu-
nitniho vzdélavani v obci. Pravé osoba komunit-
niho koordinatora je tedy stéZejni pro fungovani
a aktivitu komunitni Skoly. Komunitni koordina-
tor neni odpovédny pouze za chod venkovské
komunitni Skoly, ale také za navrh a realizaci dal-
Sich projektli a zapojeni obyvatel do Zivota obce.
Komunitni koordinator musi projit akreditova-
nym kurzem komunitnich koordinatort, ktery
pofada Narodni sit’” venkovskych komunitnich
Skol. Népln kurzu je zamétena predevsim na zis-
kani znalosti a dovednosti v oblasti strategického
rozvoje obce, animace rozvoje obce, piipravy a
realizace projektl, zalozeni a fungovani venkov-
ské komunitni Skoly, motivovani lidi i vlastni
duSevni hygieny komunitniho koordinatora. Kurz
je zakoncen zkouskou pro ziskani certifikatu.
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Kromé komunitniho koordinatora se na ¢innosti
komunitni skoly podili také feditel, ptipadné za-
stupce feditele dané skoly a ptislusni pedagogo-
veé, lektofi ¢i vedouci zajmovych krouzk.

V soucasné dob¢ (v roce 2013) pusobi ve ven-
kovském prostoru v Ceské republice celkem 35
komunitnich skol, které¢ pokryvaji 10 kraji. Pfi
hodnoceni jejich Cinnosti a realizovanych aktivit
lze Casto narazit na problém rozdilného stupné je-
jich vyvoje resp. doby vzniku. Mezi existujicimi
komunitnimi $kolami jsou takové, které jiz fun-
guji nékolik let, ale také nové vznikajici Skoly,
které si teprve hledaji své misto ve venkovském
prostoru. Jejich prostorové rozloZeni je znacné
nerovnomémé a z probehlého Setfeni vyplyva,
7e podstatngj$i nez mistni aktivita a iniciativa
konkrétni venkovské obce jsou dotacni prostied-
ky ziskané na rozvoj komunitniho vzdélavani.

Pii zhodnoceni aplikace konceptu komunitnich
Skol a komunitniho vzdélavani ve venkovském
prostoru Ceské republiky 1ze konstatovat, Ze vy-
kazuje rysy podstatného zizeni tohoto teoretic-
kého konceptu. Zatimco ve svétovém kontextu i
v teoretickém pojeti je primarnim ucelem komu-
nitnich skol vzdé€lavaci ¢innost a posilovani po-
zice studentli komunitnich Skol ve spolecnosti,
tak v Ceské republice je primarni zijem sméfo-
van do oblasti lokalniho a regionalniho rozvoje.
Chybi zde zasadni propojeni s ¢innosti mistnich
Skolskych zafizeni a také vyraznéjsi zajem ze
strany mistnich aktéra (Husak, Koptiva, 2013).
Vzhledem k vySe uvedenému bude dale pozor-
nost vénovana Uzemi, které se vyznacuje nejvys-
§i dynamikou zniku a rozvoje venkovskych ko-
munitnich 8kol v Ceské republice, a to je tizemi
MAS PoSumavi.

2  ZHODNOCENi DOSAVADNIHO
FUNGOVANi KOMUNITNICH
SKOL V MAS POSUMAViI

Mistni akéni skupina (MAS) PoSumavi se nacha-
zi v Plzeiiském kraji. Jedna se o z4jmové sdruze-
ni pravnickych osob a byla zalozena v roce 2004
se sidlem ve Svihov&. V sou¢asné dobé ma 22
¢lenti, kterymi jsou podnikatelské subjekty, ne-
statni neziskové organizace, obce a mikroregio-
ny. MAS PoSumavi patii k mistnim akénim
skupinam podpofenym v ramci 4. Osy Programu
rozvoje venkova LEADER v programovacim
obdobi 2007-2013. Proto také mezi jeji hlavni
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¢innosti patii administrace a realizace projekti
podpofenych v ramci piistupu LEADER (MAS
Posumavi, 2013). Jednim z podpotenych projek-
th je 1 projekt s ndzvem Vytvoieni sit¢ venkov-
skych komunitnich Skol v PoSumavi - mistni
partnerstvi zaméfené na prosazovani rovnych
prilezitosti zen a muzl. V ramci tohoto projektu
vzniklo v PoSumavi sedm venkovskych komu-
nitnich skol, coz pftispélo k nejvyssi dynamice
jejich ristu mezi regiony v Ceské republice.
Venkovské komunitni $koly vznikly postupné
v obcich Svihov, Hartmanice, Kasejovice, Kdy-
n¢, Mécin, BéSiny a Chanovice. Zde je na misté
poznamenat, ze nékteré vyse uvedené obce maji
statut mésta, ptesto byly zafazeny do projektu
sit¢ venkovskych komunitnich Skol. Divodem
tohoto vybéru je predevsim vliv zde vzniklych
komunitnich Skol na okolni venkovské obce, je-
jichz obyvatelim jsou primarné uréeny, a kteti
se také zacastnuji jejich aktivit. Tento vybér byl
ucinén i s ohledem na lepsi dostupnost komunit-
nich Skol pro venkovské obyvatelstvo z Sir§iho
okoli. Piestoze projekt zatim nebyl ukoncen, lze
jiz nyni zhodnotit dosavadni fungovéani venkov-
skych komunitnich skol na izemi MAS PoSuma-
vi. V ptredkladaném ¢lanku nebude ovSem diiraz
kladen na fungovani jednotlivych venkovskych
komunitnich skol (které¢ se v nékterych aspek-
tech ponékud 1isi), ale predevsim na zkuSenosti
obecné, které jsou prenositelné i do jinych lokalit
¢i regiontl. V tomto kontextu mohou byt inspira-
tivni 1 pro dals$i oblasti, kde se uvazuje o vzniku
venkovskych komunitnich skol.

V ramci zhodnoceni fungovani venkovskych ko-
munitnich $kol byly vyhodnoceny piedevsim prv-
ni zkuSenosti s jejich zakladanim a fungovanim
v ramci priblizn€ prvniho roku a ptl jejich exis-
tence. Tyto zkuSenosti jsou zadkladem pro identi-
fikaci silnych a slabych stranek, pfilezitosti a
ohrozeni dalSiho fungovani venkovskych komu-
nitnich skol na tzemi MAS PoSumavi. Zkuse-
nosti se zakladanim a fungovanim venkovskych
komunitnich $kol na izemi MAS PoSumavi 1ze
systematizovat do tiech zékladnich skupin.

Prvni skupinou jsou objektivni pfedpoklady pro
uspésnou institucionalizaci venkovskych komu-
nitnich Skol. Mezi n¢ patii predev§im geografic-
ka poloha a dopravni obsluznost, a to s ohledem
na dostupnost sluzeb poskytovanych venkovskou
komunitni Skolou i1 pro zajemce z SirSiho okoli.
Dale sem lze zaradit demografickou strukturu
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obyvatel v lokalit¢, kde se venkovska komunitni
Skola nachédzi. Vyznamny je zejména relativné
silny podil obyvatelstva v produktivnim véku, ne-
bot’ tato skupina by méla byt ptednostni cilovou
skupinou aktivit a kurzii realizovanych v ramci
venkovské komunitni Skoly. Vyznamnym objek-
tivnim predpokladem je také existence SirSiho
spektra instituci a organizaci, které mohou parti-
cipovat na realizaci aktivit venkovské komunitni
Skoly, a to predevSim pfitomnost vzdélavaciho
zafizeni v obci - Skoly ¢i knihovny, ale také dal-
Sich spolkii a mistnich rozvojovych iniciativ.
Z hlediska cenovych podminek kurzti vyplynulo
z rozhovorli a prvotnich zkuSenosti, Ze cenové
podminky kurzi a akei pofadanych venkovskou
komunitni Skolou by mély byt vyhodnéjsi (ovSem
nikoliv bezplatné) ve srovnani s jinymi subjekty
poskytujicimi sluzby v oblasti celozivotniho
vzdélavani. Diiraz na urcité poplatky je nejen mo-
tivaénim faktorem, ale také prvkem udrzitelnosti
fungovani venkovskych komunitnich Skol i po
skonceni projektu, ze kterého jsou dosud finan-
covany.

Druhou skupinou jsou piedpoklady vézané na
mistni socidlni potencial a jeho zhodnoceni v so-
cialnim kapitdlu. Hlavnim faktorem tspéSného
fungovani venkovskych komunitnich $kol jsou
jiz existujici zkuSenosti se spolupraci instituci a
organizaci sdruZzenych v ramci pfislusné¢ komu-
né ziskava divéra nejen mezi organizacemi, ale
také dlivéra mistnich ob¢anil k t€émto institucim a
organizacim vcetn¢ jejich reprezentanti. Na kon-
krétnich piikladech venkovskych komunitnich
Skol na izemi MAS Posumavi se ukazuje, ze du-
véra mistnich obyvatel v reprezentanty komunit-
nich Skol je vyznamnéj$im atributem nez vyse
uvedené objektivni predpoklady. Zakladnim fak-
torem Uspéchu konkrétni venkovské komunitni
Skoly je vybér diveéryhodného komunitniho ko-
ordindtora disponujiciho zna¢nym objemem lo-
kalniho socialniho kapitalu. Mezi dil¢i faktory
uspéchu venkovskych komunitnich skol patfi ta-
ké programovani aktivit a kurzti podle zjistova-
nych potieb a z4jml mistnich obyvatel (napf.
finan¢ni ¢i spotiebitelska gramotnost, jazykové
kurzy, komunitni projednavani zdmert obce atd.).

Tteti skupinou jsou predpoklady vazané na kul-
turni kapital osob podilejicich se na organizovani
aktivit venkovskych komunitnich skol. Zde lze
jmenovat pfedevsim vzdélani a védéni komunit-
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niho koordinatora, uméni iniciace z4jmu vetej-
nosti o ¢innost venkovskych komunitnich skol,
jejich poslani a realizované Cinnosti v obci, ale
také uméni vytvafet u mistnich obyvatel navyk
na celozivotni vzdélavani v ramci venkovské ko-
munitni Skoly s akcentem na provazanost s kaz-
dodennim zitim v lokalit¢ a komunité.

Na zakladé systematizovanych zkusenosti se za-
kladanim a fungovanim venkovskych komunit-
nich kol na izemi MAS PoSumavi lze identifi-
kovat kli¢ové problémy spojené s existenci ven-
kovskych komunitnich Skol. Zde se jedna ze-
jména o nevelky zajem mistnich aktérd i ostatni
vetejnosti o ¢innost konkrétni venkovské komu-
nitni Skoly, témét zadné zapojeni podnikatelské-
ho sektoru, kdy venkovska komunitni Skola je
pojimana jako konkurent ostatnich mistnich ini-
ciativ a nikoliv jako koordinator mistnich aktivit
(tak jak je zamysleno jeji hlavni poslani). Taktéz
tematické zaméfeni kurzli se jevi jako Siroké,
resp. nedostatecné propojené s potiebami a zaj-
my mistnich obyvatel, kdyz tyto zajmy jsou zjis-
tovany pouze velmi orientaéné pomoci jednodu-
ché ankety. Na zaklad€ vyse uvedeného zhodno-
ceni ¢innosti venkovskych komunitnich $kol na
uzemi MAS PoSumavi 1ze vytvofit SWOT ana-
lyzu, ktera identifikuje kli¢ové rozvojové aspek-
ty venkovskych komunitnich skol.

Tab.1 SWOT analyza fungovani venkovskych
komunitnich $kol na tzemi MAS
Posumavi

Silné stranky (S)

= venkovské komunitni Skoly integruji spolky v obci (jsou jejich
partnerem a ne konkurentem)

= spoluprace se zakladni skolou v obci

= spoluprace s rodici déti

= Skola oteviena kulturnim akcim

= iniciativa obyvatel zdola

. existul'l’ci zaiol'enl’ do sité venkovskich komunitnich skol

= nedostatek aktivnich lidi v obci

= vytraci se podnikatelska sféra

= nezajem lidi zapojit se do anket ohledné Cinnosti
venkovskych komunitnich Skol

= nékteré venkovské komunitni skoly délaji to co jiz dfive, ale
pouze pod jinym nazvem

= aktivni jsou v obci stéle stejni lidé - komunitni Skola
nedokazala aktivizovat dalsi

= zavislost na jedné osobé (komunitniho koordinatora)

Prilezitosti (O)

= vyuziti financnich prostredk( z fondd EU na ¢innost
venkovskych komunitnich Skol

= vétSi zajem o ¢innost venkovskych komunitnich Skol ze
strany obce

= (1¢innéjsi propagace ze strany Narodni sité venkovskych
komunitnich skol
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Ohrozeni (T)

= malé povédomi o komunitnim vzdélavani v ramci Siroké
verejnosti

= zména pravidel pro podporu z fondd EU od roku 2014

= odchod mladych aktivnich lidi z venkova do vétsich mést

3  ZAVER

Venkovské komunitni $koly jsou v Ceské repu-
blice relativné novym fenoménem, piestoze v za-
hrani¢i a pfedevsim v anglosaskych zemich maji
jiz del§i uspésnou tradici. V Ceské republice
vznikaji ve velké mife v souvislosti s podporou
v ramci fond Evropské unie a Casto vazané na
mistni akéni skupiny. Nejvyssi dynamiku riistu
poté vykazuje oblast MAS PoSumavi, kde v ne-
davné dob¢ vzniklo sedm venkovskych komu-
nitnich Skol, které funguji s rliznou mirou Gspes-
nosti. Celkové Ize konstatovat, Ze mira tispé$nosti
¢1 netspésnosti konkrétni venkovské komunitni
Skoly zavisi z velké ¢asti na osob¢ komunitniho
koordinatora a jeho postaveni v rdmci socidlnich
siti v obci. Mezi dal$i vyznamné faktory patii
spoluprace s mistni zakladni Skolou a podpora
z fad starosty obce. Bez téchto kli¢ovych atribu-
th je efektivni a uspé$né fungovani venkovskych
komunitnich skol prakticky nemozné.

Pii zhodnoceni soucasnych podminek podpory a
fungovani venkovskych komunitnich skol Ize
identifikovat jejich hlavni poslani v posileni po-
zice Skolstvi na venkové jako dulezité socidlni
instituce z hlediska fungovani mistni komunity.
Muize se jednat o uc¢innou obranu proti planova-
nym zménam Vv oblasti regiondlniho Skolstvi,
které sleduji jen ekonomické faktory s moznym
disledkem v ruseni venkovskych kol v malych
obcich (pfestoze takto explicitné ptislusné doku-
menty nehovoii). Dal§im vyznamnym poslanim
venkovskych komunitnich skol je jejich fungo-
vani spise jako zprostfedkovatele nez provozo-
vatele vzdélavacich a dalSich aktivit v obci. Pii-
c¢emz otazka dlouhodobé existence a udrzitelné-
ho fungovani venkovskych komunitnich Skol, a
to nejen v MAS PoSumavi, je namétem dalSiho
vyzkumu.

Clanek byl podporen grantem Interni grantové agentury
Provozné ekonomické fakulty Ceské zemédélské univerzity
v Praze ¢. 20121034, Venkovska komunitni Skola - institut
pro vzdélavani a dilna inovativnosti (pfipadova studie ven-
kovskych obci na tzemi MAS Posumavi).
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Abstrakt: Podnikatelské vzdélavani hraje vyznamnou roli pti vychoveé budoucich podnikatelli a stava
se tak jednim z faktorti rozvoje podnikani. Ptispévek se vénuje roli podnikatelského vzdelava-
ni na vysokych Skolach, jehoz potieba je komentovana vysledky vyzkumt v této oblasti. Déle
predstavuje aktivity vedouci k podpote podnikavosti vysokoskolskych student.

Abstract: Entrepreneurship education has a significant position in training of future entrepreneurs. It
becomes one of the factors of entrepreneurship development. The article discusses the role of
entrepreneurship education in higher education institutions. Several researches and activities
to encourage entrepreneurial spirit are presented.

Kli¢ova slova: podnikatelské vzdélavani, podnikéani, podpora podnikavosti.

Key words: entrepreneurship education, entrepreneurship, entrepreneurship support.

1 uvoD

,, Vysoké skoly nejsou vézZemi ze slonoviny, maji
byt majaky, které osveétluji cestu vpred a tak po-
mahaji spolecnosti v neustalém procesu zmeny *

[17].

S vyvojem ve spolecnosti dochazi postupné ke
zménam ve vysokoskolském vzdélavani, tak aby
jeho struktura byla adekvatni a vyhovovala vice
pozadavklim spolecnosti, napt. [15]. Vysoké Sko-
ly by mély reflektovat vyvoj spolec¢nost a jeji po-
treby a pfispivat k feSeni klicovych spolecen-
skych problémil. Pokud vysoké Skoly maji pfi-
pravit kompetentni pracovni silu, pak je tfeba vé-
novat vétsi pozornost t€z podnikatelskému vzde-
lavani, nebot’ jsou to pravé vysoké skoly, které
mohou ovlivnit vychovu budoucich podnikatelt
a pisobit tak na rozvoj podnikani.

Vztah mezi podnikani a podnikatelskym vzdé¢la-
véanim se stava terCem Cetnych diskusi a vyzkum-
nych tkoll. Na jedné strané formalni vzdélavani
vybavi budouciho podnikatele teoretickymi zna-
lostmi, analytickymi schopnostmi, informacemi
o trhu a obchodnich moznostech a zptsobech fi-
nancovani. Stejné tak mu pieda pottebné doved-
nosti, jako jsou napt. komunikacni a prezentacni
dovednosti, pocitacova gramotnost atd. Na dru-
hou stranu znalosti a dovednosti, které délaji pod-
nikatele uspéSnym, byvaji ziidka schopnosti na-
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byté diky formalnimu vzdélavani [11]. Potencial
a schopnost jedince podnikat jsou ¢asto ovliviio-
vany nésledujicimi vlastnostmi [5]:

Kreativita - tizce se poji s ojedinélosti a znamena
schopnost vytvofit, vyvinout néco nového - uni-
katni produkt, sluzbu. Kreativita popisuje proces,
jak bylo dosazeno ojedinélého obchodniho kon-
ceptu (produktu, sluzby).

Ojedinélost - schopnost piijit s obchodnim kon-
ceptem, ktery v sobé skryva ojedin€lost a davtip-
nost. Patii mezi vyznacné prvky podnikatelského
ducha. Ojedinélost na rozdil od kreativity popi-
suje konecny vysledek.

Adaptabilita - jedinec s podnikavym duchem je
schopen se prizpusobit a piekondvat bariéry vzni-
kajici v pribéhu podnikani. Jde o schopnost pii-
zplisobit se podminkdm trhu a inovovat, zlepsit
svoje sluzby, vyvinout nebo piizptlisobit vyrobek
pozadavkim trhu, zlepsit vyrobni procesy apod.
Radi se mezi nejsilngjsi vlastnosti podnikatele.

Smysl pro obchod - schopnost umét vycitit ob-
chodni piilezitost, nalézt misto na trhu, na kterém
lze postavit své podnikatelské aktivity.

Ochota riskovat - patii mezi nejzakladnéjsi a nej-
Castéji zminované vlastnosti podnikavosti.

Predpoklady pro podnikani se mohou tedy obec-
né rozdélit do dvou zakladnich skupin, a to na
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prirozené schopnosti a na ziskané schopnosti,
které se nabyvaji prostfednictvim vzdelani nebo
tréninku [24]. Vzdélani spociva piedevsim v pu-
sobeni vzdélavacich instituci od zdkladniho az
po vysokoskolské vzdélani. Trénink je zaméten
jiz vice odborné, ziskdva se predevsim praxi a
dal$im vzdélanim pted nebo béhem podnikani.

Vyznam podnikatelského vzdélavani a tréninku
vystihuje citdt Gordona Moora, spoluzakladatele
spolecnosti Intel: ,, Existuji podnikatelé, kteri se
tak prirozené narodili... Ale jsou také podnika-
tele, kteri se jim stali nahodou, jako ja, ktery do
toho spadne nahodou nebo donucen okolnostmi.
Prevazna cast toho, co jsem se naucil jako pod-
nikatel, jsem se naucil metodou pokusu a chyb,
ale myslim si, Ze spousta toho se miize opravdu
naucit drive a efektivnéjsim zpiisobem [ 1, s.18].

2  MOTIVACE VYSOKOSKOLSKYCH
STUDENTU K PODNIKANI -
empiricky vyzkum problematiky

Problematikou podnikatelské kultury, prostiedi a
vzdélavani se autorky zabyvaly v rdmci empiric-
kého vyzkumu Podnikatelskd kultura a image
podnikatele, realizovaného v roce 2010. Vzorek
respondentt tvorili studenti Fakulty ekonomické
Zapado&eské univerzity v Plzni. Slo predeviim
o studenty s ukoncenym bakalaiskym stupném
vzdélani, ktefi jsou autorkami povazovani za po-
¢etnou skupinu potencialnich, zacinajicich pod-
nikatell. Mezi vybrany vzorek dotazovanych
(celkem bylo osloveno 400 osob, navraceno 189
dotaznikl) byli zafazeni jak studenti prezencni-
ho, tak dalkového studia, ktefi mé¢li v roce 2010
statut studenta. Otazky vyzkumu byly zaméieny
na propagaci podnikatelské kultury, image pod-
nikatelskych subjektti, ale rovnéz na roli vzdéla-
ni v podnikani a charakter podnikatele. Dotazni-
kové Setfeni bylo provedeno elektronicky pros-
tfednictvim nastroje Google Docs. Struktura res-
pondentll byla nasledujici: muz: 22,75 %; Zena:
77,25 %; 88,36 % ve&k mezi 20-25 lety; 6,88 %
veék mezi 25-30 lety; 1,59 % ve véku 36-40 let;
1,06 % ve veéku 31-35 let a 41-45 let, 0,53 % pro
vékoveé skupiny 17-20 a 45 a vice; 5,29 % stie-
doskolské s maturitou; 92,59 % bakalarsky stu-
peni vzdélani; 2,12 % magistersky stupen vzdéla-
ni.

Pokud by si respondenti mohli vybrat, prefero-
vala by v¢Etsi ¢ast respondentl statut zaméstnan-
ce (54 %), statut podnikatele (41 %) a 5 % res-
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pondenttl by si nevybralo ani jednu variantu. Od-
povédi na tuto otazku spiSe kopiruji nazor res-
pondentti z Evropské unie (dale EU), 45 % pro
statut podnikatele, z dotaznikového Setfeni Euro-
barometer nez vysledky za CR (32 %) ze stejno-
jmenného vyzkumu [6].

e S

5%

E Statut zaméstnance
O Statut Zivnostnika, podnikatele
W Ani jednu z nabizenych moZnosti

Obr.1 Preference zaméstnani [12]

V ramci Setfeni byl déle zjiStovan z4jem respon-
denti o podnikani (tj. skute¢né podnikatelské
zaméry), pticemz vysledky nejsou piili§ pozitiv-
ni - pouze 18 % z dotazovanych uvazuje realné
o podnikani, zbylych 82 % respondentii o podni-
kani neuvazuje. Hlavni divody pro tento fakt jsou
predev§sim o nedostatek zkuSenosti (55 % res-
pondentit), chybé&jici podnikatelsky napad (19 %
respondentil), chut’ a kurdZ podnikat (14,9 % res-
pondentll) a v posledni fadé obavy z financni
zatéze (11,1 % respondenti).

3 VYVOJ PODNIKATELSKEHO
VZDELAVANI A VZDELAVACI
METODY

Podpora podnikavosti predstavuje komplexni
soubor ndstrojii a programil, mezi jejichz hlavni
ukoly patii Sifit informace o podnikéni mezi ve-
fejnost, podnécovat k zajmu o tuto Zivotni drahu
(resp. podporovat pozitivni image podnikatele) a
co nejvice ulehCovat rozjezd podnikatelskych
aktivit a jejich dalsi rozvoj [12]. Vzdé€lavani hra-
je podstatnou roli mezi faktory ovlivitujicimi pti-
stup k podnikani, vice napt. [19] a [2]. Na pro-
blematiku podnikatelského vzdélavani a nedosta-
te¢nych podnikatelskych kompetenci jednotlivct
upozoriiuje napt. i Frkova [7], ktera zdlraziuje:
= slaby podnikatelsky koncept,

= nedostate¢né planovani,

= neochotu ke zménam,

= nekompetentni fizeni.

Viéhu téchto fakti si uvédomuje i EU, ktera se
v poslednich letech zaméfuje na rozvoj podpory
vzdélavani a tréninku v podnikéni, ale 1 ostatni
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zemé, pricemz vedouci postaveni v této vyuce
zaujima Severni Amerika, kterd se zamétuje na
vyuku predev§im ve 3 oblastech - podnikéni,
management malych podnikil, zaloZzeni nového
podniku [18]. Podnikatelské vzdé€lani lze charak-
terizovat jako ,, ziskani znalosti a dovednosti jak
o podnikani, tak diileZitych pro podnikani obec-
né, pricemz je soucasti vzdelavacich programii
na zakladnich, strednich nebo vysokoskolskych
institucich* [8, s.8]. Jako prvni zavedla Master
of Business Administration zaméfené na podni-
kéani v roce 1971 The University of Southern Ca-
rolina [14]. Od té doby rostl pocet univerzit za-
vadéjicich kurzy podnikatelstvi a kurzy zaméte-
né na malé¢ podniky. V roce 1990 tento pocet
vzrostl na 1 050 skol [23]. Vyzkumu ristu exis-
tence podnikatelského vzdélavani na univerzitach
se vénuje dale napt. [22], [13] uvadi rozsahlou
chronologii podnikatelského vzdélavani. Vétsina
univerzitnich center pro podnikdni se zamétuje
na tii hlavni oblasti [14]: podnikatelské vzdéla-
vani, dosazeni aktivit s podnikateli a vyzkum
podnikani.

Aby podnikatelské vzdelavani motivovalo k pod-
nikani, musi byt vyuzivany odpovidajici vzdéla-
vaci metody. Tradi¢ni vzdélavaci metody zameé-
fené predevsim na teorii a didakticky piistup ne-
jsou ve vyuce podnikatelstvi pfili§ vyznamné [3].
Ve vétsin€ podnikatelského vzdélavani to vypada,
7ze mezi metodami vyuky dominuji prednasky,
ptipadové studie a projekty, dale jsou zatazova-
ny prezentace podnikatelli, které mohou, ale ne-
musi byt poskytovany zplsobem stimulujicim
podnikatelské chovani [9]. Je tfeba snazit se
o rostouci propojeni védecké teorie a praxe pod-
nikédni [16]. Jako vhodnéjsi se na podnikani jevi
nahlizet jako na oblast aplikovaného manage-
mentu, kde vyzkumné cile budou feSeny za po-
moci metody feSeni problému [13], [21]. Vysled-
ky rtiznych vyzkumu naznacuji, ze mezi typy
podnikatelského vzdélavani zvysujici individual-
ni zaméry zacit podnikat patii zejména praktické
programy, které poskytuji redlné zkuSenosti [20].
V tomto ohledu je dulezité navazani spoluprace s
podnikatelskou sférou za ti¢elem zvySovani pra-
xe. Spolupraci evropskych vysokych §kol s pod-
nikatelskou sférou rozsahla se zabyva studie The
State of European University-Business Coopera-
tion [27]. Vyzkumu se ucastnilo pies 6 tisic res-
pondentl (reprezentantli instituci 1 jednotlivych
pracovnikil) z 21 ¢lenskych zemi EU a z 3 dalSich
neclenskych zemi (Chorvatska, Norska a Turec-
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ka). Podle zavért této studie neni v Evropé cel-
kové uroven spoluprace mezi vysokymi Skolami
a podnikatelskou sférou pfilis pokrocild, je jesté
v prvnich fizich vyvoje; pozice v CR je pak
lehce pod primérem.

4 PODPORA PODNIKAVOSTI
STUDENTU V PRAXI

Je moZzné najit mnoho piikladii a osvédEenych
postupt, zejména v cizich zemich, ve kterych je
kladen dliraz na provazanost vzdélavani s podni-
katelskym sektorem, spolupraci mezi skolami a
podniky a ziskéni nejen teoretickych, ale 1 prak-
tickych zkusSenosti s podnikanim. V poslednich
letech byla provedena fada ¢innosti na ¢eskych
vysokych skolach se zamétenim na podporu ab-
solventll podnikateld. Stale to ale vypada, Ze se
nejednd o takovy rozsah a pfistup do systému
jako u zahrani¢nich instituci, ptedevs$im zapadni-
ho sméru. Autorky pozitivn¢ hodnoti tyto probi-
hajici ¢innosti, jako je Sifeni informaci o podni-
kani prostfednictvim organizovani riznych pod-
nikatelskych soutézi pro mladé lidi nebo navéaza-
ni spoluprace mezi univerzitami a podniky [25].
Vyznamnym nastrojem pro podnikatelské vzde-
lavani 1 vyzkumnou ¢innost se stdvaji podnika-
telské simulace [10]. Déle se v ¢eskych podmin-
kéch v poslednich n€kolika letech probouzi inten-
zivngj$i spoluprace mezi ¢innostmi podnikatel-
skych inkubatorti a vysokosSkolskych instituci.
Nékteré podnikatelské inkubatory se nachazi i
v tésné blizkosti vysokoskolskych instituci (napf.
BIC Plzen, Inovacentrum CVUT), nékteré navic
jsou témito institucemi piimo zakladany a jsou
soucasti jejich organizacni struktury (napf. Inova-
centrum CVUT, nebo Institut rozvoje podnikéni
pii VSE). Vyhodnost a zdjem o spolupraci potvr-
zuji ob€ strany. Inkubatory se celkem logicky
obraceji na studenty vysokoskolskych instituci
jako na jednu cilovou skupinu svych piipadnych
klientl. To, Ze tento vybrany segment ptedsta-
vuje velky potencial budoucich podnikatelskych
aktivit, potvrzuji 1 vystupy dotaznikovych Setfeni
provedenych, jak u managementu inkubatord,
tak 1 u klient inkubatord [26]. Ob¢ skupiny
respondenttii byly dotazovany, zda by uzsi vztah
inkubatoru s univerzitou a vétsi povédomi mla-
dych lidi o ¢innosti inkubatoru mohl zvysit zajem
mladych lidi o podnikédni. V piipad€ inkubatort
z 91,6 % prevazuje kladnd odpoved. Klienti
inkubétort jsou stejného nazoru z 85,7 % dota-
zovaného vzorku.
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I samotné vysokoskolské instituce si uvédomuji
svoji rostouci roli v této oblasti a snazi se aktivné
zapojit a motivovat své studenty. Na fadé¢ praco-
vist’ neni bohuZzel zatim v ramci studijnich pro-
gramu prostor pro rozvijeni podnikatelského du-
cha. Na ekonomickych fakultach, které by mély
tyto aktivity primarné podporovat, se situace po-
malu obraci k lepSimu. Z historického pohledu
se prevazna ¢ast ekonomickych fakult zamefila
na podavani znalosti spiSe z oblasti podnikové
ekonomiky ¢i zakladnich legislativnich predpist.
Chybi vSak orientace ve sméru podpory entre-
preneurship education, jak je tomu ve svéte, pre-
devsim v USA, Kanadg, zvykem. Ze se situace
obraci k lepSimu, potvrzuji naptiklad zkuSenosti
Fakulty ekonomické ze Zapadoceské univerzity
v Plzni, kterd se snazi aktivné se zapojit v této
problematice. Piikladem mulze byt jeji tizka a
letita spoluprace s partnerskou univerzitou Mar-
quette University, USA, v ramci spole¢ného se-
mestralniho kurzu. Diky tomuto kurzu mélo jiz
nékolik desitek studenti moznost seznamit se
blize s Ceskym i americkym podnikatelskym
prostiedim. V neposledni fadé samotni vyucujici
fakulty jiz n€kolikrat vyuzili moznost diskutovat
zkuSenosti z vyuky podnikatelského vzdélavani
oblasti se ¢leny partnerské univerzity (napf. dr.
Alex Stewart nebo Tina Quealy). Partnerska uni-
verzita je v této oblasti velice vyspéld. Marquette
University provozuje napiiklad tzv. Kohler cen-
trum pro podnikéni, v jehoz ramci funguje i pod-
nikatelsky inkubator. DalSim pozitivnim ptikla-
dem podpory podnikavosti studentd na Fakulté
ekonomické je naptiklad workshop Skola hrou,
na kterém m¢li piihlaSeni studenti moznost for-
mou interaktivnich her poznat problematiku pod-
pory podnikéni. Timto zdbavnym zpisobem se

Pouzité zdroje

studenti seznamili s fadou moznosti a informaci,
které mohou vyuzit pro své piipadné podnikatel-
ské zdmery. Spolupréci fakulty mimo jiné s pod-
nikatelskym inkubatorem (BIC Plzen), zastupci
podnikatelskych subjekti a dalSich vefejnych
subjekth doklada projekt Unipranet (registracni
¢islo projektu CZ.1.07/2.4.00/17.0054). Smyslem
projektu je podpofit provazanost vSech sektort,
poskytnout studentiim zkuSenosti z praktického
svéta, nabidnout jim odborné praxe (i zahranic¢-
ni) a dalsi vzdélavaci moznosti, které¢ kromé ji-
né¢ho také povedou k obohaceni jejich znalosti
o podnikatelském svété a obohaceni jejich pod-
nikatelského ducha.

5  ZAVER

Neni pochyb o tom, Ze celosveétove 1ze sledovat
silici vyznam podnikatelského vzdélavani ve vy-
sokoSkolském prostredi. Studentskd vefejnost
v sobé skryva silny potencial pro drahu podnika-
teld, a to predevsim ve sféfe malych a stiednich
podnikd. Systematicka podpora a rozvoj disciplin
podnikatelského vzdelavani by se mély zaradit
mezi jedny z budoucich priorit téchto instituci.
Rozvoj podnikatelskych kompetenci, motivace
studentll a co nejvétsi priblizeni k praktickému
zivotu by se mélo vc€lenit mezi standardni ndlezi-
tosti studia vysokoskolskych studentil. Jen tak
1ze podpotit podnikatelského ducha mezi budou-
cimi podnikateli a podpofit tak i samotnou kon-
kurenceschopnost vysokoskolské instituce na
vzdélavacim trhu.

Prispévek vznikl v ramci projektu SGS-2013-40 Paradigma
vyvoje v 21. stoleti a jeho vliv na chovani ekonomickych
subjektu a v ramci motivacniho systému Zapadoceské
univerzity v Plzni, ¢dst POSTDOC.
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ONLINE STUDIUM REFLEKTUJICI INDIVIDUALNI PREFERENCE STUDUJICICH:

HODNOCENi ABSOLVENTU

Cast 2.

Ivana Simonova

Univerzita Hradec Kralové, Fakulta informatiky a managementu
University of Hradec Kralove, Faculty of Informatics and Management

Abstrakt: V ¢lanku jsou predstaveny dil¢i vysledky hodnoticiho dotazniku, ktery byl aplikovan po
ukonceni pedagogického experimentu probihajiciho v online kurzu Informaéni vychova a gra-
motnost. Kurz byl navrzen ve tfech verzich reflektujicich: (1) styl u€eni zéka, (2) styl vyuky
ucitele a (3) poskytujici vSechny dostupné materidly bez zohlednéni preferenci. Cilem peda-
gogického experimentu bylo zjistit, zda piizptisobeni vyuky ucebnim preferencim studenta
pfinese zlepseni jeho znalosti v porovnani s procesem, ktery tyto preference nereflektuje.

Abstract: The paper introduces partial results of assessment questionnaire. Data were provided by
graduates of the online course Information education and literacy which was designed in
three versions reflecting: (1) individual learner's preferences in learning, (2) teacher's style of
instruction or (3) provided all materials without any preferences. The main objective of the pe-
dagogical experiment was to prove whether tailoring the online course to learners'preferences

results in increase in knowledge.

Klic¢ova slova: styly ueni, e-learning, online kurz, informac¢ni gramotnost, dotaznik.

Keywords: learning styles, e-learning, online course, information literacy, questionnaire.

uvoD

Zkoumani problematiky stylti u¢eni v podmin-
kach vyuky podporované modernimi technolo-
giemi bylo tématem projektu GACR: Formovd-
ni flexibilniho modelu vzdeélavactho procesu rea-
lizovaného s podporou ICT na zdklade deteko-
vaného stylu uceni. Tento projekt byl feSen na
Fakult¢ informatiky a managementu Univerzity
Hradec Kralové v letech 2010-2012.

1 DESIGN A VYSLEDKY VYZKUMU

Reflexe spokojenosti s vyukou ve tiech verzich
online kurzu byla monitorovana dotaznikem,
ktery zahrnoval 22 polozek rozdélenych do dvou
oblasti: (1) popis vyzkumné skupiny (pét polo-
7ek) a (2) vlastni hodnoceni procesu vyuky v on-
line kurzu (jedné ze tii verzi) absolventy (17
polozek poskytujicich hodnoceni na Likertové
Skale (4x), na stupnici 1 (nejlepsi) - 4 (nejhorsi,
7%) a ve form¢ volnych odpovédi (6x). Pro pfi-
pomenuti uvadime zakladni charakteristiky jed-
notlivych verzi online kurzi:
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= verze LCI poskytovala vyuku reflektujici
ucebni preference studujicich na zékladé de-
tekovaného stylu uc¢eni dotaznikem Johnsto-
nové (1996);

= online kurz verze K byl veden dle stylu vyu-
ky ucitele;

= ve verzi CG (Content General) byly studen-
tim poskytnuty vSechny typy studijnich ma-
teriald a vybér byl ponechén na jejich roz-
hodnuti (Simonova, 2013, 5.64).

Hodnoceni online kurzu poskytlo 324 respon-
dentt, studentii FIM v bakalatském oboru Apli-
kovana informatika a magisterském oboru Infor-
macni management. V kazd¢ ze tii skupin bylo
60-63 % muzl; vek respondentli pokryval inter-
val 20-50 let, ale témét 80 % z nich spadalo do
skupiny 20-24letych; nadpolovi¢ni vétSina ab-
solvovala odbornou stfedni Skolu (62-67 %) a
ostatni gymnazium; témét dvé tietiny respon-
dent (60-65 %) nemély ptfed zahajenim této
vyuky zadnou predchozi zkuSenost se studiem
online kurzi.
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Polozky sledované ve druhé casti dotazniku za-

hrnovaly hodnoceni riiznych typt studijnich ma-

terialli poskytovanych studujicicm v online kur-

zu. VSechny studijni materidly byly k dispozici

v sedmi variantach:

= souvislé texty, ve kterych bylo téma podrob-
né zpracovano;

= distan¢ni texty, které byly kratSiho rozsahu,
ale strukturované dle pravidel pro distancni
vzdélavani (Zlamalova, 2008);

= prezentace v PowerPointu;

= animace;

= videonahravky prednasek;

= odkazy na dalsi zdroje ke studiu;

= podpirné studijni materialy.

Ctyfi z uvedenych sedmi typli (souvislé texty,
distan¢ni texty, prezentace, animace) byly res-
pondenty dale hodnoceny ze dvou hledisek:

1) hodnoceni klesajicich preferenci, kdy kazdy
ze Ctyf typl byl oznacen hodnotou 1-4 (1 -
tento typ studijniho materialu povazuji za
nejvhodnéjsi z hlediska svych ucebnich pre-
ferenci, 4 - tento typ povazuji za nejméné
vhodny) a kazd4 hodnota mohla byt pouzita
jen jednou;

2) hodnoceni individualnich preferenci, kdy
uvedené Ctyfi typy studijnich materiala byly
opét oznaceny hodnotami 1-4, ale s tim roz-
dilem, Ze néktera z hodnot mohla byt pouzita
opakované a jind nemusela byt pouzita vi-
bec.

Vysledky hodnoceni dle prvniho kritéria jsou
uvedeny v grafech 1-4, vysledky hodnoceni dle
druhého kritéria predstavuji grafy 5-8. Grafy 9-
12 nasledné prezentuji potadi, v jakém respon-
denti jednotlivé typy studijnich materidld ve
skute¢nosti studovali.
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Prvni charakteristikou, ktera je z grafi 1-4 ziej-
ma na prvni pohled, je to, ze tato Ctvefice nevy-
kazuje Zadné vétsi rozdily v hodnoceni jednotli-
vych typt studijnich materialti respondenty stu-
dujicimi v jednotlivych kurzech (LCI, CG, K).
Vsechny tii skupiny byly rovnocenné z pohledu
zastoupeni jednotlivych styld uéeni (Simonova,
Poulova, 2012).

Vysledky ve skupiné LCI, kde byly studijni ma-
terialy reorganizovany elektronickou aplikaci na
uvodni strané online kurzu a nabizeny studen-
tim v potadi, které odpovidalo jejich uc¢ebnim
preferencim, ukazaly silné preference souvislych
textll (hodnoceni 1, pro mé nejvhodnéjsi typ
studijniho materialu - 39 % (zelend) a hodnoceni
2, pro m¢ pomérne vhodny typ studijniho mate-
ridlu - 22 % (azurova) a distancnich textu, tj.
textll strukturovanych pro distan¢éni vzdélavani
27 %, 37 %, zatimco pétina a tfetina responden-
ta (20 %, 33 %) preferovala prezentace a ani-
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mace byly hodnoceny jako nejméné preferova-
ny typ studijnich materialti (23 %, 21 %)).

Respondenti ve skupiné CG, kterym byly po-
skytnuty vSechny typy studijnich materiald, také
preferovali souvislé texty (40 %, 23 %) a dis-
tancni texty (27 %, 33 %); prezentace vykazaly
nizké preference (13 %, 31 %) a animace byly
preferovany jest€ méné (21 %, 17 %).

Preference ve skupiné K, kde proces vyuky re-
flektoval individudlni vyukové preference uci-
tele - tutora, byly téméf identické jako ve skupi-
né LCIL, tj. souvislé texty byly nejvice prefero-
vanym typem studijnich material (25 %, 35 %),
nasledovany distancnimi texty (23 %, 26 %);
prezentace v této skupin¢ obdrzely nejvyssi hod-
noceni (24 %, 30 %) ze vSech tii skupin a stejné
tak animace (32 %, 14 %).

Shrneme-li ziskana data, vidime

= velmi pozitivni a pozitivni hodnoceni souvis-
Iych textli ve vSech tfech skupinach, a zv1aste
ve skupiné CG, kde vybér typi studijnich ma-
terialli byl ponechan na rozhodnuti samotné-
ho studujiciho;

= silnou preferenci distan¢nich materiall ve sku-
pin¢ LCI;

= silnou preferenci animaci ve skupiné K a jejich
odmitani ve skupiné CG;

= pomérné silné odmitani prezentaci ve skupiné
CG.

Tento vysledek jasné ukazuje piiklon k "tradic-
nim", ovéfenym typtim studijnich materialt (t;.
souvislym textiim a textim strukturovanym pro
distan¢ni vzdélavani), které poskytuji didaktic-
kou kvalitu zprosttedkovavaného obsahu, coz je
pro kazdého studujiciho zdsadni charakteristika
(Chromy, 2011). Ackoliv hodnoceni poskytli
studenti "modernich" (v tomto kontextu infor-
matickych) studijnich oborti, od kterych bylo
mozno o¢ekavat preferovani modernich (v tom-
to kontextu elektronickych) typt studijnich ma-
terialdi, konkrétné e-animaci a prezentaci v Po-
werPointu, vysledek ofekavani nesplnil. Studen-
ti informatickych oborti dlouhodobé a jasné de-
klaruji podporu vS§em materiadlim a aktivitam re-
alizovanym s podporou modernich technologii,
v realné vyuce se ale ukazuje, ze souvisly a pro
distan¢ni vzdélavani strukturovany text, ktery
prezentuje informace, objasiiuje souvislosti stu-
dované problematiky, poskytuje zpétnou vazbu,
povazuji studenti za vhodnéjsi, a to bez jakéko-
liv souvislosti se svym stylem uceni. Na zakla-
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dé téchto zjisténi Ize konstatovat, ze studenty
informatickych obort (s jejich preferenci pro
vSechno spojené s modernimi technologiemi,
vcetné vzdélavaciho procesu realizovaného
s podporou ICT) v tomto piipadé maximalné
uspokoji e-forma uvedenych typt studijnich
materialt.

Grafy 5-8 pfindSeji hodnoceni individualnich
preferenci respondentd, tj. takové, kdy kazda
z hodnot 1-4 mohla byt pouzita opakované nebo
nepouzita viibec.
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Také z pohledu tohoto kritéria vysledky ve sku-
pin¢ LCI ukazuji silnou preferenci souvislych
text (1: 51 %, 2: 25 %), preference distan¢nich
textll jsou jesté vyraznéjsi (43 %, 38 %). Shod-
ného vysledku jako souvislé texty dosahly i pre-
zentace, které preferuji vice nez dvé tietiny res-
pondentti (32 %, 38 %); animace byly opét (ten-
tokrat velmi vyrazné€) vyhodnoceny jako nejmé-
n¢ preferovany typ studijniho materialu (33 %,
20 %).

Respondenti skupiny CG také vyznacili silnou
preferenci souvislych textd (48 %, 26 %). Dis-
tancni texty mély jesté siln€jsi preference, byly
preferovany vice nez tfemi Ctvrtinami respon-
dentd této skupiny (44 %, 36 %), coz je vyssi
skore nez v ptipadé€ prvniho kritéria, stejné tak
mély nizké preference prezentace (22 %, 41 %)
a animace jeSte nizsi (24 %, 26 %), a to ve vSech
tiech skupinach, ale vyssi pii srovnani s prvnim
kritériem

Zmeéna byla zjisténa ve skupiné K, jejiz studenti
vyjadrili nejsilnéjsi preference prezentaci (34 %,
43 %) a souvislych textt (38 %, 34 %); zatimco
distan¢ni texty doséhly pouze podobnych hod-
not (33 %, 29 %) jako animace (36 %, 25 %).

Jestlize tato data shrneme, ziskame mirné odlis-

né vysledky ve srovnani s prvnim kritériem, kte-

ré ukazuji

= silngjsi preferenci animaci v individualnim
hodnoceji nez podle kritéria klesajicich pre-
ferenci ve vSech tfech skupinach, ale zaro-
ven dvé tretiny respondentii ve skupiné CG
animace odmitaji;

= 20% nartst preferenci souvislych texti ve
vsech tfech skupindch ve srovnani s vysled-
ky podle kritéria klesajicich preferenci;

= 20% narast preferenci distan¢nich textd ve
skupinach LCI a CG.

Pro uzavieni evaluace studentskych hodnoceni
jednotlivych typi studijnich materiali prefero-
vanych ve tfech verzich online kurzu je v gra-
fech 9-12 zobrazen realny postup studenti kur-
zem, tj. graf by mél poskytovat idaje o prefe-
rencich, jak byly pfi studiu realn¢ uplatnény.
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JelikoZ pouZivani jednotlivych hodnot nebylo

v tomto piipad¢ ni¢im omezovano, mél by byt

vysledek tohoto hodnoceni shodny s grafy 5-8.

Jak vidime, ve skute¢nosti tomu tak neni, nebot’

bylo zjisténo

* silnéjsi odmitani animaci ve vSech tiech sku-
pinach (primérné o 10 %);

= dale siln€jsi odmitani prezentaci ve vSech
trech skupinach (primérné o 15 %);
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* shodné hodnoceni souvislych textl ve skupi-
nach LCI a CG, ale rozdil ve skupin¢ K, kde
odmita prezentace o 15 % vice respondenti;

= u distan¢nich textl bylo zaznamenano snize-
ni preferenci ve vSech tech skupinach (pri-
mérné o 20 %).

Uvedena zjisténi lze shrnout do zavéru, ze odlis-
né vysledky v grafech 5-8 a 9-12 ukazuji, Ze stu-
denti nakonec preferovali jiné typy studijnich
materidld, nez pted zahdjenim studia vyhodno-
tili podle kritérii 1 a 2, tj. na zaklad¢ hodnoceni
klesajicich a individudlnich preferenci. I po ukon-
¢eni studia byly jako nejpreferovanéjsi oznace-
ny souvislé texty, ddle pak distancni texty, v dru-
hé ¢asti spektra se umistily prezentace a anima-
ce - 1 ptes jejich e-atraktivitu je respondenti po-
vazuji za mén€ a nejmén¢ vhodny typ studijni-
ho materialu.

V grafu 13 je pak uvedeno finalni srovnani dat
z hodnoceni dle kritérii 1 a 2, kdy hodnoty po-
skytujici pozitivni hodnoceni (tj. oznacujici pre-
ferenci typy studijniho materialu) jsou secteny
do spole¢ného tidaje (hodnota 1 + 2) a stejné tak
je postupovano pii zamitnuti preference (hodno-
ta3 +4).

Eﬂ- ‘ ‘ ‘
10 I I I

CG | LCI CG | LCI

souvislé texty | distanéni texty

CG | LCI

prezentace

Vysledky ukazuji, ze hodnoty individudlnich
preferenci (vyznacené zelen€) témét ve vSech
polozkach ptevazuji, s vyjimkou animaci ve sku-
pinach LCI a CG, kdy byly zjistény vyssi hod-
noty dle kritéria klesajicich preferenci. Ptesto i
v tomto grafu vidime, Ze animace ve vSech sku-
pinach, prezentace ve skupiné CG a distan¢ni
texty ve skupiné K dosahuji nizSich preferenci
nez ostatni typy studijnich materidli. Divody
tohoto vysledku nejsou zcela jasné vysvétlitel-
né, a to ani na zdkladé preferenci souvisejicich
s modernimi technologiemi ve vzdélavani stu-
dentd informatickych obort. Jak je zminéno vy-
Se, tento faktor se jisté projevuje jiz v jejich sa-
motné¢ implementaci do procesu vyuky (e-tea-
ching) a uceni se (e-learning), ale hlubsi analy-
za vyzaduje dalsi zkouméani této problematiky.

Zavéretny graf 14 shrnuje ziskana data z pohle-
du jednotlivych typt studijnich materiald. Prefe-
rence souvislych textll jsou znazornény v od-
stinech modré, distan¢nich textli v odstinech ri-
zoveé, pro vysledky preferenci prezentaci byly
pouzity odstiny zelené a pro animace odstiny
oranzov¢ barvy.
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ZAVER

Vysledek v grafu 14 tak shrnuje a reflektuje zjis-
téni prezentovana v grafech 1-13, tj. ukazuje sil-
néjsi preference vyjadiené pii individualnim hod-
noceni. Zavérem lze tedy konstatovat a shrnout,
ze ani aplikace dalSich dvou kritérii nepfinesla
odlisné vysledky nez zjisténi uvedena v grafech
1-13, tj. ze tradicni typ (souvislé texty) maji
preferenci 1 v pfipad¢ studenti informatickych
obort.

Pouzité zdroje

Vzhledem k tomu, Ze hodnoceni probihalo v
ramci online kurzu, studujici hodnotili elektro-
nické verze (e-verze) vSech typd materialii. Pro-
to Ize jako nejvice preferovany typ vyhlasit sou-
vislé texty v elektronické formé. Takto interpre-
tovany vysledek tak odpovidd ocekévani vy-
zkumniktl na zaklad¢ jejich pedagogické zkuse-
nosti 1 deklaraci respondenti-studentli informa-
tickych oborti, pred zahdjenim dotazovani, ze
neni dilezity typ studijniho materidlu jako tako-
vy, ale fakt, ze studijni materidl je poskytovan
v elektronické verzi.
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CERTIFIKOVANE VZDELAVANI V PODMINKACH

VYKONU TRESTU ODNETI SVOBODY
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Slezské univerzita v Opavé, Fakulta veiejnych politik, Ustav vefejné spravy a regionalni politiky
Silesian University in Opava, Faculty of Public Policy, Institute of Public Administration and Regional Policy

Abstrakt: Cilem piispévku je predstavit zakladni historickou genezi i sou¢asnost vzdélavani ve vykonu
trestu odnéti svobody na uzemi Ceské republiky. Nepfilis frekventované téma v domacich recen-
zovanych, pedagogicky zaméfenych ¢asopisech si rovnéz klade za cil mozné podniceni zajmu
studenti pomahajicich obori o praci na poli spole¢ensky mnohdy podcenovaného vzdélavani

odsouzenych.

Abstract: The aim of this paper is to present the basic historical genesis and present education in
prison in the Czech Republic. Not a very frequent topic in Czech reviewed, educationally
focused magazines can also aim at stimulating students' interest contributing disciplines in the
field of social work, which the underestimated prisoners ‘education is often considered to be.

Kli¢ova slova: vykon trestu odnéti svobody, vzdélavani vézit, vyucni list, reintegrace vézi.

Key words: imprisonment, prisoners education, apprenticeship, reintegration of prisoners.

uvoD

Vzdélavani pravomocné odsouzenych pachatelt
trestné Cinnosti ve vykonu trestu odnéti svobody
je jednim z dalezitych faktort, ktery miize pod-
statnym zptisobem pfispét k jejich uspésné rein-
tegraci do obc¢anského zivota po jeho vykonani.
Zvlasté pak v pripadé, kdy platna legislativa
umoznuje v ramci ukonceni akreditovanych
vzdélavacich cyklii vydavani standardnich kvali-
fikacnich certifikatii s rovnocennou pravni vahou
jako v piipad¢ jejich realizace v béznych Skol-
skych zafizenich.

Informovani zejména odborné vefejnost o této
dosud nepfili§ cetné publikované problematice,
jejiz spolecenska zavaznost v kontextu proble-
matického zaclenovani véznénych osob do béz-
ného ob&anského Zivota a nardstu recidivy v Ces-
ké republice si dle nds zasluhuje vyznamnou po-
zornost.

1 GENEZE CERTIFIKOVANEHO
VZDELAVANI VE VYKONU TRESTU
Vzdélavani vézit, jehoz vysledkem je ukonceni
regulériho stupné vzdélani, tj. zakladniho, stied-
niho pfip. vyssiho, 1ze povazovat v novodobé his-
torii zachézeni s véznénymi osobami za relativné
novy prvek. Jak vSak uvadi John (2010), jiz
v padesatych a Sedesatych letech devatenactého
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stoleti na uzemi dnesni Ceské republiky existo-
vala povinnost véziii ucastnit se vzdelavacich
programtl. Konkrétné¢ se jednalo kategorie tzv.
mladych trestanct ve vékovém rozmezi 14 az 21
let a soucasn¢ také pro trestance pologramotné
nebo negramotné a to az do véku 35 let. Proble-
matiku vystizn€ charakterizuje tato citace: ,, Kaz-
dy trestanec, ktery nema vitbec zadné, nebo jen
nedostatecné znalosti z ucebnich predmeétit obec-
né Skoly a neni jeste starsi jak 35 let je povinen
navstévovati skolu v ustavu. AvSak mohou byti
k navsteve Skoly pripusténi i starsi trestanci této
kategorie, jestlize se ukadze, Ze jsou schopni vyu-
ky. Pozornost a pile jsou povinnosti kazdého zd-
ka“* (Domaéci ad pro C. k. trestni Gistav pro muze
Kartouzy 1884, In John 2010, s.2).

Skupiny byly rozdéleny na mladistvé a dospé€lé a
dale se délili podle narodnosti trestancti na ¢eské
a némecké. Do prvniho stupné vzdé€lavani byli
zafazovani vyhradné trestanci, u nichz byl shle-
déan castecny ¢i uplny handicap s gramotnosti a
do druhého ti, u nichz se jiz dalo stavét na zaklad-
nich obecnych védomostech. Dle Johna (2010)
byly vyu€ovany predmeéty obecné Skoly, doplné-
né o kresleni, hudbu a také o narodni hospodai-
stvi a souCasn¢ bylo mozné kromé zékladnich vé-
domosti ziskat i odborné vzdélani v konkrétnim
femeslném oboru. Uhlik (2006) pfipomina, ze
v této tradici bylo kontinualn€ pokracovéano také
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v obdobi prvni republiky, kterd prevzala z ra-
kousko-uherské monarchie kromé obecného po-
jeti vézenstvi 1 systém vzdélavani a v této tradici
bylo pokracovano az do druhé svétové valky.
V pribéhu prvni republiky byla navic pfijata no-
va legislativa, ktera se cilenéji zacala vénovat
problematice vzdelavani mladistvych, ktefi v teh-
dejSich polepSovnach méli moznost absolvovat
odborné kurzy s vyuénim listem, na nichz neby-
lo uvedeno, v jakém zatizeni bylo ziskano.

Jak uvadi John (2010), od konce valky do unora
1948 bylo kratce navdzdno na vySe uvedeny,
prvorepublikovy systém, ktery se vSak jiz zahy
po tomto historickém milniku diametralné¢ zmé-
nil. Jednim z prvnich kroku byla dikladna revize
knihoven ve smyslu ruseni mnoha titult ¢i jejich
dukladné cenzury. Brzy nésledovala vyména uci-
telt (a také duchovnich podilejicich se na vyuce)
za tzv. kulturné-osvétové pracovniky. Jejich hlav-
ni ¢innosti vSak jiz nebyla poskytovéani obecného
vzdélani ¢i odborné kvalifikace - ty ,,nahradila“
ideologicka ,,Skoleni* zamétené na podporu no-
vého rezimu a timto krokem tak byla zruSena
jednak moznost ziskani vyuéniho listu mladist-
vym, jednak i tradi¢ni kurzy pro dosp€lé.

Sedesata 1éta piinesla do oblasti vzdélavani véz-
it ,,novy vitr. Ceska republika se totiz pod tla-
kem mezinarodniho spolecenstvi rozhodla demo-
kratizovat cely systém vézenstvi, jehoz vyuste-
nim se stal Zakon ¢. 59/1965 Sb. o vykonu trestu
odnéti svobody. Jednalo se o velmi prilomovou
normu, nebot’ do t¢ doby byla veskera oblast za-
chazeni s vézni osetfena pouze podzakonnymi
predpisy, a jak piSe Uhlik (2006) byl zde poprvé
kladen diraz na pfevychovnou funkci trestu.
V praxi to mimo jiné znamenalo pfijimani k teh-
dejSimu Sboru napravné vychovy vysokoskolsky
vzdélané psychology a pedagogy, ktefi se stali
tviirci tzv. resocializacnich programt a také po-
stupny rozvoj certifikovaného vzdélavani v pod-
minkach vykonu trestu odnéti svobody. Uéin-
nosti zdkona tak doslo vyznamnému déjinnému
obratu, piestoze dle Uhlika (2006) nebyla a ani
nemohla byt v podminkach socialistick¢ho vé-
zenistvi jeho dikce diisledné naplnéna, zejména
pro pretrvavajici ideologizaci, typickou zvlasté
pro rezorty s charakterem bezpecnostniho sboru,
jejichz dulezitou ,,funkci* byla silova podpora
tehdejSiho rezimu.

A pravé v tomto tak trochu ambivalentnim pros-
tiedi zacal vznikat novy institut vzdélavani véz-
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i, na které novy zékon zacal rovnéz pamatovat
v § 31 uvedeného zékona: ,, Odsouzenym, u nichz
Jjsou pro to zejména vzhledem k jejich schopnos-
tem, veku a délce trestu predpoklady, se umoziu-
Jje, aby ziskali zakladni, popripadeé stredni nebo
uplné stredni vzdelani. Vyucovani se provadi
zasadné v mimopracovni dobe. Problematice
vzdélavani se vénovaly a i dalSi dva paragrafy
Zakona €. 59/1965, konkrétn¢ § 25, ktery stano-
voval vytvéfeni obecnych podminek pro ziskava-
ni a zvySovani pracovni kvalifikace odsouzenych
azejména § 57: ,, U mladistvych, u nichz jsou pro
to zejména vzhledem k délce trestu predpoklady,
se zajistuje priprava na budouci povolani v uci-
listi zrizeném pri napravne vychovném ustavu
pro mladistve. V tomto ucilisti miize mladistvy
vstoupit do ucebniho pomeru: ke vzniku ucebni-
ho pomeéru neni treba souhlasu zakonného zd-
stupce mladistveho. Pri zarazovani mladistvych,
kteri dosud neprekrocili 18. rok svého véeku, do
prdce se prihliZi téz k zajisteni jejich pripravy na
budouci povolani.

2  VZDELAVANI VE VYKONU
TRESTU V OBDOBI TZV.
REALNEHO SOCIALISMU

Vzdélavani ve vykonu trestu v ndvaznosti na
zminény zakon dostalo od konce Sedesatych let
zcela novy obraz. Prestoze ideologickd Skoleni
vézil nebyla za éry socialismu nikdy zruSena,
jejich podil prostfednictvim tzv. obCanské vy-
chovy byl vii¢i nastupujicimu odbornému vzde-
lavani vézih oproti predchozimu stavu mnohem
niz§i (John 2010). Vana (1998) piipomind, ze
vzdélavaci kurzy pro negramotné vézné byly rea-
lizovény jiz pred u¢innosti nového zakona, s nimz
pribyly kurzy, jejichz osnovy byly koncipovany
pro dokonceni zakladniho vzdélani a také reali-
zace vzdélavani v reZimu zvlastnich Skol. Jak
tento autor uvadi dale, ze zadkona vsak vyplyvalo
zavedeni stfedniho odborného vzdélavani. Prvni-
mi realizatory odbornych kurz se staly podniky,
které zaméstnavaly vézné piimo v jednotlivych
véznicich (pfesnéji feCeno dobovou terminologii
v napravné-vychovnych ustavech). Formy vzdé-
lavani mély tuto podobu:
= zaSkolovaci kurzy,
= kurzy technického minima,
= kvalifika¢ni kurzy pro vyucené a zaucené
veézne,
= zauceni v oboru s vydanim z&uc¢niho listu ¢i
osvédceni,
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= ucebni obory s vydanim vyucniho listu (Vana
1998).

Vana (1998) dale ptipomina, ze definitivnimu
rozvoji certifikovaného vzdélavani ve vykonu
trestu prispél nedostatek kvalifikovanych pracov-
nikll v primyslovych podnicich na ptelomu 70.
a 80. let. Intervence podniki a také stale Castejsi
hlasy upozornujici na fakt, ze dosud neexistuje
zakonem stanovena Skolska instituce opraviiujici
poskytovat vzdélani ukoncené vysvédcenim. Jed-
nani o jeho definitivnim zfizeni se tak pocatkem
80. let posunulo do roviny konkrétniho jednani
mezi Ministerstvy $kolstvi a spravedinosti Ceské
socialistické republiky, jak ostatn¢ definoval Z4-
kon CNR ¢&. 77/1978 Sb. v § 14, odst. g): ,,minis-
terstvo Skolstvi Ceské socialistické republiky sta-
novi v dohodé s ministerstvem spravedinosti Ces-
ke socialistické republiky postup pri zabezpeco-
vani vzdeélavani obcanii ve vykonu trestu odnéti
svobody. *

Sprava vézeristvi byla pred rokem 1989 v ramci federativni-

ho usporadani statu rozdélena na ¢eskou a slovenskou cast,

jez byly Fizeny relativné samostatné tehdejsimi republiko-

vymi ministerstvy.

(pozn.aut.)

V dubnu 1981 padlo rozhodnuti o vytvoreni pra-

covni komise v resortu Skolstvi, ktera nasledné

navrhla zfizeni zvlastniho odborného ucilisté a

stfedniho odborného ucilisté¢ v ramci Sboru na-

pravné vychovy (pfedchiidce dneSni Vézeiiské

sluzby CR). Jak pise Vana (1998, s 6): ,, Vysled-

kem prdce komise bylo navrZeni zasad postupu

pro vytvoreni vychovné vzdélavaciho systému v

podminkach vezenstvi. Navrh zdsad clenil reseny

ukol na dilci probléemové okruhy jako napr.:

= zacleneni stredniho odborného uciliste do
struktury Skol,

= zgjisténi ucitelii a mistrii odborné vychovy,
Ppopr-. externich pracovnikii,

= vybaveni a udrzba uceben, zajistovani uceb-
nic a Skolnich potreb,

= vypracovani organizacniho radu podle zdsad
vydanych ministerstvem skolstvi,

» obsah a organizace vyucovani v souladu s
obecnymi predpisy ve skolstvi,

= poskytovani vzdelani mladistvym odsouzenym
v ucebnich oborech a zviastnich ucebnich
oborech.

* studium pri zaméstnani odsouzenych osob
starsich 18 let v ucebnich oborech,

= organizace kurzii pro doplnéni uciva jedno-
tlivych rocnikii zdkladni devitileté skoly, za-
kladni skoly a zvlastni skoly,
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= kratkodobé kurzy vybranych vseobecné vzde-
lavacich predmetii (matematika, cesky jazyk,
obcanska nauka ).

Na zéklad¢ téchto meziresortnich jednani vydalo
ministerstvo $kolstvi CSR v &ervnu 1983 rozhod-
nuti, které oficialné zarazovalo Stfedni odborna
ucilist¢ mezi zcela regulérni Skolskd zafizeni,
ktera se ¢lenila na feditelstvi (dislokovano v Pra-
ze na Generdlnim feditelstvi Vézenské sluzby
CR) a tzv. mistni odloudena pracovists. V praxi
to znamenalo relativné samostatné organizacni
pusobeni jednotlivych stfednich odbornych uci-
list v uréenych véznicich. Cinnost téchto odlou-
cenych pracovist byla zahijena ve véznicich
Pardubice, Libkovice, Rynovice, Plzeii a Opava.
Soucasné bylo schvéleno, Ze v ramci resortu
zacnou pusobit i dalsi vzdelavaci strediska (Vi-
nafice, Valdice, Piibram), ktera vSak budou do
sit¢ Skolskych zafizeni piihlaSovana postupné
v dal$ich obdobich.

Vana rovnéz upfesiiuje pusobnost v oblasti za-
kladniho resp. zvlaStniho Skolstvi: ,,S minister-
stvem Skolstvi byly vedeny konzultace k organi-
zaci kurzii dopliiovani zakladniho vzdelani, které
muselo byt zabezpecovano v plném souladu se
Skolskym zakonem. Po strance odborné pedago-
gické ho zabezpecovaly mistné prislusné Skolské
odbory narodnich vyborii. V roce 1985 bylo jed-
nani zavrSeno vydanim instrukce, kterd resila
vzdélavani odsouzenych na urovni zakladni, po-
pripade zvlastni skoly. UCcitele, ucebni pomiicky
a ucebnice zajistovaly ve své rezii odbory skol-
stvi prislusnych narodnich vyborii. Ostatni nale-
Zitosti vwuky vybeér odsouzenych, tidy a tridnic-
i zajistovaly NVU* (Vana, 1998, s.7).

Era 80. let, prestoze stile poznamenana totalit-
nim vézenskym systémem, tedy pfinesla ve srov-
nani s predchozimi dekadami bezesporu vyznam-
né zmény ve smyslu moznosti odsouzenych
smyslupIné travit sviij ¢as ve vykonu trestu, je-
hoz hlavnim zamyslenym efektem vSak bylo po-
moci odsouzenym muziim a Zendm po vykonu
trestu zaclenit se zpét do bézného obcanského zi-
vota s mnohem vys$s$im osobnim lidskym kapita-
lem a z n¢j plynoucim potencialem pro neopako-
vani piedchozich spolecensky nezadoucich vzor-
ct chovani. Dilezitym prvkem k dosazeni tohoto
cile se stala jiz v osmdesatych letech moznost
dokoncenti certifikovaného vzdélavani pocaté ve
vykonu trestu i po propusténi. Dle dostupnych
statistik se k dokonceni ucebnich obort a k vy-
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konani zavére¢nych zkousek do véznic dostavo-
vala vétSina frekventantl z fad pfevdzné podmi-
nén¢ propusténych vézi.

Pomémeé k logickému zlomu v oblasti vzdélava-
ni odsouzenych doSlo na prelomu let 1989 a
1990, kdy v disledku amnestie prezidenta repu-
bliky doslo k vyznamnému snizeni poctu vézné-
nych, coz se nasledné projevilo i v jiZ postupné
zab¢hlém systému vzdélavani. Do ucebnich obo-
rh byli totiz obvykle zatazovéni takovi odsouze-
ni, jejichz trestna ¢innost pro svou relativné mensi
spolecenskou zavaznost spadala do amnestii po-
mérné Siroce vymezeného ramce. Vystizné tuto
situaci dokumentuje Vana (1998, s.7): ,,Cilem
v tomto obdobi bylo neprerusit vyuku, pokraco-
vat alespon pokud ziistane nékolik Zakit ve vyuce
v jedné tride nebo organizovat studium jedno-
tlivcil externi formou. Propustenym zZakum byly
zaslany studijni materialy, aby se mohli pripravit
k zaverecnym zkouskam. Zaverecnych zkousek se
v mésici cervau 1990 zucastnilo 59 zaku, z nichz
55 uspélo. Z obcanského Zivota prijelo vykonat
zaverecné zkousky 27 Zakit . Pro pochopeni kon-
textu autor rovnéz dodava dalsi vlastni ,.tvrda“
data: v lednu 1990 klesl v ucebnich oborech
pocet studentil z 370 na 120 a zakladni Skolu do-
koncilo pouze 58 zakl z pivodnich 237 (Vana,
1998).

Obdobi kratce po roce 1990 bylo pro vézenské
Skolstvi nepfili§ ptiznivym. Vzhledem k nizkému
poctu odsouzenych se v roce 1990 nepodafilo
zahgjit vyuku ve véznicich Vinafice a Piibram,
které byly transformovany na vazebni véznice a
ze stejného diivodu bylo zruSeno vzdélavaci stie-
disko kratce po zahjeni vyuky i1 ve Véznici Opa-
va. V ostatnich véznicich byl ze strany odsouze-
nych v tomto obdobi zaznamenan jen velmi niz-
ky zajem o zatazeni do vzdélavacich kurz.

Do tohoto nepftiznivého stavu se promitala i fada
dalSich faktorti, mezi né patfily predevS§im nutné
celkové koncepéni zmény v systému véznéni,
ktery byl charakteristicky potlatovanim zaklad-
nich lidskych prav pii zachdzeni s odsouzenymi
a obvinénymi. Jinymi slovy: nova koncepce
vzdélavani v demokratickych podminkach muse-
la pockat na uskutecnéni elementarnéjSich kroki
v humanizaci vézenstvi, jak byla oficialné tato
systémova transformace v devadesatych nazyva-
na. Soucasti tohoto procesu byla nejen tvorba
zcela nové legislativy, ale také vyznamné perso-
nalni zmény. Mnoho zaméstnancti tehdejsiho
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Sboru napravné vychovy muselo po provérkach

v roce 1990 s rezortu odejit at’ jiz z ditvodu své

obecné pfilisné angazovanosti ve prospéch mi-

nulého rezimu, ¢i v men$i mife dokonce pro

konkrétni skutky neslucitelné s novym pojetim

vykonu tohoto povolani (coz znamenalo obvykle

prukazné nasilné jednani na véznich ¢i psychic-

ky natlak a Sikanu).

Jak vSak uvadi Vana (1998), situace se relativné

brzy stabilizovala a v souladu s nové vytvorenou

koncepci vézenstvi se zacala od roku 1991 zlep-

Sovat, a to 1 pres obCasné stereotypni nazory laic-

ké vetejnosti o zbyte¢nosti tohoto institutu. Sig-

nalem pro tento stav bylo zpracovani koncepc-

nich zamért pro oblast vzdélavani odsouzenych,

jejichz meritum vychazelo z Evropskych vézen-

skych pravidel:

= postavit statut vzdélavani na roveil pracovni
¢innosti,

= realizovat kurzy pro ziskavani ¢i rozSifovani
kvalifikace,

= rozSifeni a modernizace nabidky soucasnych
ucebnich oboru,

= vzdelavani realizovat v rozsahu osnov zaklad-
ni 1 zvlastni skoly,

= ziidit moznost vzdélavani ve vSech Ceskych
véznicich.

3 LEGISLATIVNi POJETI
CERTIFIKOVANEHO VZDELAVANI
ODSOUZENYCH PO ROCE 1989

Obdobi po roce 1990 se stalo vyznamnym mez-
nikem pro zmény v institutu vzdélavani ve vy-
konu trestu. Po zminéném ro¢nim tapani se véci
daly postupné ,,do pohybu®, coz znamenalo ze-
jména konkrétni kroky v podob¢ tvorby a ucin-
nosti nové legislativy, vychazejici jiz z principt
demokratického préava.

Prvni vyznamnou zménu pfinesla novela skol-
ského zakona ¢. 29/1984 Sb. a zdkona o statni
spravé a samospravé ve Skolstvi CNR ¢&. 564/
1990 Sb., které nove definovaly zfizovatele stied-
nich odbornych ucilist. Musela jimi byt obliga-
torn¢ pfimo ministerstva a nikoliv jim podfizené
organizace, jak to pripoustéla dosavadni pravni
uprava. Z dikce zdkona €. 564/1990 tak vyplyva-
lo, Ze zptisob vzdélavani osob ve vykonu trestu
odnéti svobody stanovuje Ministerstvo Skolstvi,
mladeze a télovychovy v dohod¢ s Ministerstvem
spravedlnosti. Zahy vSak doSlo k dal§i zméné,
kdy z ucinnosti zadkona ¢. 474/1992 Sb. presly né-
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které garance (podminky pro zfizovani ucilisté a
vykon statniho dozoru nad profesni piipravou)
z Ministerstva Skolstvi na Ministerstvo hospo-
datstvi.

Bezesporu dtlezitym symbolickym meznikem
byla v tomto obdobi i transformace Sboru na-
pravné vychovy ve Vézetiskou sluzbu CR Zéako-
nem ¢. 555/1992 Sb. Neslo o pouhou prostou
zménu pojmoslovi, ale o zcela nové systémové
vymezeni prav a povinnosti pro instituci statu
zajist'yjici na stran¢ jedné dilezitou sluzbu ve
smyslu ochrany obcanti pied pachateli trestnych
¢inll, soucasné s cilenym ptisobenim na zménu
vzorcl jejich chovani a jedndni po vykonani
trestu. Treti, a dnes jiz méalokdy zdlraziovanou
funkci se pii vykonu téchto dvou cilt stalo pfis-
né dodrzovani lidskych prav odsouzenych a ob-
vinénych osob, ktera byla v obdobi totalitniho
rezimu velmi frekventované ve vykonu trestu a
vazby poruSovana (tzv. proces humanizace vé-
zenstvi zahrnujici zejména radikalni zménu v po-
sileni prav odsouzenych a obvinénych byl v§ak
zapocat jiz kratce po listopadovych udalostech
roku 1989).

V konkrétni roviné tato pravni norma explicitné
stanovuje, Ze Vézeiiska sluzba Ceské republiky:
., prostrednictvim programu zachdzeni soustavné
pusobi na osoby ve vykonu trestu odnéti svobody
a obdobné i na nékteré skupiny osob ve vykonu
vazby s cilem vytvorit predpoklady pro jejich rad-
ny zpusob zZivota po propusteni* (Zakon ¢. 555/
1992 8b., § 2, odst. 2, pism. d ). Penitenciarni na-
uka pritom zdUraziuje, ze prioritnimi programy
zachazeni (dfive resocializacni programy) by
v optimalnim ptipadé mely byt zaméreny jak na
zaméstnavani, tak 1 na vzdélavani odsouzenych.
Na vzdélavani odsouzenych pamatuje Zakon ¢.
169/1999 Sb. (o vykonu trestu odnéti svobody),
ktery stanovuje, ze tém odsouzenym, ktefi vlad-
nou predpoklady ke vzdélavani, se obvykle
umozni, aby ziskali vzd€lani na zdkladni nebo
i stfedni Skole, pfipadn¢ mohli absolvovat jiné
formy vzde¢lavani, které jim umozni ziskani, po-
piipad¢ zvySeni soucasné kvalifikace. Dllezitym
zdakonnym ustanovenim je na roven postavend
ucast odsouzenych ve vzdélavacich programech
v denni form¢ s rezimem pracujicich vézit,
implikujici vyhodnéjsi podminky vykonu trestu.

Vana (1998) zdlraziuje dalsi klicové momenty
geneze certifikovaného vzdelavani. V lednu 1994
ministr spravedlnosti Ceské republiky nafidil
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svou vyhlaskou, na podkladé nové legislativy,
ziizeni Stfedniho odborného ucilisté, ucilisté a
odborného ucilisté veézenské sluzby s centralnim
ustfedim (feditelstvim) v Praze pfi Generalnim
feditelstvi Vézetiské sluzby Ceské republiky.
Organizacni struktura byla dale tvofena Sesti
Skolskymi vzd&lavacimi stiedisky dislokovany-
mi ve Véznicich Opava, Pardubice, Plzen, Ryno-
vice, Valdice a Vsehrdy. Novelizace zakona ¢.
564/1990 Sb. zakonem ¢. 139/1995 Sb. stanovo-
vala vem Stfednim odbornym ug¢ilistim v Ceské
republice znovu pozadat o zatazeni do sité stied-
nich $kol, coz znamenalo splnéni této povinnost
1 pro ucilisté se specifickou plisobnosti ve vézen-
skych zafizenich. U tohoto kroku se vSak ukdza-
la jista problemati¢nost - vzhledem k finan¢ni ne-
zavislosti na Skolskych uradech (do konce roku
2000 ztizovatell skolskych organizaci), vyhod-
nosti systemizace s centralnim vedenim v Praze
a tedy nikoliv samostatnd ptisobnost ucilist’ v jed-
notlivych véznicich vedla k udéleni vyjimky a
20. 6. 1996 doslo k jejimu zatazeni do sité Skol-
skych zafizeni Ceské republiky.

Vézeniska sluzba Ceské republiky zdtiraziuje, Ze
po vyse uvedené stabilizaci doslo k n¢kolika dal-
§Sim vyznamnym systémovym zméndm. Prede-
viim se jednalo o ziizeni zcela nového Skolské-
ho vzdé€lavaciho stfediska ve Svétlé nad Sazavou
v roce 2003 ndsledovano v roce 2007 zménou
oficidlniho nazvu instituce na Stfedni odborné
ucilisté Na Veseli. V ramci vnitinich organizac-
nich zmén doSlo v roce 2008 k ustaveni Stfed-
niho odborného ucilisté jakozto samostatné orga-
niza¢ni jednotky Vézetiské sluzby CR (Zakon ¢&.
555/1992 (o vézenské sluzbé a justicni strazi)
nevymezuje Stredni odborné ucilisté jako samo-
statnou organizacni jednotku - piesto v ramei VS
CR v tomto smyslu funguje). Posledni organi-
zacni zmena nastala v roce 2010, kdy doslo ke
zfizeni Skolského vzdélavaciho strediska ve Véz-
nici Hefmanice v disledku reorganizace jednoho
ze dvou objektd opavské véznice v Ustav pro
vykon zabezpe€ovaci detence (Www.vscr.cz).

4  VYZNAM VZDELAVANI VE
VYKONU TRESTU ODNET]
SVOBODY

Vézenska sluzba CR shrnuje po&etni bilanci 74-
ka, kteti byli zafazeni v priibéhu 30 let (1983-
2013) do Stfedniho odborného ucilisté. Do od-
bornych kurzi bylo zarazeno 27 638 zaku, ze
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kterych je 16 857 absolvovalo. Ucebni obory maji
bilanci trochu méné pfiznivou, nicméné 2 798 za-
kim z celkové 8 064 zatazenych se povedlo zis-
kat vyuéni list (www.vscr.cz). Na zdanlivé nizké
uspésnosti absolvovani se podileji zejména dva
faktory. Prvnim je cCasto problematickd osob-
nostni vybava mnohych odsouzenych, kteti bud’
nedocenuji piilezitost k ziskani certifikovaného
vzdélani, které jim miize velmi usnadnit reinteg-
raci do obcanského Zivota. Jako druhou pfic¢inou
je pak odborniky z praxe ¢asto zmifovan nedo-
statek volnich vlastnosti.

Dulezitym pravidlem, platicim jiz v dobé pred
listopadem 1989 (z vlastnich postiehti pomérné
neznamé ani u odborné verejnosti), které¢ vyply-
va z faktu, Ze Stfedni odborné ucilisté patii ze
zakona do sité bézné §kolské soustavy v Ceské
republice, neni na vydanych certifikdtech o zis-
kani vzdélani vSech uvedenych stupiiti nijak pa-
trné, ze byly ziskédny v pribéhu vykonu trestu
odnéti svobody. Tato zdanlivd formalita byla
vzdy povazovéna za jeden z elementarnich prv-
ki pro motivaci k zajmu a naslednému zdarné-
mu dokonceni certifikovaného vzdélavani ve vy-
konu trestu. Ziskana odbornost méla vzdy kvali-
tu srovnatelnou s jinymi poskytovateli ptsobici-
mi v bézné siti Skolskych zatfizeni - tato skutec-
nost byla a je pravideln¢ ovéfovana fadnymi in-
spekénimi organy. Byla by vSak zfejmé nesrov-
natelné obtizné vyuzitelnd v sou¢asném spolecen-
ském prostiedi, ve kterém jsou lidé po vykonu

Pouzité zdroje

trestu odnéti svobody velmi Casto stigmatizovani
nejen stereotypni nedivérou v né samotné, ale
dost mozna i1 z divodu nedostatku informaci o
vzdélavact instituci pusobici za vézenskymi zdmi.

ZAVER

Institut certifikovaného vzdélavani pti vykonu
trestu odnéti svobody slavi v letoSnim roce tfice-
tileté vyroci své moderni existence. PiestoZe tato
doba zasahuje do obdobi realného socialismu 80.
let - tehdejSimu zaloZeni Stfedniho odborného
ucilisté nelze upfit vyznamnou racionalitu, ktera
se osvédCuje zejména ve spoleensko-ekonomic-
kych podminkéch po roce 1989. Moznost ziska-
ni praktického vzdélani ,,za miizemi* mtze hrat
rozhodujici roli v uplatnéni na trhu préce, coz
v lidské kazdodennosti znamend zékladni pilit
socialni inkluze/integrace. V piipadé kumulova-
nych socidlnich handicapli byvalych odsouze-
nych se pak jedna ¢asto o klicovy moment, zdali
zacnou Zzit podle béznych spolecenskych pravi-
del ¢i opétovné sklouznou k recidive.

Problematika zacletiovani lidi po vykonu trestu
odnéti svobody do obcanského Zivota neni jed-
noducha pro svou velmi komplexni povahu. Od-
borné vzdelavani odsouzenych je vSak jeho dile-
zitou soucasti, kterd by neméla byt opomijena a
naopak by dle naseho ndzoru zasluhovala dalsi
dynamicky rozvoj.

[1 UI;lI:iK, J. Historie véznéni a vézeristvi v Cechéch. Straz pod Ralskem: Institut vzdélavani VS CR 2006. ISBN 80-239-9417-4.
[2] VANA, M. Stredni odborné ucilisté, ucilisté a odborné ucilisté Vézeriské sluzby Ceské republiky 1983-1998, pfiloha ¢asopisu

Ceské vézeristvi 3-4/1998. Praha 1998. ISSN 1213-9297.

[3] JOHN, R. Vzdélavani odsouzenych ve druhé poloviné 20. stoleti. In Historickd penologie, 2010, ro¢. 8, €. 3, s. 1-9. ISSN

neuvedeno.

[4] Zakon ¢. 59/1965 Sb.

[5] Zakon ¢&. 77/1978 Sb.

[6] Zakon ¢. 29/1984 Sb.

[7]1 Zékon ¢. 564/1990 Sb.

[8] Zakon ¢&. 474/1992 Sb.

[9] Zakon ¢. 555/1992 Sb.
[10] Zakon ¢. 169/1999Sb.

[11] www.vscr.cz. Dostupné z http://www.vscr.cz/stredni-odborne-uciliste/informacni-servis-1657/novinky/historicky-prurez-existenci-

sou-vs-cr-aneb-30-let-sou-v-kostce
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OCEKAVANI STUDENTU VERSUS REALITA NA TRHU PRACE
V KARLOVARSKEM KRAJI

Denisa Eichlerova - Katefina Mi¢udova

Katedra ekonomie a kvantitativnich metod, Fakulta ekonomickd, Zapadoceska univerzita v Plzni
Department of Economics and quantitative methods, Faculty of Economics, University of West Bohemia in Pilsen

Abstrakt: Clanek prezentuje vysledky vyzkumu, ktery se snazi pomoci dotaznikového $etfeni a na-
sledné analyzy ziskanych dat zjistit zadkladni disproporce mezi ocekévanim studentii od pra-
covniho trhu a pozadavky zaméstnavatelll na absolventy. Vyzkum je zamétfen na studenty
ekonomickych obori stiednich skol Karlovarského kraje.

Abstract: This paper presents the results of the research aimed at finding the basic imbalance
between the expectations of students from the labour market and the demands of employers
on graduates. The research is focused on students of economics on the secondary level (busi-
ness academies) within Karlovy Vary Region.

Klicova slova: absolvent, nezaméstnanost absolventu, o¢ekavani studentd.

Key words: graduate, graduate unemployment, student's expectations.

1 uvoD

V CR mira nezaméstnanosti od svého vrcholu
v devadesatych letech tedy rok od roku postupné
klesala az na témét zanedbatelnou troven v po-
loving roku 2008. Tehdy se vSak tento pfiznivy
vyvoj s ndstupem ekonomické krize nahle zmé-
nil. Silné zpomaleni ekonomiky mélo za nésle-
dek podstatny pokles pracovnich prilezitosti.

Pracovni trh tedy jiz neni v takové mite schopen
vytvaiet nova pracovni mista jako diiv. Zcela jed-
noznacné se potvrzuje fakt, Ze negativni trendy
v ekonomice postihuji piedevSim absolventy,
ktefi na stagnujicim trhu prace nedokazou najit
vhodné uplatnéni.

Vci ostatnim uchaze¢im o zaméstnani jsou ab-
solventi znevyhodnéni nedostatkem praxe, mini-
mem zkuSenosti, chyb&jicimi pracovnimi navy-
ky a pracovni historii. Jejich nezaméstnanost se
proto vétSinou pohybuje na zhruba dvojnasobné
urovni celkové miry nezaméstnanosti. Na druhé
stran¢ disponuji aktualnim vzdélanim, dobrou
teoretickou pfipravou, zaroven jsou mladi a tedy
1 velmi adaptabilni. Tyto ambivalentni vlastnosti
se zreteln¢ promitaji na jejich postaveni a Sanci
uplatnit se na pracovnim trhu (Burdova a kol.,
1999).

Podle studie MSMT nejsou jedinym faktorem
ovlivitujicim uplatnéni absolventi $kol na trhu
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prace znalosti, schopnosti a dovednosti. Mezi
hlavni faktory patii také hospodarsky a socialné-
demograficky vyvoj regionu a s nimi spojeny
vyvoj nezaméstnanosti. Dale hraji roli vlivy sub-
jektivni povahy, jako schopnost prosadit se, od-
hodlani najit si praci apod. V piipadé absolventl
Skol zavisi také na trovni a charakteru jejich
vzdélani, ale 1 na prestizi Skoly v regionu (Ska-
celova a kol., 2009).

Cilem clanku je prezentace dil¢ich vysledki vy-
zkumu, jehoz cilem bylo zjistit zakladni dispro-
porce mezi ocekavanim studentii od pracovniho
trhu a pozadavky zaméstnavatelti na absolventy.
Vyzkum byl zaméfen na studenty ekonomickych
obort stfednich skol Karlovarského kraje.

2 SBER DAT A CHARAKTERISTIKA
RESPONDENTU

Pro dosazeni cile vyzkumu bylo zvoleno dotaz-
nikové Setfeni, které bylo zaméfeno na dvé sku-
piny respondentil. Jednu ¢ast tvorili studenti eko-
nomickych obort stfednich $kol a druhou cést
jejich potencialni zaméstnavatelé v Karlovarském
kraji. U studentii byla zjiStovana jejich oceka-
vani od pracovniho trhu a u zaméstnavateli byly
zkoumany néazory na absolventy ekonomickych
obort stfednich skol. Vyzkum probihal prostied-
nictvim elektronického dotazniku. Sbér dat pro-
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bihal soucasn¢ u obou skupin a to od 1. do 31.
bfezna 2013. V Karlovarském kraji piisobi cel-
kem 38 stfednich $kol, z nichz deset nabizi vzdé-
lani ekonomického sméru. Se sedmi z nich byla
navazéana spoluprace. V kone¢ném vysledku se
vyzkumu zic€astnilo 120 studentd v nasledujicim
rozlozeni:

Integrovana stiedni Skola 34,16 % (41 studentil),
Stredni Skola zivnostenska Sokolov 20,83 % (25
studentil), Gymnazium a obchodni akademie Ma-
rianské Lazn¢ 18,3 % (22 studenttil), Soukroma
obchodni akademie Podnikatel Karlovy Vary
15,83 % (19 studenttt), Integrovana stredni skola
technick4 a ekonomicka Sokolov 9,16 % (11 stu-
dentil) a s 0,83 % (1 student) Gymnazium a ob-
chodni akademie Chodov a Obchodni akademie,
vys$i odborna skola cestovniho ruchu a jazykova
Skola s pravem statni jazykové zkousky Karlovy
Vary.

Zamérem vyzkumu bylo oslovit budouci absol-
venty, proto se do vyzkumu zapojili predevsim
studenti 4. ro¢niku (85,83 %, 103 studentil). Stu-
denti 3. ro¢niku se podileli jen okrajove (14,16 %,
17 studentt1). Zastoupeni divek na ekonomickych
Skolach zna¢né prevysuje pocet chlapci. Na vy-
zkumu se tedy podilelo 91 studentek (75,83 %) a
29 studentti (24,16 %).

Do vyzkumu se zapojilo celkem 46 spolecnosti,
potencidlnich zaméstnavatelii s riznym predmé-
tem podnikani. Podle velikosti podniku se vyzku-
mu zhcastnily spolecnosti v nasledujicim sloze-
ni: do 5 zaméstnanct 3 podniky (6,52 %), 6 az
25 zaméstnanci 10 podnikt (21,74 %), 26 az
100 zaméstnanct 12 podniki (26,09 %), 101 az
250 zaméstnanct 14 podnika (30,43 %), 251 az
500 zaméstnanct 2 podniky (4,35 %), 501 a vice
zamg&stnancti 5 podnikt (10,87 %).

3 VYSLEDKY SETRENI
3.1 Obecné postoje k pracovnimu trhu

Z vysledkli vyzkumu je patrné, ze samotni stu-
denti si zdvaznost daného tématu uvédomuji. Na
otazku, zda je Cerstvy absolvent na trhu prace
handicapovan, se jich 70,83 % vyjadiilo kladn¢ a
pouhych 5,83 % zaporné. Zbylych 23,3 % neza-
ujima v tomto ohledu jednozna¢né stanovisko.
Navzdory tomu se skoro polovina dotdzanych
(47,5 %) vyjadtila, ze se nikterak na svij vstup
na pracovni trh nepiipravuje. Zbyla polovina od-
povédéla, ze se v pritbéhu svého studia snazi zis-
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kat praxi pomoci brigady ¢i staze (45 %) a 7,5 %
studentl se snazi navazovat spolupraci s piipad-
nym budoucim zaméstnavatelem pomoci exkurzi,
veletrhti ¢i workshopt. Pozitivn€ vSak 1ze vnimat
fakt, ze 78,32 % studentii se o situaci na pracov-
nim trhu zajima.

Vice jak tii ¢tvrtiny (78,26 %) oslovenych za-
méstnavatelii ma zkuSenosti se zaméstnavanim
cerstvych absolventt Skol. Zaméstnavatelé hod-
notili (jako ve Skole na Skdle od 1 do 5) schop-
nost Skol pfipravovat studenty na budouci povo-
lani. Vysledna znamka byla 2,85. Nazor studen-
th je v tomto ohledu skeptictéjsi. VéEtSina z nich
(43,33 %) je presvédcena, ze nejsou Skolou do-
statecné pripravovani. 35,83 % si mysli, Ze jsou
vzdélavacim zafizenim dostatecné pfipravovani
na vstup na pracovni trh a zbylych 20,83 % stu-
denti nema jednoznacné stanovisko.

Pokud zaméstnavatelé slovné vypsali hodnoceni
absolventt, kladn€¢ hodnotili pfedevs§im tyto vy-
hody absolventti: ochota a rychlost ucit se novym
vécem, dobra Groven teoretickych znalosti, chut’
k praci, chut’ né¢eho dosahnout, pouzivani vypo-
cetni techniky a techniky obecné, jazykova vy-
bavenost, absence Spatnych pracovnich navyki,
absence zavazkll, moznost vychovy absolventa,
dravost, energie, flexibilita, nové napady, dobra
orientace v novych trendech, pokora. Jako zapor-
né vlastnosti absolventa vnimaji zaméstnavatelé:
nezodpovednost, absence praktickych zkusenosti,
vysoké sebevédomi, neschopnost aplikace teore-
tickych znalosti do praxe, absence zakladnich
pracovnich navykd, neschopnost fesit problémy
a konflikty, nedostatecna odbornost, drzost, neo-
chota, absence pokory, nedostatek sebereflexe a
socialniho citéni, piili§ velka oCekavani, premrs-
téné finan¢ni pozadavky, pravdépodobnost vyssi
fluktuace, absence vytrvalosti.

Co se tyka otazky pozadavkl na praktické zku-
Senosti, vychazi podle prizkumu situace pro stu-
denty pfiznive. VEtSina zaméstnavatelt (58,7 %)
se totiz ptiklonila k nazoru, Ze sice praxi po ab-
solventech pozaduji, avSak jsou schopni si tako-
vého uchazece o zaméstnani sami zaskolit a Cas-
tecné tak tim léta praxe nahradit. Necela Ctvrtina
zaméstnavatell (23,9 %) vSak praxi po uchazeci
0 zaméstnani na pracovni pozici ekonomického
sméru pozaduje vzdy a 17,4 % praxi nevyZaduje.
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3.2  Konkrétni postoje pri hledani
zaméstnani

Studenti byli dotazovani, jakym zpisobem budou
po ukonceni studia zaméstnani hledat. U zamést-
navatell se zjiStovalo, v jakém potadi voli zdro-
je, pomoci kterych ziskavaji nové zaméstnance.
Pro vytvoreni predstavy, ke kterému zptisobu se
respondenti ptiklanéji, byl sestaven piehled, kte-
1y je sefazen dle sestupujici preference jednotli-
vych zptisobt (tab.1).

Tab.1 Zdroje hleddani zaméstnani/zaméstnance

studenti zaméstnavatelé

. priimérna . priimérna
zdroj znamka zdroj znamka
JIEETES i 1,75 vnitni zdroje | 1,76

internetu

osobni kontakt |1,83 na doporuceni 2,13

pomoci rodiny, 1,88 vypsanim 2,48

pratel inzeratu

inzerce v tisku 2,59 gz maell 3,89
agentury

Ufad prace 2,77 Ufad prace 4,17

personalni 2,95

agentury

skola 3,98

niz8i znamka znaci vice preferovany zplsob hledani
zameéstnani/zaméstnance

U zaméstnavatel se zcela potvrdil fakt, ze pfi
obsazovani volnych mist se dava ptednost vniti-
nim zdrojim. Az poté vyuzivaji zdroji vnéjSich
a to tak, Ze nejprve daji na doporuceni okoli,
poté inzeruji nabidku na internetu, v tisku a
v posledni fad€ se obraci na persondlni agentury
a UP. U studenti se t&sné umistily zptisoby hle-
déani prace pomoci inzerce na internetu, osobnim
kontaktem zaméstnavatele a pomoci rodiny a pia-
tel. AZ poté studenti uvazuji, Ze budou hledat pra-
ci pomoci inzerce v tisku, ufadu prace ¢i perso-
nalni agentury. Studenti i zaméstnavatelé shodné
oznacili, Ze vyuZiti personalni agentury ¢i ufadu
prace budou volit jako jednu z poslednich metod
vyhledavani pracovniki/prace. Podniky vétSinou
nemaji diivéru a predpokladaji, ze Utad prace
jim nebude schopen zajistit kvalitniho uchazece
0 zaméstnani.

ZavéreCna zprava ze sociologického vyzkumu
pro MPSV uvadi, Ze sluzeb UP a inzerce v tisku
¢1 na internetu vyuzivaji predev§im vétsi firmy,
naopak na doporuceni zaméstnanct daji zejména
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mensi spolecnosti. Zprava dale zaznamenava sku-
tecnost, ze k vyuZzivani sluzeb persondlnich agen-
tur se hlasi tietina zahrani¢nich spolecnosti, avsak
pouze dvacetina tuzemskych podniki (MPSV,
2007). Portal KarieraWeb uvadi, Ze nevyhodou
persondlnich agentur jsou pomérné vysoké ceny
jejich sluzeb a snaha dosahovat maximalniho
zisku za kazdou cenu. Vznik4 zde tedy nejistota
ohledné¢ jejich profesionality, schopnosti a zku-
Senosti. Tuzemské mensi firmy jsou tedy casto
nazoru, ze placeni za néco, co jsou schopny si
zajistit sami, je zbytecné.

3.3  Kilicové kompetence

Absolventi mohou piedstavovat pro zkuSengjsi
pracovniky konkurenci diky svym aktudlnim zna-
lostem, schopnostem, dovednostem a predevsim
kompetencim. Pojmem kompetence se rozumi
specificky soubor znalosti, dovednosti, zkuSenos-
ti, metod a postupt, ale také postojii, které jedno-
tlivec vyuziva k spéSnému feseni nejriznéjsich
ukolti a zivotnich situaci a jez mu umoziuji
osobni rozvoj i naplnéni jeho Zivotnich aspiraci
ve vSech hlavnich oblastech zivota, tj. také v kon-
textu trhu prace ve formé profesniho uplatnéni a
zaméstnatelnosti (Veteska a kol., 2008). Vyhod-
né uplatnéni a ziskani perspektivniho zaméstnani
milze zaviset nejen na typu stfedni Skoly, vystu-
dovaném oboru, aktivit¢ absolventa, piipadné
jeho rodinném zazemi, ale i na tom, jak je pfipra-
ven z hlediska kompetenci, které¢ zaméstnavatelé
pozaduji (Trhlikova a kol., 2008).

Studenti a zaméstnavatelé odpovidali na baterii
otazek, tykajicich se disponibilnich a pozadova-
nych kli¢ovych kompetencich. U studentii byl
zjistovan nazor, na jaké urovni danymi kompe-
tencemi disponuji a jakou urovei, podle jejich
minéni, zaméstnavatelé po absolventech vyzadu-
ji. Zaméstnavatel¢ byli dotazovani, jakou Groven
danych kompetenci od absolventli vyzaduji a
v jaké mifte, podle jejich zkuSenosti, absolventi
danymi kompetencemi disponuji. Respondenti
méli jednotlivé klicové kompetence oznamkovat
jako ve skole. Jak je patrné za tabulky 2, rozdily
v sebehodnoceni studentli a hodnoceni studentt
zaméstnavateli se u nékterych kompetenci vyraz-
n¢ lisi. Lze shrnout, Ze ve vSech schopnostech
(kromé zbé&hlosti v pouzivani vypocetni techni-
ky) se studenti hodnotili mnohem Iépe, nez ja-
kou znamkou je hodnotili zaméstnavatelé. Nej-
vetsi rozdil 1ze zaznamenat u schopnosti absol-
ventl nést zodpovédnost, fesit problém a schop-
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nost rozhodovat se. V téchto oblastech se studenti
hodnoti jako velmi dobfi, avSak zaméstnavatelé
jsou nazoru, ze t€émito kompetencemi absolventi
disponuji pouze dostatecné. Nejhorsi znamkou
oznacili zaméstnavatelé¢ schopnost absolventt
vést. Studenti se shodné v této kompetenci ozna-
¢ili jako spiSe dobfi.

Tab.2 Hodnoceni urovné kompetenci

g 5
> c
c [o]
© Q.
-] )
8 o
D B
2 | g%
s 2 23
Kliéové kompetence 2 wd e
S |8C 8
S E|®BES a
88|s3E
== c IS ] g
col|lBao=
QX D, X E
TS 2|E B>
255|605
WZX|NZ0o
Komunikacni schopnosti 2,28 3,09
Cteni a porozuméni pracovnim instrukcim 2,28 2,96
Zbéhlost v cizich jazycich 3,23 3,35
Prace s Cisly pfi pracovnim uplatnéni 2,65 3,07
Schopnost rozhodovat se 2,25 3,76
Schopnost Fesit problém 2,12 3,78
Nést zodpovédnost 2,06 3,93
Adaptibilita a flexibilita 2,03 2,52
Schopnost tymové prace 1,78 2,48
Schopnost vést 2,71 4,20
Ochota ucit se 1,88 2,33
Zbéhlost v pouzivani vypocetni techniky 2,23 1,74
Zbéhlost v zachazeni s informacemi 1,80 2,57

1 -vyborné, 5 - nedostate¢né

Mensi nazorové rozdily (avSak stale vysoké) se
objevuji u schopnosti komunikacnich, v zachéaze-
ni s informacemi a schopnosti ¢teni a porozume-
ni pracovnim instrukcim. Studenti se u téchto
kompetenci hodnoti jako velmi dobfi, zaméestna-
vatelé je oznacuji spiSe jako dobré. Shodného na-
zoru dosahovali respondenti u schopnosti ovladat
cizi jazyky. Zajimavé je, ze pravé u zbéhlosti
v pouzivani vypocetni techniky se studenti sebe-
hodnoti hiife, nez jak je klasifikuji zaméstnava-
telé.

Studenti se tedy citi nejvice silni (nejlepsi znam-
kou se ohodnotili) ve schopnosti tymové prace,
ve zbchlosti v zachdzeni s informacemi a v ocho-
t€ ucit se. Naopak nejvice nejisti jsou v problema-
tice cizich jazyktl, ve schopnosti vést a pfi praci
s Cisly pfi pracovnim uplatnéni. Zaméstnavatelé
shledavaji dobrou troven absolvent pii praci
s vypocetni technikou, schopnosti tymové prace
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a v dobrém postoji k adaptibilit¢ a flexibilité. Sla-
biny u absolventl vidi pfedev§im ve schopnosti
vést, nést zodpoveédnost a fesit problém.

Pies veskeré ndzory, Ze studenti nemaji redlné
predstavy o svém budoucim uplatnéni, se proje-
vil realisticky pohled budoucich absolventi na
urovenn kompetenci, které od nich zaméstnavate-
1¢ ocekavaji. Studenti i zaméstnavatelé dosli v té-
to otazce k témét shodnému hodnoceni Grovné
pozadovanych klicovych kompetenci. Studenti
predpokladaji, ze zaméstnavatelé¢ vyzaduji pre-
devsim schopnost nést zodpovédnost, ochotu ucit
se a zb&hlost pii praci s informacemi. Zaméstna-
vatel¢ identicky oznacili, Ze u absolventli nejvice
pozaduji ochotu ucit se, zb&hlost v zachazeni
s informacemi a dale vyzaduji pfislusnou adap-
tabilitu a flexibilitu. Dale studenti ocekavaji, ze
u absolventli zaméstnavatelé nejméné vyzaduji
schopnost vést, praci s Cisly pfi pracovnim uplat-
néni a zbéhlost v pouZivani cizich jazykl. Za-
méstnavatelé opét potvrdili nazor studentt, a tak
jako nejméné dulezité u absolventl oznacili
schopnost vést, zbehlost v pouzivani cizich jazy-
ki, praci s Cisly a schopnost rozhodovat se. Poza-
davky na kompetence samoziejmé odrazi poza-
davky pracovnich pozic, na které jsou stfedoskol-
Sti absolventi pfijimani. Jednd se predem o nizsi
a nikoli vedouci pozice.

3.4  Mzdové ohodnoceni a benefity

Mezi zaméstnavateli panuje ve vysi nabizené
mzdy absolventiim nézorova shoda. Zadny za-
meéstnavatel tak neni ochotny nabidnout absol-
ventovi stfedni ekonomické Skoly s maturitni
zkouskou vyssi mzdu nez je 31 000 korun. Pozi-
tivné lze vSak vnimat fakt, Ze ani zddny z nich
také nenabizi mzdu nizsi nez 10 000 K&, ¢imz se
zamita pesimisticky pohled 7,50 % studentt, kteti
predpokladaji, ze jim takova vySe mzdy bude po
ukonceni studia nabidnuta. Cel4 polovina zamést-
navatell uvedla, ze jsou ochotni nabidnout absol-
ventim mzdu ve vysi 16 az 20 tisic korun. Druhy
nejcastéjsi interval se pohybuje ve vysi 11 az 15
tisic korun. Dale se desetina zaméstnavatelii vy-
jadrila, Ze je ochotna poskytnou mzdu az ve vysi
21 az 25 tisic korun a zanedbatelnd dvé procenta
zamé&stnavatelll nabizi 26 az 30 tisic korun.

Vysledek vyzkumu zamita tvrzeni, Ze by pied-
stavy studentii o vys$i nastupni mzdy byly nadsa-
zené ¢i nerealné. NejCasteji volené hodnoty (16
az 20 tisic korun, 11 az 15 tisic korun) totiz volili
studenti a zaméstnavatelé v opaném poradi.
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Skoro polovina studentti predpoklada, ze jim za-
méstnavatelé nabidnou mzdu ve vysi 11 az 15 ti-
sic korun a téméf tetina ocekava nabidku z in-
tervalu 16 az 20 tisic korun. Praxe zaméstnavate-
14 je vSak opacna. Cela polovina z nich nabizi
mzdu absolventlim ve vysi 16 az 20 tisic korun a
vice jak tfetina 11 az 15 tisic korun. Lze zde v§ak
argumentovat tvrzenim, Ze respondenti se v do-
taznikovych Setfenich snazi délat lepSimi. Nelze
tedy vyvratit, Ze zaméstnavatelé tomuto vlivu
podlehli.

Velmi pozitivni vysledek 1ze hodnotit u tématu
vySe mzdy, kterd by studenty uspokojovala. Zde
doslo k prekvapivému konsenzu, kdy nejvice
studentt (32,5 %) uvedlo, ze za uspokojujici
mzdu povazuji 16 az 20 tisic korun, kdy tento
interval, jak jiz bylo uvedeno, byl zaméstnavateli
taktéz nejcastéji volen.

Nejen penézi mohou zaméstnavatelé motivovat
své zaméstnance k vy$$imu pracovnimu vykonu.
Pii ziskavani novych pracovnich sil vyuzivaji
zamé&stnavatel¢ taktéZz zaméstnanecké benefity,
tj. nepenézni plnéni poskytované¢ho zaméstnava-
teli zaméstnanclim. Nejzaddanéj$i zaméstnanec-
kou vyhodou mezi studenty je 13. plat (primér-
né hodnoceni 2,22, kdy 1 vyjadiuje velmi Zada-
né zadouci a 5 nejméné zadané) a moznost zajis-
téni dalSiho vzdé€lavani (2,26). Ac¢koli jsou bene-
fity mysleny jako nepenézni plnéni, 1ze 13. plat
do souboru poskytovanych vyhod zahrnout. Bo-
huzel, v soucasné ekonomické situaci jsou vyda-
vané financni prostfedky na zaméstnance spise
kraceny, nez aby byly mimotadné poskytovany.
Projeveny zdjem studentd o dalsi vzdélavani
v ramcei zaméEstnani je vice jak pozitivni skutec-
nost. Pfiznivé je nejen to, ze studenti maji zajem
prohlubovani svych znalosti, ale zaroven to po-
tvrzuje zminéné vyhody absolventil, jako jsou
ochota ucit se a chut’ néceho dosdhnout. Benefit

Pouzité zdroje

ve formé moznosti dalsiho vzdelavani je velmi
casto nabizen 1 samotnymi zaméstnavateli. Touhu
studentll po sluzebnim automobilu i k osobnim
ucellim si lze vysvétlovat urcitym pocitem vyji-
mecnosti a také vysokou usporou prostiedkd, kte-
ry tato vyhoda piinasi. Stravenky, pruzna pracov-
ni doba, sluzebni notebook a prodlouzena dovo-
lend se umistily téméf na stejné trovni (hodno-
ceni 2,83-2,88). Sluzebni telefon a kupony na
kulturni ¢i jiné akce nejsou mezi studenty pfili§
zadané.

Zamgéstnavatelé se v dotazniku vyjadiili, Ze nej-
Cast¢ji nemaji problém s poskytovanim prodlou-
zené dovolené, dalSiho vzdélani zameéstnanca a
zvyhodnéného stravovani (napft. ve forme strave-
nek). Mezi benefity, které naopak nejsou vétsi-
nou poskytovany je mozné zatadit 13. plat (ne-
poskytuje 46 % zaméstnavatelll), sluzebni note-
book (39 %) a automobil (64 %).

4 ZAVER

Komparace vysledkti dil¢ich Setfeni vyzkumu
ukdzala, ze ocekéavani studentl a pozadavky za-
méstnavateld se v mnohych otdzkach shoduji a
naopak, v urcitych oblastech jsou studenti vice
pozitivniho ¢i piekvapivée vice skeptického nézo-
ru nez zameéstnavatelé. Vysledky vyzkumu potvr-
dily obecnou zévaznost daného tématu, a to zvy-
Senymi obavami studenti o jejich budouci karié-
rovy vyvoj a skeptictéjsim pohledem zaméstna-
vatelll na tento segment zaméstnanct (a to prede-
v§im v oblasti ziskanych kompetenci). Budouci
absolventi se citi na pracovnim trhu handicapo-
vani a tak se jiz pfi svém studiu alespon ¢aste¢né
o problematiku budouciho zaméstnani zajimaji.
Bohuzel se vsak projevilo, ze aktivni kontakt
s pracovnim trhem (pomoci brigad, stazi) chybi
témet poloving studenti sttednich Skol.
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NA KULTIVACI TRZNIHO A SPOLECENSKEHO PROSTREDI V CESKE REPUBLICE
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Abstrakt: Prispévek pojednava o dalSich rozmérech vyuky finanéni gramotnosti na zakladnich a stied-
nich Skolach. Finan¢né gramotny jedinec je schopen odpovédnym zplsobem spravovat osobni
finance a rodinny majetek, prispivat ke kultivaci trzniho prostredi a uvazlivym zptisobem pfistu-

povat k volb¢ politickych stran.

Abstract: This paper deals with other dimensions of teaching financial literacy at primary and secon-
dary schools. A financially literate individual is able to responsibly manage personal finances
and family property, to contribute to the cultivation of the market environment and approach the

choice of political parties in a sensible way.

Kli¢ova slova: finan¢ni gramotnost, osobni finance, kultivace trzniho a spole¢enského prostiedi.

Key words: financial literacy, personal finance, cultivation of market and social environment.

1 uvoD

Proces ptechodu ceské ekonomiky od systému
centraln¢ planované ekonomiky smérem k eko-
nomice trzni zahajeny po roce 1989 s sebou pii-
nesl radikélni zménu v chovani ¢eské spolecnos-
ti. Trzni ekonomika na jedné strané umoznila
rychly hospodatsky rozvoj celé spolecnosti, kte-
ry znamenal riist Zivotni rovné obyvatel, na stra-
né druhé piinesla zvysSena rizika pro ty subjekty,
které se v novych podminkéch zacaly orientovat
velmi pomalu a obtizné.

Jednim z mnoha rizik zejména pro neinformova-
né skupiny obyvatel se stal rychly rozvoj financ-
nich produktt a sluzeb. Relativné snadna dostup-
nost spotiebitelskych Gveérd, hypotécnich tivért a
splatkovych prodejit vehnala mnoho ¢eskych do-
macnosti do Gvérové pasti. Nezanedbatelnd ¢ast
obcanti pfiSla o nemalé finan¢ni ¢astky z ditvodu
existence nejruznéjSich podvodnych investic¢nich
fondt lakajicich klienty na nadpriimérné zhod-
noceni vkladl prostfednictvim nakupu a prodeje
akcii, komodit (ropa, zlato, platina, paladium, so-
jové boby atd.), cizich mén, statnich dluhopist
apod. Zacinajici podnikatelé bez dostatecného
vstupniho kapitalu se stali obéti druhotné plateb-
ni neschopnosti.
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Zacatek nového tisicileti znamenal dalsi akcele-
raci potenciondlnich problémi ¢eskych rodinnych
rozpoCtl. Jednim z mnoha divodu je technolo-
gicky pokrok, ktery diky rozsiteni rychlého inter-
netu umoznil dal$i rozsifeni nabidky novych slu-
zeb. Celou fadu nejriznéjsich finan¢nich operaci
tak bylo mozné provadét piimo z domova, tj. bez
odborné porady. DalSim faktorem je zména cho-
vani zejména mladé populace, ktera jiz nezasta-
va konzervativni pristup svych rodict k usporam
a dava prednost okamzité spotiebé a zadluzova-
ni. Velmi vyraznym zdrojem problému se v dru-
hé polovin€ nultych let stala radikalni zména si-
tuace na svétovych financnich trzich. V roce
2007 byla odstartovana celosvétova hospodarska
recese prasknutim hypotécni a realitni bubliny
ve Spojenych statech. Finanéni trhy byly silné
destabilizovany, coz se projevilo vinou bankrotii
vyznamnych bank, vyraznym zhorSenim pfistupu
firem k uvérim s naslednym poklesem hospo-
darské aktivity mnoha firem. Vznikla recese, kte-
ra do Ceské republiky dorazila v roce 2009, zna-
menala riist nezaméstnanosti spojeny s poklesem
realnych pifjmi. Rada rodinnych rozpodtil neby-
la schopna se s novou skute¢nosti vyrovnat. Vy-
sledkem byl rychly rast exekuci, osobnich ban-
krott, atd. (obr.1).
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Obr.1 Poéty ukonéenych exekuci v Ceské
republice 2010-2012 [1]

2 SYSTEM BUDOVANI FINANCNI
GRAMOTNOSTI -
na zakladnich a strednich
Skolach

Vsechny uvedené faktory vedly vladu Ceské re-
publiky k pfijeti opatieni, ktera by posilila oblast
finan¢niho a ekonomického vzdelavani. V prosin-
ci 2005 bylo schvaleno Usneseni vlady Ceské re-
publiky €. 1594 o zlepSeni podminek v bankov-
nim sektoru. Nasledné ministerstva financi, Skol-
stvi, mladeze a télovychovy, a primyslu a obcho-
du CR, vypracovala spole¢ny dokument Systém
budovani finan¢ni gramotnosti na zékladnich a
sttednich Skolach, ktery vyse uvedené vladni
usneseni naplnil.

Obsahem tohoto dokumentu jsou piedevsim de-
finice finan¢ni gramotnosti, standardy financni
gramotnosti a dale vlastni systém budovani fi-
nancni gramotnosti na zakladnich a stfednich
Skolach ve vazbé na ramcové vzdé€lavaci progra-
my (RVP), resp. Skolni vzdélavaci programy
(SVP). Finan¢ni gramotnost je definovana jako
»--.S0ubor znalosti, dovednosti a hodnotovych
postoju obcana nezbytnych k tomu, aby financné
zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spolec-
nosti a aktivné vystupoval na trhu financnich
produktii a sluzeb* [4, s.7]. Z pohledu ziskanych
kompetenct ,,...financné gramotny obcan se ori-
entuje v problematice penéz a cen a je schopen
odpovédné spravovat osobni/rodinny rozpocet,
vcetné spravy financnich aktiv a financnich za-
vazkii s ohledem na ménici se Zivotni situace* [4,
s.7]. Materidl rozliSuje gramotnost penézni, gra-
motnost cenovou a gramotnost rozpoctovou.

Penézné gramotny jedinec dokaze odpovédnym
zpusobem spravovat své hotovostni a bezhoto-
vostni penize véetné spravného pouzivani plateb-
nich néstrojii. Cenové gramotny obCan rozumi
cenovému mechanismu a inflaci (tj. naptiklad
zakladnim trznim pojmiim, principlim spojenym
s ¢asovou hodnotou penéz, rozdilu mezi nomi-
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nalnimi a redlnymi ekonomickymi ukazateli,
atd.). Rozpoctové gramotny jedinec je schopen
racionalné spravovat osobni a rodinny rozpocet
(tj. spravnym zplsobem sestavit vyrovnany roz-
pocet domacnosti, stanovit piiméfené financni ci-
le a rozhodovat o vkladech, Gvérech, investicich,
pojisténi apod.), vyrovnat se se zmeénami financ-
ni situace, orientovat se v oblasti finan¢nich pro-
dukti a sluzeb. Dilezitou soucasti financni gra-
motnosti, kterd je chapana jako soucast ekono-
mické gramotnosti, jsou zékladni znalosti a do-
vednosti z oblasti makroekonomické teorie, z ob-
lasti danové a z oblasti pravni slouzici k ochrané
spotiebitele v piipad¢, ze doslo k poruseni jeho
prav [4].

Z definice finan¢ni gramotnosti jsou nasledné
odvozeny prislusné nastroje. Sem patii konkrétni
standardy finan¢ni gramotnosti zaméfené na tii
cilové skupiny, tj. zaky1. stupné ZS, zaky 2. stup-
né ZS a zaky SS. Dal§imi nastroji jsou rAmcové
vzdélavaci programy (RVP), Skolni vzdé€lavaci
programy (SVP), metodické navody, programy
dalsiho vzdélavani zaméfené na bézné obcany,
apod. Z uvedeného dokumentu je patrné, ze cilo-
vym stavem budovani finan¢ni gramotnosti (FG)
je vytvoreni nasledujiciho vztahu (obr.2).

FG mmmp | obZan/redina | — financi a rodinného majetku

Obr.2 Vztah FG - ob¢an/rodina

Nizka kvalita obrazki je dana kvalitou autorskych podkladui.
(pozn.red.)

Finan¢ni gramotnost ve vySe uvedeném pojeti je
chapana jako nastroj ochrany jednotlivce pied
nezodpovédnym spravovanim osobnich financi a
rodinného majetku. Jestlize ale finan¢ni gramot-
nost chapeme jako soucast ekonomické gramot-
nosti (viz vyse uvedeny text), pak ziskané zna-
losti a dovednosti je mozno implementovat do
dalSich oblasti ekonomického fungovani spolec-
nosti. Kromé vztahu F'G - obcan/rodina - odpo-
vedné spravovani osobnich financi a rodinného
majetku nabizi dal$i mozné vztahy, a to FG -
firma - kultivace trzniho prostredi a FG - volic -
kultivace spolecenského prostredi. V nésleduji-
cim textu budou rozvedeny dal$i moznosti imple-
mentace finan¢ni gramotnosti.
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3 FINANCNi GRAMOTNOST JAKO
NASTROJ KULTIVACE TRZNIHO
PROSTREDI

Teoreticka ekonomie jiz od svého vzniku pracu-
je se dvéma pojmy, kterymi jsou dokonald kon-
kurence a nedokonald konkurence. Zjednoduse-
né¢ mizeme fici, ze dokonale konkuren¢ni firmy
vystupujici na trhu jako tzv. trzni pfijemci nemo-
hou vzhledem k rtiznym predpokladiim své exis-
tence ovlivnit cenu své produkce. Témito pred-
poklady jsou: existence velkého mnozstvi drob-
nych firem, moZnost zcela volného vstupu firem
na trh, homogenita vyrabéné produkce spojena
s anonymitou vyrobcd, existence dokonalych (sy-
metrickych) informaci o cenach, mnozstvi, kva-
lit€¢ apod. vyrabéné produkce a konecné existen-
ce nulovych nakladt spojenych s prechodem k ji-
nému nabizejicimu. Vysledkem uvedenych pred-
pokladu je skutecnost, Ze dokonale konkurencéni
firmy ve snaze maximalizovat své zisky vyvijeji
maximalni tlak na sniZzeni svych néakladd. Opa-
kem dokonalé konkurence je konkurence nedo-
konala, kde firma v roli cenového tviirce ma
schopnost ovlivnit cenu své produkce. Maximal-
niho zisku mize nedokonale konkuren¢ni firma
dosahnout jak snizenim svych nakladd, tak zvy-
Senim svych piijma. Tlak na snizovani nakladi
je tedy ve srovnani s dokonale konkurenc¢ni fir-
mou vyrazné niz$i, firma se jiZ nemusi snaZit
o co nejefektivnéjsi alokaci svych zdrojii pros-
trednictvim hledani nejriznéjsich uspor. Ceny
v dokonalé¢ konkurenci jsou nizsi nez v piipadé
nedokonalé konkurence.

V realném svété v disledku nesplnitelnosti vSech
vyse uvedenych predpokladit dokonalé konkuren-
ce dokonale konkuren¢ni firmy neexistuji. Nedo-
konala konkurence se vyskytuje ve tiech zéklad-
nich formach, tj. ve form¢ absolutniho monopo-
lu, oligopolu a monopolni konkurence. Absolut-
ni monopol mizeme charakterizovat vyskytem
jediné firmy, pro oligopol je typicka existence
n¢kolika firem a jistd forma omezené moznosti
vstupu novych firem na trh. Nejrozsifenéjsi for-
mou nedokonalé konkurence je monopolni kon-
kurence, ktera predstavuje nejptijatelnéjsi formu
nedokonalé konkurence. V mnohém se podoba
dokonalé¢ konkurenci. Existuje zde velké mnoz-
stvi vyrobcil vyrabéjicich nepatrnou ¢ast produk-
ce a dale je zcela volny vstup novych firem do
odvétvi. Ackoliv ve srovnani s absolutnim mo-
nopolem a oligopolem jsou ceny v monopolni
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konkurenci nejnizsi, ani tato forma nedokonalé
konkurence nepfedstavuje trzni idedl. Chybi zde
posledni dva predpoklady dokonalé konkurence,
tj. dokonalé (symetrické) informace a nulové
transak¢ni naklady na zménu dodavatele.

Skutecnym problémem realné existujicich forem
nedokonalé konkurence je existence nedokona-
lych informaci, kterd vede k tzv. negativnimu vy-
béru a k moralnimu hazardu. Negativni vybér je
proces, kdy v disledku nedostatku informaci je
z trhu vytésiiovano kvalitni zbozi zbozim méné
kvalitnim. Vznika, jestlize ,,...néktera osoba vi
o viastnostech zbozi vice a neinformovana osoba
Jje nucena riskovat koupi nebo prodej meéné ¢i vi-
ce kvalitniho zbozi...* |3, s.561]. Jednim z mno-
ha ptikladd je situace na financnich trzich, kdy
potenciondlni investofi (banky) nejsou schopni
vzdy presné kvantifikovat rizikovost projekti,
o jejichz financovani jsou zadani. Primémé in-
formovany investor je tedy ochoten financovat
pouze ty projekty, které s sebou nesou pramér-
nou miru rizika vyjadienou primérnou tirokovou
mirou. Kvalitni projekty s nizkou mirou rizika,
kterému by odpovidala nizkd Grokova sazba, ne-
budou v situaci pozadované primérné urokové
sazby vibec realizovany, nebot’ pro uchazece
o uvér (dluznika) nebude vyssi Girokova mira eko-
nomicky piijatelna. Naopak projekty s vysokou
mirou rizika, kterému by odpovidala vysoka uro-
kova sazba, se své realizace dockaji za riziku ne-
odpovidajicich podminek. Kvalitni, mén¢ riziko-
vé projekty budou z financnich trhli vytlaceny,
naopak nekvalitni, vysoce rizikové projekty (z di-
vodu vyssi oCekavané ziskovosti nekryté vyssi-
mi uroky) budou dluzniky vyhledavany.

V ptipad¢ moralniho hazardu bude situace jesté
horsi. Moralni hazard vzniké v piipadé, ze ,,.../é-
pe informované subjekty zneuZiji své postaveni
na ukor hiire informovanych subjektii... 5, s.2].
Piikladem morélniho hazardu v oblasti financ-
nich produktii a sluzeb je situace obcCanti, kteti
v disledku své nedokonalé (asymetrické) infor-
movanosti uzavieli nevyhodné spotiebitelské
uvéry a leasingy se skrytymi dodate¢nymi poplat-
ky, hypotécni Givéry v cizich ménéach, nakoupili
chybné¢ sestavena portfolia cennych papiri, uzav-
feli nevyhodné smlouvy s riznymi distributory
energii apod.

Statni organy ve snaze ochranit spotfebitele pied

dopady nedokonalych (asymetrickych) informa-
ci vstupuji do trzniho prostiedi mimo jiné pros-
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tirednictvim zakonid chranicich spotfebitele. Za
naprostou samoziejmost spotiebitelé povazuji
fakt, Ze zbozi v obchodech je oznaceno piislus-
nymi cenami. Tato skutecnost vSak nevyplyva
z ochoty prodavajicich, ale je dana zédkonem ¢.
526/1990 Sb., o cenach (§13). Ptikladem z ob-
lasti finan¢ni gramotnosti mize byt zakon ¢. 43/
2013 Sb., kterym se méni zakon €. 145/2010 Sb.,
o spotiebitelském uvéru a o zméné¢ nékterych
zakonil. Uvedenou novelou se naptiklad zlepSuje
informacni postaveni klientii prostfednictvim po-
vinnosti uzavieni jasné a vystizné pisemné
smlouvy obsahujici mimo jiné zvefejnéni doby
trvani spottebitelského tvéru, jeho celkové vyse,
postup vypoctu hodnoty ukazatele RPSN (pro-
centni sazby nékladii na spotiebitelsky uver) atd.

Neni pochyb o tom, ze vyuka finan¢ni gramot-
nosti vyraznym zptisobem zvysuje informovanost
spotiebitele o vSech moznych rizicich a nebezpe-
¢ich rozhodovéani v podminkach nedokonalych
informaci. Takto je snizovano mozné nezadouci
chovani vedouci k nestabilité osobnich financi a
k mozné ztraté rodinného majetku. Finan¢né gra-
motny spotiebitel zvykly na urcitou Uroven po-
skytovanych informaci o finan¢nich produktech
a sluzbach vyzaduje obdobny piistup i1 na trhu
vyrobkl a sluzeb. Vysledkem je rostouci tlak na
firmy ve smyslu podavani dokonalych informaci
o kvalité, slozeni, mnozstvi a cendch vyrabéné
produkce. Jeho trvajici diraz na poskytovani po-
tiebnych informaci ptiblizuje monopolni konku-
renci ponejvice k form¢ dokonalé konkurence.

FG | =mmp | spotiebitel => Kultivace trzniho prostiedi

Obr.3 Vztah FG - spotrebitel

Timto zplisobem finanéné gramotny jedinec na-
poméha k dalsi kultivaci trzniho prostiedi v Ces-
ké republice (obr.3). Pfislusné osnovy financni
gramotnosti vytvarené na jednotlivych skolach
musi na tento rozmér finan¢ni gramotnosti pama-
tovat.

4  FINANCNi GRAMOTNOST JAKO
NASTROJ KULTIVACE
SPOLECENSKEHO PROSTREDI

Dals$im rozmérem vyuky finan¢ni gramotnosti je
odpovédny pristup ob¢ana - volice ke svému sta-
tu ve vztahu k politickym stranam. Politické stra-
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ny uchézejici se o ptizen volicl vyuzivaji v pied-
volebnim obdobi tzv. politicky marketing, coZ je
koncepce snazici se o dosazeni politického tispé-
chu prostfednictvim prace s vefejnym minénim.
Za timto ucelem politické strany sestavuji své
volebni programy, které voli¢lim slibuji rast Zi-
votni urovng, vy$$i rozsah verejného sektoru,
kvalitn&jsi statem poskytované sluzby apod. Po
peclivém sezndmeni se s volebnimi programy
v ekonomické oblasti nelze se ubrdnit dojmu, Ze
fada volebnich programt nékterych politickych
stran napadné pfipominé neseriozni nabidku nej-
riznéjSich finan¢nich produktli finan¢nich skupin
s pochybnou povésti.

V tivodu ¢lanku bylo uvedeno, ze dilezitou sou-
¢asti finan¢ni gramotnosti je osvojeni si zaklad-
nich znalosti makroekonomické teorie zejména
v oblasti inflace (viz cenova gramotnost). Rozsi-
feni znalosti o zaklady hospodarské politiky v ob-
lasti tvorby hrubého doméciho produktu, o pfici-
ny vzniku nezaméstnanosti, o problematiku
sménnych kurzl a platebni bilance by napomoh-
lo k hlubsimu pochopeni trzniho mechanismu.
Minimalni znalosti o realnych moznostech roz-
poctové (fiskalni) politiky, mé€nové (monetarni)
politiky, dichodové politiky a vnéj$i ménové a

vvvvvv

vvvvvv

lost budoucich dopadii opakujicich se deficitt
vetejnych financi a nasledného vetrejného dluhu.
Pouceny racionalné uvazujici voli€ je pro postup-
nou kultivaci spolecenského prostredi nepostra-
datelnym stabilizujicim prvkem. Nepouceny
emocionalné uvazujici voli¢, ktery podlehne ne-
redlnym sliblim, ptredstavuje pro spolecnost de-
stabilizujici prvek. Konkrétnim ptikladem zemi,
které politické reprezentace dlouhodobé stavély
na slibech, které nebyly podlozeny ekonomickou
realitou, jsou Recko, Italie, Mad’arsko apod.

Ani Ceské republika neni bez rizik. V soucasné
dobé sice spliujeme vétSinu maastrichtskych kri-
terii nutnych pro piijeti spole¢né evropské mény,
ale nase dlouhodobé rozpoctové vyhledy jsou
negativni. Nominalni zadluzeni ceské ekonomiky
béhem deseti let vzrostlo témét o Ctyfnasobek.
Pfes snahu vlady se vefejné finance nepodaiilo
vyrovnat. I nadale tak neustale roste nas dluh.
Vysledkem snahy o udrzeni deficiti v piijatel-
nych mezich je stale rostouci dafové zatizeni,
které znamena pokles kupni sily obyvatel.
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Lze opravnéné ocekavat, ze financné gramotny
jedinec, ktery odpovédné spravuje své osobni
finance a rodinny majetek, bude zadat, aby jim
voleni zéstupci stejnym odpovédnym zpisobem
spravovali vefejné finance (obr.4).

FG — volig& —> | kultivace spolefenského prostfedi
Obr.4 Vztah FG - voli¢
5 ZAVER

Budovani systému finan¢ni gramotnosti obyva-
tel m& mnoho rozmért. Plivodni zdmér vyuky fi-
nan¢ni gramotnosti spoc¢ival v ochrané jedince a
rodiny pfed moznosti zhrouceni rodinnych finan-
ci, osobniho bankrotu, nezvladnutého a nefiditel-
ného zadluzeni se. DalSim smérem, kam financ-
né gramotna populace mifi, je kultivace trzniho
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Abstrakt: Prispevok sa venuje praktickej aplikacii LMS portalu Moodle vo vychovno-vzdelavacom
procese. Okrem vSeobecnych néleZitosti nastavenia portalu sa zaoberame aj jednotlivymi mo-
dulmi doplnkovych aktivit. LMS MOODLE predstavuje jeden z nastrojov umoznujtcich roz-
voj odborovo didaktickych kompetencii buduicich ucitel’ov.

Abstract: This paper considers the practical application of the LMS Portal Moodle in the education
process. In addition to the general requirements for portal setting we deal with different
modules of complementary activities. Moodle LMS is a tool enabling the development of
industry-didactic competence of pre-graduate teachers.

Kli¢ova slova: elektronické vzdelavanie, LMS Moodle, IKT, implementacia.

Key words: e-learning, LMS Moodle, ICT, implementation.

1 UvoD

Mnohi ucitelia aj v sucasnosti s elektronickym
vzdelavanim len experimentuju. Hl'adaja optimal-
nu cestu jeho zaClenenia a prostriedky, ktoré by
im to umoznili. Zakladnym predpokladom uspes-
nosti vychovno-vzdelavacieho procesu je jeho
efektivnost’, teda ako pouzit’ ¢im mensie vstupy,
aby bola dosiahnuta vécsia kvantita a kvalita po-
zadovanych vystupov. E-learning by sa mal posu-
nat’ z pozicie doplnkovej metddy na post rovno-
cennej metddy odovzdavania vedomosti, znalos-
ti a zruénosti, bez pochybnosti o predpokladoch
jej uplatnenia. To si vyZaduje aj systematicky a
cielavedomy pristup k elektronickému vzdelava-
niu, k jeho raciondlnemu a premyslenému vcle-
neniu do kazdodennej prace moderného pedago-

ga [3].

Priprava buducich ucitelova na vysokych sko-
lach obsahuje v $tudijnom programe povinny
predmet Informacné a komunikacné technolégie
- IKT. Zvladnutie obsahu toho predmetu umoz-
nluje absolventovi vysokej skoly na poste ucitel’a,
realizovat’ nové poznatky z oblasti vypoctovej
techniky pri svojej priprave na vyucovaciu ho-
dinu. Nové st aplikatné moznosti a technické
vymozenosti, ktoré ndm prinaSa znalost’ prace
s osobnym pocitacom a znalost’ vyuZitia zariadeni
vypoctovej techniky. Nasadenie vypoctovej tech-
niky vo vyucbe, sleduje predovsetkym zvySenie
vyucovacieho vykonu ucitel’ i ziaka. Jestvuje vel'a
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moznosti, ako to mdzeme dosiahnut, jednou
z nich je aj technicky kvalitnd moderné priprava
na vyucovaciu jednotku [2].

Ciel'om prispevku je poukazat’ nielen na nezastu-
pitel'né miesto elektronického vzdelavania v sys-
téme vyucovacieho procesu ale aj nacrtnut’ opti-
malnu cestu jeho implementovania do ucebnych
0Snov.

2 LEARNING MANAGEMENT
SYSTEM MOODLE

Experimentovanie v oblasti elektronického vzde-
lavania je charakterizované Zivelnym poskytova-
nim elektronickych Studijnych materidlov, pomo-
cok a informacii pomocou akejkol'vek formy ko-
munikacie prostriedkami informacnych techno-
logii. Systematicka implementécia elearningu si
vyzaduje komplexny pristup a tym aj budovanie
ucelenej Struktury vsetkych zdrojov, ktoré moze
ucitel’ a ziak plne vyuzivat’. Na tieto ucely su vy-
vinuté tzv. Learning management systems (LMS),
ktorymi je mozné e-learning Sirokospektralne im-
plementovat’ do pedagogickej praxe [5].

Jednym z vel'mi popularnych a progresivnych
LMS je Moodle. Vo svete je v su¢asnosti na roz-
nych typoch vzdelavacich institicii inStalova-
nych vyse 80 tisic kopii Moodle. Tento LMS je
uprednostiiovany nielen pre jeho prehladni
Struktaru a intuitivhu obsluhu ale aj preto, Ze je
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plne zadarmo pristupny v ramci tzv. komunity
otvoreného softvéru.

Elektronické vzdelavanie podporuje samostatné
myslenie a rozhodovanie Studentov, priCom je
dolezité, aby sa nestratil kontakt medzi Studen-
tom a ucitelom. Uc¢itel’ musi zostat’ dominantnou
osobnostou vyucovacieho procesu a musi byt
v pozicii, z ktorej tento proces riadi. Prostrednic-
tvom pocitacovych programov a opera¢nych sys-
témov pracujeme s pocitacom, komunikujeme
s nim, zadava ulohy a ziskava pozadované vy-
sledky. Pre vyuzitie vo vyuc¢ovani su vhodné ne-
komer¢né programy [2]. Napriek celej rade nevy-
hod, menSiemu poctu funkcii, zlozitejSiemu ovla-
daniu a menej dokonalému grafickému spraco-
vaniu v porovnani s platenymi verziami patri sys-
tém Moodle medzi najbeznejsie pouzivané neko-
mer¢né LMS systémy na celom svete. Obrovskou
vyhodou tohto systému je vsak jeho dostupnost’
zdarma, jednoduché a nenaro¢né systémoveé po-
ziadavky a Siroké uplatnenie od zakladnych cez
stredné a vysokeé skoly, az po uzko Specializova-
né vzdelavacie kurzy.

Moznost’ vstupovat’ do zdrojovych kdédov umoz-
nuje skiisenym programatorom z celého sveta
d’a-lej inovovat’, zlepSovat’ a modernizovat’ tento
systém tak, aby prindsal stale nové funkcie a vy-
lepSenia pre zjednodusenie jeho spravy a prida-
vanie novych multimedidlnych prvkov. Tento
systém zdrovenl meni viziu budicnosti moderne;j
Skoly a vzdelavania na reélne fungujuci edukac-
ny proces [1].

3 ZAKLADNE NASTAVENIA
LMS MOODLE

Moodle je modularne orientovany, dynamicky
vzdelavaci systém, preto je ho mozné Sirokospek-
tralne prisposobit’ konkrétnym vzdelavacim po-
ziadavkam a podmienkam. Je pristupny v ramci
komunity otvoreného softvéru, teda programov
svolne Siritelnym zdrojovym kdédom a jeho
stiahnutie a inStalacia je bezplatna. Pre optimal-
nu prevadzku je dolezité mat’ nainStalovani Co
najnovsiu verziu programu, pripadne, ak Skola
Moodle prevadzkuje uz dlhsie, je potrebné, aby
spravca vzdy aktualizoval portal aktudlnymi pod-
pornymi balikmi, ktoré su takisto zdarma posky-
tované tvorcami tohto LMS [3].

Moodle je definovany ako systém riadenia kur-
zov, ¢o potvrdzuje aj skutocnost’, Ze zédkladnou
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jednotkou systému je kurz. Tvori ho textova ale-

bo webova stranka, nahrané subory alebo odka-

zy na iné stranky. Tie mozno obohatit’ réznymi

modulmi doplnkovych aktivit [4]:

* anketa - umoziuje ziskat’ odpovede od tcast-
nikov kurzu na zadant otazku,

= chat - nastroj synchréonnej komunikacie, kto-
ry umoziiyje ucitel'ovi a Studentom spolu ko-
munikovat’ v redlnom ¢ase na l'ubovolnu té-
mu,

» forum - nastroj asynchronnej komunikécie
medzi ucitelom a Studentmi, prispevky sa
uchovavaju v tematickom formate,

= kniha - ponika prehl'adnu a jednoduchu pre-
zentaciu Studijnych materidlov, moze byt ¢le-
nena do kapitol,

= predndSka - pozostava z viacerych stranok
textu, tzv. kariet, kazda je ukoncend kontrol-
nou otazkou a od odpovede na fu zavisi po-
stup v Studiu na d’alsiu stranku (kartu),

= prieskum - uzitocny na identifikaciu toho, ako
sa mozu vyvijat’ nazory medzi ti€astnikmi kur-
Zu,

= pisomnd prdca - umoznuje Studentom zazna-
menavat’ svoje napady, myslienky a poznam-
ky na zadantl tému, ucitel’ moze tieto poznam-
ky hodnotit’, a tym aktivizovat’ Studenta k d’al-
Siemu Studiu,

= slovnik - prostrednictvom tejto aktivity moze
ucitel’ (eventudlne v spolupraci so Studentmi)
vytvarat’ encyklopédiu pojmov,

= test - k dispozicii su nasledovné typy otazok:
ano/nie, viaceré moznosti, kratka odpoved,
numericka odpoved’, odpoved’ s vypoctom,
prirad’'ovanie, popis, ndhodna otazka, s moz-
nost'ou vyberu odpovedi,

* tvoriva dielfia - modul primarne urceny na
podporu timovej prace v procese vyucby,

= wiki - poskytuje priestor na spolo¢ni pracu
vSetkych Studentov na tvorbe webovych do-
kumentov,

= zadanie - umoznuje zadat’ tlohu Studentom,
ktorti musia vypracovat’, po vypracovani mo-
ze ucitel’ ulohy ohodnotit’, pridelit’ body podla
zadefinovanej stupnice, pripadne pridat’ spét-
nu vizbu [4].

PouzivateI'mi portalu budu vsetci Studenti a uci-
telia Skoly. Ak ma skola mensi pocet Studentov a
ucitel’ov, tvorbu pouzivatel'skych kont moze u-
skuto¢nit’ administrator. Na vacsich Skolach je to
casovo naro¢né a tak vhodnejSou metodou je
poskytnut’ ich vytvorenie pouzivatel'om. Vhodné
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je, aby sa vytvaranie uctov uskutocnilo pod do-

hl'adom sprévcu alebo ucitel’a informatiky, aby

sa zabezpecilo uvadzanie pravdivych informacii
pre identifikaciu a komunikaciu s nimi prostred-
nictvom spol’ahlivych e-mailovych schranok.

Pred vytvorenim uctov si musia Studenti vytvorit’

e-mailové schranky na osvedcenych verejnych e-

mailovych serveroch s dlhoro¢nou medzinarod-

nou skusenostou. Studenti mozu tieto schranky
zaroven vyuzivat’ aj na komunikaciu so Skolou,
triednymi uciteI'mi a podobne. Ucitelia si vytvo-
ria takisto schranky na spolahlivych poStovych
serveroch alebo mozu pouzivat’ schranky, ktoré
maju vytvorené na Skolskom serveri. V nasledu-
jucej faze musi spravca podrobne urcit’ politiku
prav jednotlivych pouZzivatel'ov. Tato politika sa

v Moodle nazyva pridel'ovanie roli. Standardne

v tomto LMS existuju tieto roly [3]:

* administrdator - ma neobmedzené prava a
spravuje cely portal. Spravca méze pridelit
prava manazéra aj viacerym pouzivatelom
tak, aby rozdelil jednotlivé funkcie spravy.

" manaZér vytvara nové kurzy, urCuje prava
pouzivatelov v kurzoch. Ma pristup k ich
sprave, teda je subadministrator portalu.

= ucitel’ s pravom uprav ma vsetky prava
v ramci kurzu, poskytuje materialy, informa-
cie, moze Studentov testovat’ a hodnotit’. Urcu-
je Strukturu samotného kurzu, vzhlad jedno-
tlivych jeho stcasti a moznosti pouzitia jed-
notlivych modulov v rdmci neho.

= ucitel’ uci v kurze, hodnoti, ale nemoze me-
nit’ jednotlivé aktivity a spravanie sa portalu
v ramci kurzu.

= Student je pouzivatel’ kurzu, ma pristup k po-
skytovanym materialom a svojmu hodnoteniu,
ktoré mu poskytne ucitel’ alebo tvorca kurzu.

= skupina je mnozina pouzivatelov, ktorym
moze spravca alebo manazér urcit’ spolocné
charakteristiky ich roli, napr. uast’ v jednotli-
vych kurzoch, pristup k materidlom a pod.

= host’ je verejny pouzivatel’, ktory ma pristup
len k Givodnej stranke a k vel'mi obmedzené-
mu mnozstvu informécii. ZvacSa ma host’
moznost’ prezerat demonsStracné aktivity
v kurzoch, pripadne napr. reklamné materialy
na tivodne;j stranke.

Kazdy novovytvoreny profil ma pri priradeni do
kurzu automaticky rolu Studenta. Spravca porta-
lu prideli najprv prava manazérov a ucitel'ov do
jednotlivych kurzov. Tym ucitel'om, ktori uz ma-
ju skusenosti s elektronickym vzdelavanim, alebo
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maju jasmi koncepciu prace s portalom, prideli
prava ucitel’a s pravom uprav, ucitelom bez sku-
senosti s akymkol'vek LMS prideli prava uditel’a.
V d’alSej Casti administrator a manazéri v spolu-
praci s ucitel'mi priplavia jednotlivé kurzy na po-
uzivanie [3].

4 PRIPRAVA KURZU
PRE LMS MOODLE

Priprava kurzu bude spocivat’ v prehl'adnom
umiestneni Studijnych materidlov a zadani, aby
mohli Studenti s nim aktivne pracovat’ na hodine
a pri domdcej priprave. Ucebnym materidlom
bude prezentacia, PDF dokument, Word doku-
ment, ktoré sa pouziju vo vyu¢ovacom procese a
zaroven budu umiestnené na portali. Tym bude
zabezpecena moznost’ ich $tiidia nielen na poci-
tacoch vybavenych MS Office ale aj na staniciach
so systémom Linux alebo inych zariadeniach ako
tablet, ¢1 smartfon. Zaroven bude material ochra-
neny pred neziaducou editaciou a neopravnenym
kopirovanim jeho obsahu.

V kurzoch je mozné vyuzit’ aj modul testovania.
Testy maju charakter teoretického preverovania.
Vyhodnotenim a analyzou vysledkov testu mo-
zeme urcit’ smerovanie vyucovacich jednotiek ku
kompletizacii uciva alebo budeme mat’ moznost’
pokracovat’ v tematike zdokonal'ovania. Test je
vel'mi popularny a ¢asto vyuzivany modul v LMS
Moodle. Vytvorenie testu ako néstroja hodnote-
nia je jednoduché. Tvorcovia ho prispdsobili tak,
aby aj pouzivatel' s mensimi skusenostami ho
mohol spolahlivo pripravit’. U¢itel’ musi test vy-
tvorit’ v dostato¢énom predstihu, pretoZe je nanaj-
vys potrebné jeho vyskusanie, kontrola spravnosti
odpovedi, bodového ohodnotenia a celkového
znamkovania.

Vsetky tieto prehlady a testy je mozné vytlacit’
alebo ulozit’ napriklad vo formate MS Excel a
nasledne archivovat. V ojedinelych pripadoch
mozeme aj tvorit’ test a ruéne obodovat’ niektoré
otazky, ak napriklad uzndme odpoved’ s prekle-
pom alebo sa rozhodneme o inom hodnoteni pre
danu otazku. K dispozicii je potom vol'ba opitov-
né¢ho ohodnotenia testu, kde sa zmenia vSetky
hodnoty znamkovania a celkové Statistiky. Vy-
pracované zadania, testy, domace ulohy z vyuco-
vania je mozné vyhodnotit pomocou funkcie
znamkovanie v module pre posielanie suborov
v Zadaniach [3].
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5 ZAVER

Plnohodnotné nasadenie a pouzivanie vypocto-
vej techniky vo vyucovani nds nutia zmenit’ Styl
a spdsob pripravy na vyu€ovaciu jednotku. To
bezpodmienecne vyzaduje aj nasledné prehodno-
tenie klasického pohl'adu na didaktiku ako taku.
Nové moznosti, ktoré nam tato moderna vyuco-
vacia technika prinasa, vyZaduji aj nové organi-
zatné formy, nové technické realizacie a novy
manazment. V zadujme udrZania vysokej kvality
vyucovacieho procesu sa zaroven predpoklada
7e ucitel’ sa musi podrobit’ neustalemu, celoZivot-
nému vzdelavaniu [2].

Ciel'om tohto prispevku bolo poukédzat’ na nut-
nost’ systematického a cielavedomého pristupu
k implementdcii elektronického vzdelavania a je-

Pouzité zdroje

ho povyseniu z doplnkovej metédy na modernt
metodu, ktora spolu s prezencnou formou vzde-
lavania vytvara uceleny proces, ktory prinasa vys-
Siu efektivitu celého procesu a vicsiu atraktiv-
nost’ pre Studenta aj pre samotného ucitel’a [3].

Nosnym obsahom prispevku by mala byt’ motiva-
cia ucitel'a a odporucanie pre pripravu vlastnych
postupov, metdd a pomdcok v rdmei vyuzivania
e-learningu. Kazdy ucitel’ uprednostiiuje iny sys-
tém vyucovania a preto prispevok nemal byt
presnym navodom, ale iba ndmetom, ako pripra-
vit vyuCovanie efektivnejSim a samozrejme
atraktivnejSim pre ucitel’a ale aj pre samotného
ziaka.

Prispevok je vypracovany v ramci rieSenia projektu KEGA
018UK-4/2013.
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DIGITALIZACE KNIH PRO POTREBY VYUKY

S UZITIM BEZNE DOSTUPNYCH ZARIZENI

Vaclav Manéna - Klara Rybenska

Univerzita Hradec Kralové, Pedagogicka fakulta
University of Hradec Kralove, Faculty of Education

Abstrakt: Scan Tailor je nepfili§ zndmy open source program, ktery je vhodny k upraveni zdigitali-
zovaného textu pofizené¢ho prostiednictvim skeneru nebo digitalniho fotoaparatu. Tento soft-
ware umoziuje poiizeny digitalni text upravit do kvality srovnatelné s elektronickou knihou.
Diky tomu lze poskytnout studentim i vyucujicim kvalitné zpracovany vyukovy material

nejen pro e-learning.

Abstract: Scan Tailor is rather not well-known piece of open source software that is suitable for
editing digitized record acquired with a scanner or digital camera. This software allows to
edit digitized record to quality comparable to eBooks. This makes possible for students and
teachers to acquire high quality education materials not only for e-learning.

Klic¢ova slova: digitalizace, Scan Tailor, open source, zdigitalizovany text, e-learning, e-knihy.

Key words: digitizing, Scan Tailor, open source, digitized record, e-learning, eBooks.

1 uvoD

Doba, v jaké zijeme, je digitalni érou. Pohybuje-
me se v prostiedi plném elektronickych ctecek,
tabletli, smartphonil, datovych schranek a online
ulozist’ dat. Takika kazdy digitalizuje, at’ jiz z di-
vodu archivace danych materidlli, nebo pro svou
vlastni potfebu, napiiklad pro vyuku ¢i studium.
Diky tomu se zvySuje pocet elektronickych do-
kumentt, které Casto byvaji ziskavané prave ske-
novanim anebo fotografovanim. Tak se setkava-
me s dokumenty bud’ vytvofenymi nami, nebo
stazenymi z internetu. Ob¢ varianty je dost ¢asto
nutné dale upravovat, aby mohly dobie slouzit
ke vzdé€lavacim Gcelim. Pro ucely dalsi Gpravy
téchto dokumenti mtize poslouzit software Scan
Tailor.

Clanek vychézi z diplomové prace Vyuziti open
source technologii v archivnictvi se zamérenim
na digitalizaci [2]. Jeho cilem je nabidnout opti-
malni feSeni pro vyucujici a jiné autory vyuko-
vych materiald, aby si mohli sviij nafoceny ane-
bo naskenovany material zpracovat do takové
podoby, ktera by se dala rovnat s precizné zdigi-
talizovanou e-knihou, a tak je dale vyuzit napii-
klad jako formu pro e-learning.

Navrat na obsah

2 ZAKLADNi POPIS
TESTOVANEHO SOFTWARE

Scan Tailor je interaktivni program na upravu
naskenovanych ¢i nafocenych stranek. Podléha
licenci typu open source a je vyvijeny od roku
2007. S timto programem je mozné provadét
operace, jako jsou rozdé€leni, oprava a natoceni
stran, nastaveni okrajt, prekresleni originalu pro
lepsi vzhled, ale také odstranéni nedostatkli ze
stranky jako je tfeba zapomenuty prst na fotogra-
fii, ktery pridrzoval listy rozeviené knihy pfi je-
jim pofizovani. Cilem tohoto programu ale neni
samotné skenovani a OCR. Tento software je
pouzivan po celém svété nejen nadSenymi ama-
térskymi uzivateli, ale 1 nékterymi institucemi
zabyvajicimi se skenovanim knih. Skute¢nost, Ze
je Jiz ve svéteé pomemné oblibeny miize dokazovat
fakt, Ze pomoci néj bylo upraveno mnoho knih,
které skoncily ve sluzbé Google Books [4].

Software Scan Tailor Ize nainstalovat ¢esky, ins-
talace je pIn¢ kompatibilni s operacnim systémem
Windows a to véetn¢ verzi XP, Vista i 7. Pro-
gram lze stahnout jak ve verzi pro 32bitovy tak
pro 64bitovy operacni systém. Po instalaci je
mozné program ihned spustit, neni nutny restart
operacniho systému. Tento software umoziuje
upravit fotografie nebo skeny knih tak, ze je lze
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pouzit nejen k archivaci a ptipadné prezentaci,
ale 1 pro e-learningovou formu vyuky a to vetné
moznosti vyuzit zpracovany material v kniznich
cteckach, tabletech a jinych podobnych zatizeni.

Na zacatku je nutné pro vytvoreni nového projek-
tu urcit slozku, kterd musi obsahovat upravovana
data. Do této slozky lze také ulozit samotny roz-
pracovany projekt ve specifickém formatu Scan-
Tailor. Jako vstupni data 1ze pouzit obrazky v ja-
kémkoliv formatu, kromé formatu BMP, ktery
ScanTailor nepodporuje. Tento program nelze
pouzit ani pro upravu PDF souboru.

ScanTailor umoznuje upravovat jednostranny a
dvoustranny format obrazkil, neomezuje tedy ani
ty uzivatele, ktefi jsou zvykli fotit dvojlist knihy
napiiklad z divodu, aby uSettili ¢as. Software
pracuje velice rychle a je schopny upravit obraz-
ky automaticky, tedy neni nutné¢ obrazek po
obrazku upravovat zv1ast. Automatickou tpravu
lze doporucit ale pouze v ptipad¢, Ze jednotlivé
obrazky jsou nafocené priblizn€ stejné¢ a nejsou
mezi nimi Zadné dalsi odlisnosti.

3  SPUSTENi PROGRAMU
A JEHO ZAKLADNI NABIDKA

Po spusténi programu ma uZivatel moZnost bud’
pokracovat ve stavajicim projektu, tedy miZze
zvolit nabidku Otevrit projekt nebo se rozhod-
nout pro moznost Novy projekt a to v ptipadé, ze
zaCina s novym projektem.

Program umoznuje zvolit nékolik moznosti roz-
liSeni v DPL. V pfipadég, ze software z n&jakého
divodu nepozna, v jakém DPI se zdrojové sou-
bory nachdzi, pii pokusu na piechod do dalsiho
kroku se ozve s dialogem Fix DPI. Velikost DPI
mizeme dopocitat, pokud zname fyzickou veli-
kost dokumentu, v opacném piipadé¢ mizeme
zvolit n¢kterou velikost DPI z nabidky. Nastave-
ni DPI nelze v prabéhu zpracovani projektu me-
nit, lze jej ale znovu zménit na konci. Na vybér
ma uZzivatel hned ze tfi moznosti a to 300300
dpi, 400x400 dpi a 600x600 dpi. Nastaveni DPI
lze u kazdého jednotlivého souboru vybrat jiné,
lze pouzit i vlastni velikost DPI. Po té, co uzi-
vatel dokon¢i nastaveni rozliSeni, do programu
se nactou vSechny pozadované soubory.

Jako prvni z nabidky ma uZzivatel moznost Opra-
vit orientaci. Pomoci Sipek 1ze otacet s obrazkem
tak dlouho, dokud neni spravné umistén. Upravu
lze aplikovat jak pouze na stavajici soubor, tak
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na vsechny anebo jen na kazdy druhy. Z dalSich
moznosti, které uzivatel jist€ pouZije je nabidka
Rezat strany. Za pondkud zavad&jicim nazvem
se skryva moznost udé€lat bud’ automaticky ane-
bo ruéné z dvojstrankové knihy (v ptipadé, ze
uzivatel fotografoval nebo skenoval dvé stranky
knihy jako jeden obrazek), knihu jednostranko-
vou. Je mozné vybrat si napiiklad pouze stranu
s textem (pokud se na skenu objevuje i1 fotogra-
fie), nebo nechat obrazky tak, jak je uzivatel po-
fidil. Pfi ru¢ni Gipravé je mozné si vybrat z pied-
nastavené nabidky (obr.1), kterd umoziuje zvolit
bud’ celek, ofiznout stranu jen na jednu pulku
anebo roziiznout stranky na dvé pilky, pti cemz
budou ob¢ zachovany. Pfi ruénim ofezu lze po-
hybovat s ofezavajici ptimkou i do stran a to tak,
ze je mozné perfektné zachytit i nerovné strany
nafotografované knihy. Tato moznost lze vyuzit
hlavné tehdy, kdyz naptiklad student fotografuje
knihu a vyfotografuje s ni i ¢ast stolu, poptipadé
vlastni prsty drzici stranku. Diky tomuto nastroji
lze vSechny tyto nezddouci pfedméty odstranit.
I pii automatickém ofezu, kdy uzivatel nic nena-
stavuje rucné, program pracuje velice piesné
u skenovaného materidlu. Tam dovede dobte roz-
poznat rozdil mezi koncem stranky a zacatkem
podkladu. Méné¢ piesnéji pracuje ale v piipade
pofizeni materidlu fotoaparatem, kde je vhodnéj-
S$1 pouZzit ruéni ofez a upravit kazdou stranku
zvlast.

Layout strany

MNastavit rucné

B

| Zménit ... |

Fez

| Automaticky | l Rutné I

Obr.1 Nastaveni ofezu stranky
a zména rozdéleni stranky

Dalsi nastroj, ktery je pro uzivatele velice prak-
ticky, je Natoceni. Jednotlivé stranky lze diky
tomuto nastroji natocit tak, abychom docilili ptes-
né¢ho a rovného otoceni stranky. Pro snadnéjsi
urceni polohy stranky je zde umisténd miizka a
sttedova osa, pomoci niz Ize lehce otacet celym
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obrazkem. Pro lepsi prehled jsou po celou dobu
neupravené soubory oznacené vodoznakem otaz-
niku, ktery zjednodusuje orientaci v jednotlivych
obrazcich.

Pii pouziti nastroje Natoceni je ale lepsi upravo-
vat stranku po strance. V piipad¢ fotografie dvoj-
stranky, se mnohdy téZko posouva stranka tak,
aby byla jednotvarna. U skenll ¢asto neni viibec
nutné tento nastroj pouzit. Pro ptesnéjsi Gpravu a
otoceni souboru lze samoziejm¢e obrazek pfibli-
zit pomoci kolecka mysi. Tak je mozné 1épe ro-
zeznat pomoci miizky, zda je text vodorovny, ¢i
nikoliv (obr.2).
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Obr.2 Priblizeni na text

Nastroj Vybrat obsah umoziuje uzivateli ohrani-
Cit text na obrazcich opét bud’ automaticky ane-
bo v piipadé, Zze Scan Tailor data rozpoznal Spat-
né, je mozné pouzit ruéni Upravu. Tento krok 1ze
vyuzit k vymezeni toho, co nas na strance zajima
a co program pouzije ke zpracovani. Néstroj mi-
mo jiné slouzi také k urceni vysledné velikosti
stranky, kterd je spole¢nd vSem vystupnim obraz-
kim a zajist'uje jim tak stejnou velikost bez ohle-
du na to, kolik je na nich textu. Modry ramecek
(obr.3), ktery ohranicuje text, je mozné vymazat
ze stranky Uplné pomoci pravého tlacitka mysi.
V tomto piipad¢ se stranka vyhodnoti jako prazd-
na, coz je mozné vyuzit v ptipade, kdy by stran-
ka byla skutecné prazdna, ale diky stintim ¢i ji-
nym kazim by v ni program rozpoznal né&jaky
,obsah®. Naopak Ize také rdmec obsahu piidat
(opét pravym tlacitkem mysi) a to v opacném pfi-
padé, kdyby Scan Tailor zadny obsah nerozpo-
znal [1].

Ptedposledni nabidka, Okraje, umoziuje uziva-
teli nastavit si okraje od textu libovolné Siroké.
Okraje je mozné nastavit jak v milimetrech, tak
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v palcich a vybér lze aplikovat na vSechny stran-
ky, €1 pouze na vybrané. Je mozZné je také ménit
jak posunem okrajii na obrazku, tak ru¢nim zada-
vanim velikosti ve vySe zminénych milimetrech
anebo v palcich [1]. V okénku Zarovnani je dtle-
zité zaSkrtavaci policko Stejnd velikost jako ostat-
ni strany, protoze jeho odskrtnutim vyradime da-
nou stranku z mnoziny, ze kterych se pocita vy-
sledna velikost [1].
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Obr.3 Odebrani obsahového ramce

Posledni v nabidce je Vystup. Diky tomuto kroku
mizZeme vygenerovat vystupni soubory. Pokud
v této fazi vybereme libovolny nahled stranky,
ulozi se do vystupniho adresare aktudlni obrazek
a veskeré zmény v tomto poslednim kroku se
okamzité projevi na vystupnim souboru. Stiskem
tlacitka Play zapneme hromadné zpracovani, a
ziskame tak kompletni sadu vystupnich soubort
[1]. Vystupni soubory lze ovlivnit jak velikosti,
tak vzhledem. Posledni nabidka obsahuje mnoho
moznosti po¢inaje nastavenim velikosti DPI, pres
prevod obrazkl na stupné Sedi, cernobily anebo
smiSeny mod. Ten ponecha stranky tak, jak byly
nafotografované ¢i naskenované. SmiSeny mod
nelze doporucit, pokud se s materidlem bude da-
le nakladat jako s e-knihou nebo jako s materia-
lem k prezentaci ¢i pro e-learning. Naopak volba
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médu Cernd a Bila je nejlepsi variantou, jak
zpracovat stranku do podoby srovnatelné s elek-
tronickou knihou. Text je v tomto nastaveni dob-
fe Citelny a vétSina nedostatkll je automaticky
upravend [1]. Nabidka Vystup umoznuje i Gpra-
vu pisma. Bud’ je mozné v textu udé¢lat pismo
tenci (obr.4) anebo je zde moznost udélat jej sil-
néjsi (obr.5). Timto nastavenim lze docilit v mno-
ha ptipadech lepsi Citelnosti [1].
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Obr.4 Nastaveni tenkého pisma
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Obr.5 Nastaveni tlustého pisma

Jeden z velice diilezitych néstrojii v nabidce Vy-
stup, je nastroj Vycistit. Ten slouzi, jak nazev vy-
povida, k vycisténi nedostatkli na naskenované
(zde jsou nedostatky méné Casté) nebo na nafo-
tografované¢ (zde jsou nedostatky vice Casté)
strance. Je mozné pouzit tii stupné miry Cisténi a
tak se zbavit zbytecnych a nezadoucich ruchii na
strankéach. V praxi to funguje tak, Ze néstroj Vy-
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cistit oznaci rizovymi teCkami (obr.6) mista, kde
tusi kazy nebo néjaké necistoty. Poté staci zvolit
nabidku Aplikovat na a vybrat na jakych stran-
kach (jestli na vSech anebo jen na nékterych)
chceme Cisténi provést. Opét je tieba zmacknout
tlacitko Play. Tento zpiisob Cisténi ale 1ze pro-
vést pouze na obrazcich v ¢ernobilém rezimu.
Na barevnych obréazcich se ¢iSténi neprovede.

D, Objelsem je ?r.m. kiery obsahuye o
ty majl svou vizuklni reprezentaci (napt. formuldf
Hicublt:r majl viasmost, kieré popisdil objeky
raeni, v nik midteme eadat Nekonelné fwmuw'!
tfu k provedenl,

tjich vysiedkem byla hodnota (celé jméno &i vSP
thyeh funkel l:liituj..klﬁ'hrt funkee, jejicht vysied

Obr.6 TeCky znazornujici miru znecisténi
obrazku a zaroven mista, ktera budou vyc¢isténa

V pfipadé, ze se uzivatel rozhodne z néjakého
diivodu pouzit volbu pfevodu obrazku na Barev-
né/Stupne Sedé, oteviou se mu k dispozici dalsi
dvé volby. Bilé okraje, které umoziiuji nahradit
v definovanych okrajich z ptedchoziho kroku pt-
vodni pfedlohu za bilou plochu a Kompenzovat
osvétlent, volba, ktera je dostupna pouze v piipa-
dé zaSkrtnuti prvni volby. Upravuje hodnoty kon-
trastu [1]. U moznosti Kompenzovat osvétleni je
nutné uzivatele upozornit, Ze ani zde nebude text
v optimalni kvalité.

Naopak v pfipad¢ stranky, k jejimuz upraveni
byl pouzity moéd Cernd a Bild (obr.7) je rozdil
vidét. [ kdyz v tomto piipad€ neni stranka napros-
to bez chyb (velkym nedostatkem je samotné po-
fizeni snimku, kde byla fotografie potizena ne-
soumérné a se zietelnym prohnutim stranky, kte-
ré je ale mozné vyrovnat pomoci néstroje Defor-
mace (obr.8) témét do idealni podoby). Samotny
text je ale na prvni pohled velice dobfe Citelny a
v tomto pripadé, jej Ize povaZzovat za dostacujici
pro knizni ¢tecky, tablety, telefony ¢i prezentaci
popiipad¢ ptipravu vyukovych textt pro e-lear-
ning. Na obrazku je vidét jisty Sum, jako ohrani-
¢eni textu. Ten se da odstranit pouzitim nastro-
jem Vycistit v zalozce Vystup. Pro porovnani
prikladame doposud neupraveny obrazek (obr.9).

I kdyz neni upraveny text rovny a pii pouZziti
OCR by pravdépodobné nebyl pievod na text
100%, kvalita textu je téméf srovnatelnd s kva-
litou elektronické knihy.
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Obr.9 Pouziti nastroje Deformace
k vyrovnani obrazku

S programem Scan Tailor lze timto zpGsobem
upravit vSechny potizené fotografie a posléze je
prevést do souboru PDF, samoziejmé jiz jinym

softwarem. Pro pfevedeni do formatu PDF zde
lze navrhnout naptiklad open source software
PDFill [3]. Nevyhodou takto poiizenych PDF
soubortl je skutec¢nost, Ze v nich nelze vyhledavat,
protoze Scan Tailor, ale ani zmifiovany PDFill
nejsou OCR programy. Nespornou vyhodou soft-
ware Scan Tailor je naopak zachovani sazby a
celkového vzhledu dokumentu [1].

4  ZAVER

I ptes mozné nedostatky, které tento testovany
program ma (neni s nim mozné pracovat jako
s OCR software, neumi vytvaret ani ¢ist PDF
soubory a BMP obrazky), je velice sobéstacny a
rychly. Pokud jej nechdme pracovat automatic-
ky, dokaze si dobte poradit a v mnoha piipadech
spravné rozeznd text od okraju stranky. Zvlada
ispravné rozdéleni dvojstranky na jednotlivé
stranky a mnoh¢ dalsi. Pro program neni problém
ofiznout nepotiebné okraje naskenovaného obraz-
ku, a takto upravené stranky automaticky ulozit
do samostatnych soubori. Pred kone¢nym uloze-
nim nabizi mozZnost ulozit obrazky jak barevném,
tak v Cernobilém anebo i smiSeném provedeni.
Obzvlast pti pouziti médu Cerné a Bilé ve vétsi-
n¢ ptipadech vylepSuje Ctivost textu. I kdyz Scan
Tailor neni OCR software a neumi rozpoznavat
znaky a prevadét je do podoby umoziujici upra-
vu textu, dovede naskenované obrazky zpracovat
tak, aby maximalné zlepsil jejich Citelnost, po-
piipadé¢ se priblizil jejich ptivodni piedloze.
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Obr.9 Pro porovnani rozdilu (obr.7)
predlozen originalni snimek doposud neupraveny programem Scan Tailor
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Cely proces zpracovani obrazkl se déli do Sesti
krokd, jejichZ posloupnost 1ze sice pieskocit, ale
Scan Tailor nami preskoc¢eny krok provede auto-
maticky. Protoze se ale zddné zmény neprovadi
na originalnich souborech a Scan Tailor si vytva-
i1 soubory se zménami nové, lze se kdykoliv k ja-
kémukoliv kroku znovu vratit, upravit jej podle
vlastnich pozadavki a posléze vyvolat cely pro-

Pouzité zdroje

ces ukladani znovu. Staré soubory vytvorené
Scan Tailorem se prepisi za nové.

Protoze je software opatfeny licenci typu open
source, je zcela zdarma jak pro vyukové, soukro-
mé, ale i komercni tcely. Pfinasi novy zptsob,
jak upravit zdigitalizovany material a rozhodné
stoji za to ho vyzkouset.

[11 PINKAS, T. Skenovani knih pro tablety, ¢tecky a telefony se Scan Tailor. ROOT.CZ: Informace nejen ze svéta linuxu [online].
2012 [cit. 2013-03-02]. Dostupné z: http://www.root.cz/clanky/skenovani-knih-pro-tablety-ctecky-a-telefony-se-scan-tailor-podruhe/
[2] RYBENSKA, K. Vyuziti open source technologii v archivnictvi se zamérenim na digitalizaci. UHK. Hradec Kralové, 2013.

Diplomova prace.

[3] PDFill Free PDF & Image Writer [online]. 2002 [cit. 2013-03-09]. Dostupné z: http://www.pdfill.com/
[4] Scan Tailor: SourceForge Project Page. Scan Tailor [online]. 1999 [cit. 2013-02-23]. Dostupné z: http://scantailor.sourceforge.net/
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REFLEXE VYUKY V UCITELSKEM STUDIU S MEDIALNI OPOROU

Tomas Svato$ - Martina Manénova - Sarka Musilova

Katedra pedagogiky a psychologie, Pedagogicka fakulta, Univerzita Hradec Kralové
Faculty of Education, University of Hradec Kralove

Abstrakt: Ve vyctu ucitelskych kompetenci ma vyznamnou roli (sebe)reflexivni kompetence. V uci-
telské ptipravé jde o nastroj rozvoje profesionality, zaloZzeny na zpétném vnimani pedagogic-
kych jevi a ¢innosti a jejich porozuméni. U zacinajicich studentti ucitelstvi ma reflexe podobu
analytické hospitacni ¢innosti, které miize vyznamné napomahat medidlni podpora.

Abstract: The (self)reflexive competency has a special position on the list of teacher competencies.
In terms of teacher training it is a professional development tool based on retrospective per-
ception of educational events and activities and their understanding. The pre-graduate stu-
dents' reflection has the form of analytical observation activities where the media support

may help substantially.

Kli¢ova slova: Kompetence, reflexe, pozorovani, medialni opora, kategorie ¢innosti.

Key words: Kompetence, reflection, observation, media support, categories of activities.

1 REFLEXEV UCITELSKEM
VZDELAVANI
1.1  Konceptualni piistupy

S vyvojem pedagogického mysleni se objevovaly

a objevuji rizné modely ucitelského vzd€lavani,

které po svém akcentuji profesni vyvoj uvnitf

pregradualni ucitelské piipravy. K nejrozsifenc;-

$im patii mimo jiné nasledujici tfi piistupy:

= model imitativni (vedouci k napodobovani
,»vzorového* pedagogického jednéni a uvazo-
vani),

= model aplikované védy (akcentuji odbornou a
naukovou pfipravenost, zaloZzenou na ovlad-
nuté didaktické transformace)

= model reflexivni (vychazejici z analytického
(sebe)poznavani role uci tele ve cvicnych i re-
alnych situacich a dgjich).

S ohledem na zaméieni sdéleni se budeme véno-
vat posledn¢ zmifilovanému a zamétime se nejpr-
ve na vymezeni pojmu ,reflexe - sebereflexe*
v kontextu piipravného ucitelského vzdelavani.
Pojem je vysvétlovan napt. jako premysleni - za-
hloubéni se a cilem je v odrazu popsat zkouma-
nou pedagogickou realitu (Manak et al., 2005).
Autoii konstatuji, ze mnohdy do chazi k zaméné
pojmu reflexe-sebereflexe, jak lze ukdzat na
pristupu Slavika a Sinora (1993): reflexe = obra-
ceni se k sob¢ a majici dvé roviny: zpétné hod-
noceni vlastniho jednani a svéteni svého jednani
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k hodnoceni jinych. Nicméné z naseho pohledu
,reflexe® jako o odlisSnych terminech, mezi nimiz
existuji blizké vazby.

Sebereflexi lze vysvétlit jako pohled na sebe, na
své Ciny, postoje, obecné jako rekapitulaci vlast-
niho chovani, jednani. Cilem sebereflexe je zhod-
notit sebe sama a rozhodnout, co bylo pozitivni a
co naopak negativni a zvolit dalsi strategie jedna-
ni a ¢innosti (Pricha, Walterova, Mares, 2004).

Slavik se Senorem hovoii o reflexi jako o diskur-

sivnim (= uvédomovaném) a slovné sdélovatel-

ném (komunika¢nim) procesu. Je zaloZen na dil-

¢ich etapach:

1) opétovné prezentaci reflektovaného jevu,

2) jeho popisu,

3) vymezeni klicovych prvki,

4) hodnoceni a vysvétleni (v zavislosti na cilech),

5) na progndzach,

6) preskripci = stanoveni dalSiho postupu, jez
povede k napravé piipadnych chyb a jinému
profesionalnéjSimu smétovani k cili.

Obdobn¢ o reflexi jako dé&ji hovoii Korthagen
(2011) a prichazi s myslenkou, ze reflexe se po-
doba spirale, na jejimz zacatku je urcité jednani,
které je poté zpétn¢ analyzovano s cilem uvédo-
mit si podstatné aspekty jednani a zakonceno vy-
tvotrenim alternativ a jejich vyzkouSeni v novych
pedagogickych piilezitostech.
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Do tietice: Priicha (2009) uvazuje o reflexivnim
déji na dvou urovnich: empirické (zkuSenosti
spojené s bezprostiedni reflexi své Cinnosti) a
abstrahujici (jedna se vyssi stupen, jehoz zdmée-
rem je nalézt principy pro jednani v nejriznéj-
Sich pedagogickych situacich kvalifikovanou an-
ticipaci s vyuziti diivéjsich zkusenosti. Urovei
reflexivnich procest bude jina u pedagogti ptso-
bicich ve Skolské praxi a bude se lisit od trovné
studentt ucitelstvi, a to jesté¢ v riznych etapach
profesionalizace.

Pro pocatecni uroven reflexivni komptenece je
podle Pisové (2005) typické nasledujici: ma indi-
vidudlni charakter, mize se rozvijet jen v do-
brém gradaci a etapach profesniho rozvoje, pro-
vazi ji asymetrie rozvoje profesnich kompetenci
(nesoulad mezi pozorovatelnym vykonem a
myslenim) a je zavisld na metodické pomoci a
intervencich ,,z vnéjsku. Proto mnoho ucitel-
skych fakult zatadilo do studijnich programi tzv.
reflexivni praxe, které provazi studenta ucitelstvi
od jeho néstupu na Skolu az po absolutorium.
O vyznamu reflexivni praxe muzeme uvazovat
ve tfech rovinéch: jako o dostupné spojnici mezi
teorii a Skolskou realitou, jako o prostiedku roz-
vijeni pedagogické metodologie (vede k osvoje-
ni pozorovani a hospita¢ni ¢innosti), jako o for-
mativnim zpétnovazebnim procesu strukturace a
restrukturace zkusenosti (Korthagen, 2011).

1.2 Reflexivni metody v ucitelském
studiu

Z ptedchozi kapitoly vyplynuly nékteré podstat-

né poznatky, od nichZ se odviji naSe dalsi uvazo-

vani:

= osvojovani reflexivni kompetence v pregra-
dudlnim vzdelavani je slozity d¢j, ktery by
mél respektovat profesionalizacni trajektorie
jedince,

= mél by byt postupny (gradovany) a ve shodé
se soucCasn¢ probihajicim teoretickym a psy-
cho-didaktickych vzdélavanim,

= v pocatcich (v pozici zacinajiciho studenta uci-
telstvi) je zalozen na reflexi sledovaného vy-
ucovani (hospitacni procedury), pozdéji je za-
méfen na reflektovani svého plisobeni v roli
pedagoga,

= k osvojovani reflexivni kompetence smetuje
promyslena reflexivni pedagogickd praxe v
riznych prostfedich: od seminarnich cviceni,
simulaci az po realnou a autentické pedago-
gickou praxi.
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Hledani vhodnych metod rozvoje reflexivniho
mysleni v ucitelské piipravé je pedeutologické
téma s delsi tradici. Svéd¢i o tom mimo jiné po-
znatky Stonese a Morrise (1976), ktefi za aktivni
metody profesniho rozvoje povazuji simulace
vroli ucitele, mikrovyucovaci praxi spojenou
s odpovidajici analyzou, ¢i poradani workshopt
(tzv. minikurzi) ve sttediscich praktické piipra-
vy (budoucich) ucitelt.

V naSich podminkach se technikami rozvoje re-
flexivniho mysleni v pfipravé uciteli zabyvala
Nezvalova (2000) a hovotila o nasledujicich me-
todach: vhodné analyzovaném akénim vyzkumu,
profesné¢ komentovanych piipadovych studiich,
cilené zaméfenych mikrovystupech a dalSich
seminarnich aktivitach, ale také o rozborech pe-
dagogickych denikid a pisemnych sebehodnoce-
nich. Mezi validni metody rozvoje (sebe)reflexe
fadi Pracha (2009) nasledujici postupy: dotazni-
kové Setfeni, analyzu videozaznamt, prostiedky
autobiografie a pripadové studie. Novéji byva
zdrojem poznani reflexivnich promén studentova
uvazovani také studentovo portfolia (PiSova,
2007; Janik, Janikova 2006).

Opét je tieba upozornit na to, Ze metody reflexe
v ucitelském vzdélavani by mély prichézet v gra-
daci své narocnosti a to tak, aby byly ve shodé
s momentalnimi dispozicemi profesionalizujiciho
se jedince. Nevhodné provadénd a nacasovana
reflexivni praxe skytd v sob¢ rizika, jeZ mohou
branit dalSimu vyvoji studenta do role ucitele.
Budeme konkretizovat ndzorem Markové a Ur-
banka (2008), ktefi soucasnému pojeti pedago-
gickych praxi vytykaji priliSnou zamétenost na
analyzu nejriznéjsich pedagogickych dokumen-
t, popisy pedagogickych projektii, zaméfeni na
organizaci vyucovani, a naopak praxim chybi
vetsi zaméienost na kvalitu procesudlni stranek
provadénych pedagogickych praxi a dlouhodobé
sledovani profesniho vyvoje praktikant ucitel-
stvi. Konstatovali jsme opakovang, ze nabyvani
reflexivni kompetence v u€itelském studiu je d¢;j,
ktery by mél celkovym piistupem vychazet z jed-
nodussich postupti reflexe a teprve v dalSich eta-
n¢jsi postupy. Jiz zaCinajici studenti ucitelstvi se
setkavaji s hospitacni ¢innosti jako relativné do-
stupnym prostitedkem reflexe Skolské praxe, je-
jimz cilem je sledovat, porozumét a hodnotit pe-
dagogické jevy pritomné v edukacnim prostiedi.
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2 TEORIE A METODIKA o
HOSPITACE A POZOROVANI

Pedagogicky jev = filozoficky termin pro pozo-
rovatelny jev - dé€j (nebo jeho vlastnosti), ktery
se objektivné projevuje a subjektivné konstruuje
v mysli a je pfedmétem pedagogického zkouma-
ni. Je tvofen gnozeologickou a pedagogickou
podstatou. (Manak, Svec, V., Svec, S. 2005)

2.1 Pozorovani

Podstatou hospitacni ¢innosti je kombinace sen-
zualni a myslenkové Cinnosti. Jinak feceno:
zamérnym vnimanim (pozorovanim) vychovné
vzdélavaci skuteCnosti a naslednym uvazovanim
o jejich podobach (jevech, déjich, cinnostech
aktérii etc.) dospiva hospitant k hlubsimu pozna-
ni vnéjSich 1 vnitfnich mechanismli procest
vychovy a uceni. O pozorovani jako explorativni
metod¢ se z literatury dozviddme pomérné mno-
ho a uvadeji se predevsim nasledujici poznatky
(Manak Svec. V., Svec, S, 2005):
pozorovani je sledovam vnimatelnych jevl a
déjt, mize byt zamefeno na sledovéani dru-
hych lidi v ¢innosti, nebo jako introspekce
(sebepozorovani),
= je tfeba, aby bylo zamérné, smétujici k cili,
planované a systematicke,
= prochdzi nejméné tfemi fazemi: piipravou -
vlastnim pozorovanim a zavérecnou analyzou.
Dobr¢ strukturované pozorovani umoziuje zapis
do tzv. pozorovacich arch.

O nestrukturovaném pozorovani hovorime tehdy, neni-li
dopredu pripravené schéma pozorovani, mize byt globalni,
nebo Uzce zamérené, faktografické ¢i hodnotici (Gavora
1997).

(pozn.aut.)

O strukturovaném pozorovani uvazujeme tehdy,
jsou-li pfedem dané kategorie (jevy), o které se
hospitant zajima. V téchto pripadech hovotime o
tzv. pozorovacich systémech (napt. Bellacka ne-
bo Flanderse). V ptipadech strukturovaného po-
zorovani jiz vystupuji do poptedi statistické zna-
ky ¢innosti, jakymi jsou validita (platnost piistu-
pu) a reliabilita (spolehlivost metody). Reliabili-
ta pozorovacich systému se da ur¢it napt. vypoc-
tem shody mezi pozorovateli (Gavora, 1997).

Pii pozorovéani vyucovani mize také dochazet k
chybam, jeZ mohou nékteré¢ vysledky pozorova-
ni znehodnotit. Obvykle se uvadi napt. pfilis §i-
roce zamé&fené sledovani (napt. na vyklad uciva),
riznost ¢asového zdznamu (Casova a obsahova
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nekontinuita), smichdvani kvantitativnich a kva-
litativnich dat, pomald registrovani spontanné
vznikajicich jevi... véetné obvyklych chyb po-
zorovani, jak je definuje socidlni psychologie.

Spolu s Pisovou (2005) shriime dosavadni po-
znatky: pozorovani je klasickd technika profes-
niho riistu (nejen) budoucich pedagogt, prochazi
nasledujicim cyklem: piipravou - autentickym
pozorovanim - navazujici analyzou, pro efektiv-
ni pouZiti je tieba splnit podminky: dopfedu sta-
novené cilové zaméteni - strukturace a operacio-
nalizace pozorovaciho ukolu - optimalizace napf.
zapisy do pozorovacich archti ¢i vyuziti zkratek
a piktogramil. V neposledni fad¢ by se mél hos-
pitant vyvarovat nebezpeci chyb v pozorovani:
hal¢ efektu, figury v pozadi, tendenci k priméru,
¢1 stereotypizaci.

2.2 Hospitace

Jiz dfive jsme uvadeli, ze zakladem hospitacni
¢innosti je ,,n¢jak* zamefené a analyzované po-
zorovani. Hospitacni ¢innost je z tohoto pohledu
SirSim pojmem a zahrnuje vyznamnéjsi aktivity
po pozorovani, tj. v po hospitacnich ¢innostech.
Ve shod¢ s Dytrtovou a Krhutovou (2009) pova-
zujeme hospitace za aktivni metodu pedagogic-
kého zkoumani, ktera pfedchazi prvnim vyuco-
vacim pokustl a jejimz cilem je poznani cvicné
Skoly, prace zkuSenych uciteld ve sledované
vyuce. Zamérem je vnimat pedagogické situace,
aktivné zapisovat, srovnavat a analyzovat jejich
pribéh a efekty. Podle Spilkové (2005) hospita-
ce obraci pozornost k procesu vyuky a jejimu
analytickému posouzeni. Informa¢nim zdrojem
je pozorovani spojené se zdznamem "viditelné"
slozky ucitelova jednani, jez lze rozvijet jen za
predpokladu teoretického porozuméni (Slavik,
Dytrtova, Fulkova, 2010).

Na otazku: kolik ,,druhti* hospitaci existuje, neni
jednoznac¢né odpovéd. O triade€: vSeobecna - te-
maticka - specialni uvazuji Dytrtova s Krhutovou
(2009). Rozvijejici hospitace je pristup, ktery se
snazi prinést poznatky o kvalit¢ vyuky v bézné
Skolni praxi a nabidnout moznosti jejiho zlepso-
vani. Pojem ,,rozvijejici” je volen zamérné, aby
se zdlraznila snaha zlepSovat prostiednictvim
takto pojatych hospitaci kvalitu vyuky (kol. 2011),
Pro dnesni dobu je typicky pojem ,,virtualni hos-
pitace®, ktera je prostfedkem inspirace a rozvije-
ni zkuSenosti ucitelt ze Skolni praxe.
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V ucitelském vzdelavani plni hospita¢ni ¢innost
rizné zaméry - vzdy v zavislosti na etapé pregra-
duélniho vzdelavani. Hlavnim cilem souvislych
praxi je umoznit studentlim nahlédnout do pros-
tiedi skolniho zivota a hloubé&ji poznavat realné
podminky a potfeby ucitelské profese formou
hospitaci (Seberova 2010). Naopak u zacinaji-
cich studentt ucitelskych obort pfispiva hospi-
tacni praxe k primarni motivaci ke studiu, resp.
budouci profesi, je zdkladem osobnostniho a so-
cialniho seberozvoje. Cilem reflexivni praxe na
zacatku institucionalni profesionalizace je proci-
tit atmosféru skoly, vyvolat pozitivni emocional-
ni zabarveni a vést k pozitivnimu prozivani (Min-
hova, Lovasova, 2010). Proceduru hospitacnich
¢innosti v pocatku studia ucitelskych oboril jsme
se snazili rozsifit o postupy, které vyuzivaji me-
dilni oporu a jsou opteny o strukturované pozo-
rovani prostrednictvim kategoridlniho systému.

3 MEDIALNi OPORA V UCITELSKE
PRIPRAVE

3.1 Terminologie a metodologicky
pristup

Meédia jsou prostiedky, pomoci kterych se reali-

zuje masova socialni komunikace a jsou vyme-

zovand tim, Ze prenasené sd€leni je pfijimano

velkym, anonymnim a riznorodym souborem

adresatli a zpétna vazba od adresata sdéleni ke

zdroji je zpozdéna (Pricha, Walterova, Mares,

2003). Na média podle Jirdka (in Pracha, 2009)

z pohledu edukacni reality mizeme pohlizet jako

na:

= Ucebni pomucku, ktera je vyuzivana ucitelem,
rodici nebo vychovatelem.

= Spontanni formativni proces, jehoz nezavislou
proménnou je produkce médii.

= Rizeny, normovany proces ovliviiovani déti a
mladeZe ve Skole 1 mimoskolnich aktivitach.

Pro tcely reflexe vyuky v pregradudlni ptipravé

uciteld jsou média brana zejména jako ucebni

pomticka. S dlouho tradici se v naSich podmin-

kach v ptipravném ucitelském vzd€lavani pouzi-

vaji zejména videonahravky, a to se trojim zdme-

rem:

= zprostiedkovat redlné vyucovani pro pozd¢;si
orientacni analyzu u zacinajicich studentt uci-
telstvi,

= poskytnout audiovizudlnim zaznamem zpét-
nou vazbu pro mikrovy€ovaci praxi studentd
v simulovanych podminkach skoly,
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= zprostiedkovat realné vyucovaci pokusy stu-
dentil v roli ucitele pro detailni psycho-didak-
tickou analyzu ve druhé polovin¢ studia.

Nové moznosti skyta koexistence audiovizualni
a vypocetni techniky; predevsim pro vyzkumné
zaméry se vyuziva specializovany pocitatovy
software, jehoz aplikace smétuji k podrobnym
evaluacim vyucovaci hodiny.

Priklad vyzkumného softwaru

Program CodeNet, ktery byl vyvinut na praco-
visti autorti sd€leni. Jedna se o softwarovy néstroj
umoznujici generovat kodovana data a soucasné
je zakladnim zptisobem kvantitativné zpracovat.
Uzivatel (vyzkumnik) ma moznost predem defi-
novat az 20 sledovanych ¢innostnich kategorii a
nastavit kodovaci interval v Sirokém Casovém
rozpéti. Pfi pozorovani vyu€ovaci hodiny (piimo
nebo zprostiedkovang) prifazuje sledovanym ¢in-
nostem Ciselny kéd odpovidajici kategorie. Vy-
sledkem je zachycena procesualni stranka vyuco-
vani, popsana ¢etnostnim vyskytem jednotlivych
sledovanych cinnosti. Finalitou je tabularni a
grafické vyjadieni pribéhu a sumy sledovanych
¢innosti, coz lze prevést do znamych programt a
dale upravit (napt. do MS Excel). Velmi uZitec-
nou programovou funkci je tzv. Casovy fez. Zaji-
mame-li se o prib¢h a vyskyt ¢innosti v urcitém
casovém intervalu (napft. v prvnich 10 minutach),
lze v programu navolit odpovidajici pocatecni a
koncovou hodnotu ¢asového ,,fezu* a po akcep-
taci program vyjadii posloupnost vyskytu kddo-
vanych ¢innosti a jejich cetnost v tomto ¢asovém
segmentu.

Integrace videotechniky a PC ptinasi nepiehléd-
nutelné pozitivni efekty: jedna se o levny a do-
stupny zpusob sbéru dat, je zaloZzen na vérném
zprosttedkovani procesti ucend a vyucovani, je
komplexnim zdrojem pozd¢jsich analyz, pocita-
cové zpracovani skytd moznost nejriznéjsiho ko-
dovani, 1ze dosahnout vétsi inter-rater-reliability
(opakované kodovani a vycvik), spojuje v sobé
kvalitativni a kvantitativni badatelsky pristup, ma
casove nezavislou dokumentac¢ni hodnotu (Janik,
Janikova 2006).

K zipornym strankam patii mimo jiné proble-
maticky vybér vhodnych vyzkumnych soubort,
otazka reprezentativnosti snimanych a zazname-
nanych vyucovacich hodin, nedofesena pravni
ochrana a nejasnosti okolo ,,nakladéni* s osobni-
mi daty, poznamenani vysledného zaznamu tech-
nicko-technologickou strankou (efekt kamery na
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ucitele a zaky, selektivita zaberu...), nebezpeci
mikroanalyz se ztratou potiebného kontextu, pie-
vazné deskriptivni (popisny) charakter evaluace
vyuky (Janik, Janikova 2006).

3.2  Ukazky vyuZiti medialni opory pri
hodnoceni vyucovani

3.2.1 VyuZiti videozaznamu a pocitacového
programu v pocdtku ucitelského
studia

Zamgery aplikace v ranném stadiu ucitelské pro-

fesionalizace:

= vést porozuméni vychovné vzdelavaci skutec-
nosti na prikladu audiovizudlniho zdznamu
realného vyucovani na 1. stupni zékladni Sko-
ly,

= rozsifit dosavadni metody pozorovani a hod-
noceni vyucovani o nové metodologické pfi-
stupy,

* jmenovité se seznamit se strukturovanym ka-
tegorialnim systémem Flanderse (metoda FIAS)
a jeho moznostmi pro hodnoceni prib¢hu a
vysledkl vyucovani,

= aplikaci medii zprostifedkované hospitacni ¢in-
nosti rozvijet pozorovaci a evalua¢ni doved-
nosti v po¢atku studia,

= jmenovit¢ ovladnout kodovaci program Code-
Net a uskutecnit kédovani zaznamu redlné
vyuky,

= reflexi vyu¢ovani podporovat profesni riist a
vytvaret pozitivni postoje k ucitelstvi.

Ad b) Metoda FIAS - Flanderstv systém inter-
ak¢ni analyzy.

Studenti pro sledovani jednotlivych ¢innostni ve
vyucovani vychazeli z upravené¢ho Flandersova
systému interak¢ni analyzy (1970), ktery ptivod-
n¢ obsahoval celkem 10 sledovanych Cinnosti a
po upravé (Svatos, Dolezalova, 2009, 2011) a
doplnéni (Manénova, 2012) se jednalo o nésle-
dujici kategorie:

U1 - Ucitel akceptuje zZakovy pocity, zékovo cho-
vani, snazi se projevit sympatie konstruktivnim
zpusobem.

U2 - Ucitel hodnoti Zéky pozitivné, vyslovuje
pochvalna hodnoceni o zakoveé vykonu, obecné
souhlasi s zdkovym vykonem.

U3 - Vyuziva, objasiiuje, rozviji nebo akceptuje
myslenky navrzené zéky. Ucitel opakuje vyrok
zéka, aby zdlraznil jeho hodnotu a ostatni si ho
mohli 1épe zapamatovat. U¢itel shrnuje a uptes-
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nuje zékovu repliku. Porovnava zakav vyrok s ji-
nymi vyroky (s vlastnimi nebo vyroky zaki).

U4 - Ucitel klade zaktim otdzky, které se tykaji
probiraného tématu, zpiisobu prace nebo organi-
zacnich zélezitosti. Ucitel se otazkami snazi sti-
mulovat zaky.

US - Ucitel vyklada, sdéluje, vysvétluje ucivo,
uvadi své nazory. Podava zaklim informace nebo
je seznamuje se svymi postoji, hodnotovou orien-
taci €1 nazory. Ucitel objasniuje, komentuje uci-
vo. Do této kategorie jsme zaradili i ty ¢asti vyu-
covaci hodiny, kdy ucitel Zakiim prezentuje napf.
videoukazku ¢i zvukovou nahravku.

U6 - Ucitel dava pokyny, piikazy, organizuje ¢in-
nost zak.

U7 - Ucitel kritizuje vykony, odpovédi, ¢iny za-
ki ¢i jejich chovani. Ucitel uplatiuje svou auto-
ritu, chce zménit Zakovo nevhodné chovani nebo
¢innost.

71 - 74k klade dotazy, hledd oporu a pomoc
u ucitele.

72 - 74k klade dotazy, hledd oporu a pomoc
u spoluzakd.

73 - Zak sdéluje, vysvétluje, uvadi své nazory -
»tlakem* a ptisobenim ucitele. Jedna se o odpo-
védi nehlasiciho se zdka, jehoz vyvolal uditel.
74 - 7k sdéluje, vysvétluje, uvadi své nazory -
z vlastni aktivity a motivace. Jedna se o odpo-
véd’ hlésiciho se zdka nebo spontanni fe¢ zaka
k danému tématu (napft. sdéleni vlastni zkusenos-
ti, vlastniho nazoru).

75 - 74k tidi, modifikuje ¢innost druhych, posky-
tuje pomoc pii ¢innosti druhého, druhych. Do té-
to kategorie jsme zatadili napt. predvedeni pre-
zentace zdkem, Cinnost u tabule, kdy zak ,uci
spoluzéky.

76 - Probiha ziejmé skupinova prace, kdy zaci
komunikuji mezi sebou.

777 - Probiha celotiidni diskuse.

78 - Zaci provadgji samostatnou uéebni &innost
bez zjevné interakce.

O1 - Ticho nebo zmatek ve tfidé, pauzy (nezie-
telna komunikace).

Studentskému kodovani predchazel nacvik, jehoz
cilem bylo porozumét obsahu jednotlivych ¢in-
nostnich kategorii, autenticky se seznamit s pro-
gramem CodeNet a vyzkouset pozorovani a hod-
noceni na segmentech zaznamu vyucovani pii
delsich kodovacich intervalech, nez jsou doporu-
¢ené 3 sekundy.
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Poté byly porovnavany studentské ,nalezy“ s
expertnim hodnocenim, které provadel pedagog
vysoke skoly.

Expertni hodnoceni sledovaného vyucovani

Graf 1 zndzornuje reflexi vyucovaci hodiny pro-
stitednictvim zminovanych ¢innostnich kategorii.
Hodnotitel celkem zachytil a okodoval 710 ¢in-
nosti, pfi¢emz kdédovaci interval byly 3 sekundy.
Jmenovité se jednalo o analyzu vyucovani ve 3.
tiide na 1. stupni zékladni Skoly v pfedmétu prvo-
uka a vyucujici zvolil smiSeny (tzv. viceohnisko-
vy) typ vyucCovaci hodiny. Podstatnym prvkem
bylo, ze se edukace opirala o aktivni vyuziti
interaktivni tabule, a to vSemi jejimi ucastniky.

Neproduktivni_ticho
Z8_samostatna_cinnost
ZT7_celotfidni_ginnost
Z6_skupinova prace
Zh_fidi_cinnost_zakl
74_aktivné_sdéluje

73 _=sdéluje_pokynem_U
Z2 hleda_oporu_Z
Z1_hleda_oporu_U
U7_zména_chovani_iaka

U6_pokyny-organizace

UEs_sdéluje 19
U4_otazky 16
U3_my&lenky fako rf |
U2_chvala-souhlas 46

U1_akceptace |0

Graf 1 Podil sledovanych ¢innostnich kategorii
v analyzované vyucovaci hodiné

Ve stru¢ném komentafi Ize uvést, Ze ve vyuco-

vani prevladala aktivni ¢innost zakil, zejména ce-

lotfidni organizacni formé¢. Nezanedbatelna byla

také samostatnd prace a aktivni sdélovani. Na

strané ucitele pak dominovaly organizacni a fi-

dici ¢innost.

Naméty pro studenty v tomto pristupu

k reflexivni praxi

Po medialné zoprostfedkované hospitaci - v ram-

ci pohospitacni procedury studenti mohou:

= 7z celkového pohledu komparovat své koddova-
ni s expertnim, ptipadne vypocitat reliabilitu
vyjadienou mirou shody,

= charakterizovat ty ¢innostni kategorie, ve kte-
rych se nejvice odliSovalo jejich kddovani od
expertniho,
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= naopak charakterizovat a zdivodint, pro¢ a
v ¢em se jejich analyza shodovala s evaluaci
experta,

= popsat dominantni ¢innosti pedagoga ve sle-
dovaném vyucovani, dtto z pozice vychova-
vanych,

= charakterizovat zmény v ¢innostnich katego-
riich v riznych etapach vyuky; na jejim zacat-
ku, pii zménéch dilsich calim, v zavéru vyu-
covani...

= identifikovat pedagogické situace, které byly
pro vyucovani typické a zajimavé a pozdé&ji je
okomentovat a dat do SirSich souvislosti s pe-
dagogickou teorii.

3.2.2 VyuZiti videozaznamu a pocitacového
programu v prithéhu ucitelského
studia

Zamgery aplikace ve vysSim stadiu ucitelské pro-

fesionalizace:

a) Vést studenty ke konceptudlni piipravé na
vyucovaci pokusy s opfenim se o existujici
oborové-didaktickou piipravu.

b) Porozumét reflexivnim technikdm nacviku
pedagogickych dovednosti. Jmenovité mikro-
vyucovani a jeho realné podob¢ v rozvinutém
ucitelském vzdelavani.

c¢) Osvojit si dostupné postupy sebereflexe s
vyuzitim analyzy audiovizualniho zaznamu
svého vyucovani a aplikaci kategorialniho
systému metodou FIAS.

d) Na zédklad¢ sebereflexe porozumét didaktic-
kym zietelim svého vyuCovani, vytvaret alter-
nativni modely budouciho jednéni v roli pe-
dagoga.

e) Reflexi vyucovani podporovat profesni rist a
vytvaret pozitivni postoje k ucitelstvi.

Ad c) Metoda FIAS - Flanderstv systém inter-
akc¢ni analyzy (1970).

Studenti pfi sledovani a analyze svého jednani
vroli pedagoga mohou vyuzit zjednoduSenou
metodu FIAS jak ji v roce 1970 publikoval Flan-
ders. Na stran¢ ucitele ztstaly jednotlivé ¢innost-
ni kategorie v podstaté zachovany, avSak na stra-
n¢ zaka byly kédovany pouze 2 ¢innosti:

71 - 74k je veden ucitelem k odpovédi, sam se
neprojevil a nebyl vnéjskove aktivni.

72 - 74k svou motivaci aktivné reagoval, odpo-
vidal a byl Cinny.
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Studentskému (sebe)kodovani opét predchazel
nacvik, objasnéni obsahu jednotlivych Einnost-
nich kategorii a takové obeznameni s progra-
mem CodeNet, aby hodnotitelé manipulaci s nim
bezpecné ovladli. Protoze hodnoceni studentské-
ho mikrovyucovani pozorovali dalsi studenti, je
mozné v pohospitacni etapé porovnavat hodno-
ceni se sebehodnocenim - reflexi se sebereflexi.

33 Sebehodnoceni studenta
po mikrovyucovani

Ve druhém grafu jsou zobrazeny Cetnosti ¢in-
nostnich kategorii, jak je ve svém sebehodnocenti
koédoval student po svém vyuCovacim pokusu
(byl pouzit 10kategoridlni systém FIAS). Proto-
ze se jednalo o mikrovyucovani, simulace edu-
kace probéhla pouze v kratkém case (15 minut
vyuky), s dil¢imi didaktickymi zaméry a s men-
$im poctem zakid. Hodnotitelka V.M. celkem za-
chytila a okodovala 198 ¢innosti, pticemz kddo-
vaci interval byl 3 sekundy. Jmenovité se jedna-
lo o analyzu vyucovani ve 2. tfid¢ na 1. stupni
zakladni Skoly v pfedmétu prvouka. Studentka
v roli vyucujici vychéazela ze dvou dil¢ich cili:
zopakovat predchozi u¢ivo o savcich a expono-
vat nové poznatky o domacich ptécich.

] 44

1 41

26

18

=
-
=

ey
ooo =

P P2 P P4 P5 P& PFT PZ P3 PO
mcelda hodina ®1. polovina ®m 2. polovina

Graf 2 Podil sledovanych ¢innostnich kategorii
ve studentském mikrovystupu

O ¢em sebereflexe vypobvida? Studentka v roli
ucitele v sebehodnoceni uvedla, Ze jeji dominant-
ni ¢innmosti spocivaly v aktivizaci zakl otazka-
mi, v pifimé vyukové ¢innosti a také v masivnim
predavani pokynil a ptikazi. Méné nez by bylo
potiebné zaky chvalila, povzbuzovala souhalsem
s jejich praci a vykonem. Zakovsk4 aktivita byla
spise tzv. ,,vynucena“, tedy zavisla na pristupu
ucitelky. Mén¢ se jednalo o spontdlni zakovské
projevy, vzniklé vnitfim motivaci. O mnohych
chvilich nejistoty a neproduktivnim vyukovém
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Case sveédci nalezy posledni kategorie (¢. 10), jez
provazela studentku v pribéhu celého mikrovy-
stupu.

Nameéty pro studenty v tomto pfistupu

k reflexivni praxi

Po medialné¢ zoprostfedkované hospitaci - v ram-

ci pohospitacni procedury studenti mohou:

= Porovnavat své kddovani s expertnim, piipa-
dné s kédovanim svych kolegl (srovnavat se-
bereflexi s reflexi).

= Zdivodnovat Cetnost a volbu téch ¢innosti,
které byly ve vyucovani prevazujici a spojit
tato hodnoceni s predikovanymi zameéry.

= Porovnavat v tzv. ¢asovém fezu (uvedli jsme
v predchozim textu), jak se ménily jednotlivé
kategorie ¢inosti v riznych fazich vyucovani
(v grafu 2 jsou Cetnosti rozdéleny na 1. a 2.
polovinu mikrovystupu).

= Po analyze dosavadnich zkuSenosti navrhnout
modifikaci budouci pedagogické ¢innosti, bo-
hatsi o zavéry ze sebehodnoceni a hodnoceni
ostatnich (spoluzakl, metodického poradce,
ucitelll z opedagogické opraxe atd.)

4  ZAVER

Mnohokrat se prokazalo, Ze ,,stdvani se ucitelem
je slozity d¢j, ovlivnény mnoha objektivnimi a
subjektivnimi okolnosti. Pro jeho optimalizaci se
ucitelské fakulty snazi nalézt takova kurikula a
pristupy, jez svéii ¢ast profesionalizace studen-
tim samym a vzdélavatelé vytvoii ,,jen” vhodné
podminky ristu. Na téchto myslenkach stavi i
reflexivni modely ucitelského vzdélavani, které
upfednostiiuji profesionalizaci na bazi porozu-
méni sledovanych pedagogicky jevi, prilezitosti
do vzdélavaci reality aktivné ve vhodném Case
vstupovat a opétovné ji reflektovat. S mensi ¢i
veétsi tradici se na profesionalizaci budoucich
pedagogt podili i média, at’ jiz jako technicky
prostfedek, nebo programova napli.

Na dvou konkrétnich ptikladech jsme poukazali
prospésnost medidlni podpory v reflektovaném
pojeti pedagogické piipravy studentd ucitelskych
obort. Jak se ukazalo, je jejich pfinos jak v po-
¢atcich studia, tak v dalSich etapach profesiona-
lizace zfejmy. Nicméné zastava skutecnosti, ze
média jsou jen prostiedkem ktery miize umocnit
efektivitu ptipravného vzdélavani, pticemz roz-
hoduji vliv stale spociva na dobfe pfipravenych
studijnich programech a jejich ,,lidské* aplikaci
v edukaéni praxi.
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MIRA A ZPUSOBY VYUZIVANI POCITACU A INTERNETU UCITELI

V SOUVISLOSTI SE VZDELAVANIM

Jifi Dostal - Milan Klement

Pedagogicka fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
Pedagogical Fakulty, Palacky University in Olomouc

Abstrakt: Clanek prezentuje vysledky vyzkumného Setfeni, které se orientovalo na vyuzivani podita-
¢l a internetu uciteli. Statistickym vyhodnocenim naméfenych tidajii se podafilo zjistit, Ze uci-
telé vyuzivaji pocita¢ pii své praci ke stejnym uceltim a ve stejné mite bez ohledu na pohlavi a
veék a nejsou mezi nimi statisticky vyznamné rozdily.

Abstract: This article presents the results of a research focusing on using computers and the Internet
by teachers. Through a statistical analysis of gathered data, it was found out that teachers use
computers for the same purposes and in the same extent,irrespective of their gender and age,
and no statistically significant differences were discovered among them.

Kli¢ova slova: pocitac, e-vzdélavani, internet, ucitel.

Key words: computer, e-education, internet, teacher.

1 0VOD A TEORETICKA
VYCHODISKA

Tradi¢ni model vyuky je stale vice ovliviiovan
vyuzivanim modernich technologii, v posledni
dobé zejména vyuzivanim multimedidlnich a in-
teraktivnich objekti sdilenych prostrednictvim
tabletli, interaktivnich tabuli, velkoformatovych
dotykovych displejii ¢i notebookl. Vzdé€lavaci
technologie jsou dnes konstruovany tak, ze se do-
kazi adaptivné piizptsobit aktudlnim potfebam
zakim (napft. Kostolanyova, Sarmanova, Takacs,
2011). Jsou zietelné projevy konektivistickych
pristupi - aktivita a zejména interaktivita ucast-
niki vzdélavani, propojovani znalosti do uzla
(celkil), zdrojem uceni neni pouze Clovek ale
1 edukacni prostfedky a nastroje, diiraz na schop-
nost ucit se nez na vysledky uceni, védéni se
vytvaii v procesu uceni aj. (Starkey, 2012; Baker,
2012). To, Ze se staly pocitace spolu s riznoro-
dymi periferiemi v kontextu konektivizmu integ-
ralni soucasti vzdélavani, je jiz skutecnosti, ktera
odrazi potieby soucasné informacni spolecnosti.
Zaclenovani modernich technologii do vzdelava-
ni se nevyhybd zadné trovni, jelikoz uplatnéni
nachazeji v matetskych skolach (Hamplové, Do-
stal, 2012), na prvnim i druhém stupni zaklad-
nich skol, stejné tak jsou ale vyuzivany i na stied-
nich a jinych Skolach. Taktéz nejsou zndmy ob-
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jektivni prekazky, které by zcela branily vyuziva-
ni pocitact v nékterém z vyucovacich predmétu,
tzn., ze lze GspéSné predpokladat jejich vyuziti pii
vyuce prirodopisu, zemépisu, technické vychovy,
tak 1 napt. chemie, hudebni nebo vytvarné vycho-
vy. Je ovSem zifejmé a nezpochybnitelné, ze ve
vSech pfedmétech nelze vyuzivat pocitace ve stej-
né mife.

Soucasna ceska pedagogické teorie vSak dosta-
te¢n¢ nereflektuje odpovédi na aktudlni otazky
spojené s vyuzivanim modernich informacnich a
komunikacnich technologii ve vzdélavani, napf.
neni zcela ziejmé, v jaké mife jsou ICT v soucas-
nosti vyuzivany v béznych ¢innostech pedagogt,
predevsim, zda se 1isi vyuzivani pocitacli mezi
muzi a Zenami nebo k jakému ucelu a v jaké mife
vyuzivaji internet. Rada vyzkumnych Setieni re-
flektuje pouze vyuziti ICT ve vyuce, a proto se
nami realizované Setfeni orientuje i na vyuZiti
ICT pedagogy mimo vyuku, av§ak v souvislosti
se vzdélavanim.

Tematicky souvisejici realizovana vyzkumna Se-
tfeni a jejich vysledky se staly podkladem pro vy-
mezeni hypotéz, které¢ byly nasledné¢ empiricky
ovéfovany. Zejména je mozné uvést vysledky Se-
téeni realizovaného Ceskou $kolni inspekei (Meli-
charek a kol., 2009), ktera zjistila, ze ICT jsou
v Ceskych zakladnich Skoladch vyuzivany pouze
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v asi 20 % casu z celkové vyuky. Z toho v 11,1 %
Slo pouze o jednoduchou prezentaci uciva bez
interakce zakl, coz je nevyhovujici, jelikoz inter-
akce 74kl je pro u¢inné uceni podstatna. Studie
taktéz ukazala, ze néktefi z zakl jsou diskrimi-
novani, jelikoZ pouze 62 % Zakli mé&lo moznost
vyuzivat ICT ve skole i mimo vyuCovani. Lze
predpokladat, Ze nyni je procento vyssi a ICT jsou
tedy dostupnéjsi, avSak stale neni tento problém
dostate¢né fesSen.

Pozoruhodné vysledky piinasi vyzkumné Setfeni
(Janik et al., 2008), v ramci kterého autofi analy-
zovali vyuku v 19 tfidach u 13 ucitelti, mimo ji-
né i s ohledem na vyuzivani didaktickych pro-
sttedkit a médii. Béhem analyz videozaznamu
potizenych v ramci videostudie, autory kromé ji-
ného zaujalo, Ze se ve vyuce pouze v nepatrné
mife uplatiiovala moderni didaktickd média (au-
diozédznam, videozaznam, ICT), naopak ve znac-
né mife byly zastoupeny tradi¢ni didaktické pro-
stfedky (tabule, experiment, pracovni list, uebni-
ce). Jak uvadéji, ve vice nez 40 % zkoumanych
vyucovacich hodin se nevyuzivalo zadné médium
(18:37 minut). Nejcastéji byla uplatiovana kla-
sicka tabule, ktera byla vyuzivana 10:01 minut.
Zpusob prace s tabuli v analyzovanych vyucova-
cich hodinach odpovidal spiSe tradi¢nimu (trans-
misivnimu) pojeti vyuky - ucitel na tabuli zapi-
soval, znazorioval, kreslil, vyuzival ji pfi zkou-
Seni zaku; zaci z tabule opisovali, obkreslovali,
pocitali modelové piiklady.

Pozoruhodné vysledky o tom, jak vyuzivaji ICT
feditel¢ skol, pfinasi publikace (Zounek, 2006),
ktery provadél vyzkum na vzorku 135 respon-
dentl a zjistil, Ze pfedevsim jsou vyuzivany pro
psani dokumentl (92,5 %), zpracovani ekono-
mické agendy Skoly (85,8 %), ke komunikaci se
zfizovateli a Skolskymi organy (82,8 %), vedeni
personalni agendy pracovnikli Skoly (53 %) a
vyhodnocovani pedagogickych vysledkii prace
Skoly (36,6 %).

V zahranic¢i je v rdmci vyzkumnych Setfeni vé-
novana vyuzivani pocitact v praci ucitele znacna
pozornost a to 1 v souvislosti s determinujicimi
faktory, které ovliviiuji miru vyuzivani pocitacu
uciteli ve Skolach (Meneses et al. 2012; Mumtaz,
2000; Somekh, 2008; Webb, Cox, 2004). Na jed-
né stran¢ jsou popisovany faktory, které piisobi
na urovni pedagogickych pracovnikll - zejména
se jedna o demografické atributy, vék a pohlavi
(Van Braak, Tondeur, Valcke, 2004), zkuSenosti
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s vyuzitim pocitact (Drent, Meelissen, 2008) a
postoje k vyuzivani modernich technologii (Chan-
Lin et al., 2006). Na druhou stranu piisobi fakto-
ry, které jsou dany zvnéjsku organizaci, Skolou,
na niz pedagog piisobi. Podle (Tondeur et al.,
2007), tyto faktory az dosud byly méné vyrazné
a lze mezi n€ zahrnout zejména dostupnost infra-
struktury a ptipojeni (Mumtaz, 2000), technickou
podporu ze strany Skoly - ICT koordinace a ICT
politiky skol.

Z vyzkumného Setieni Ceského statistického ufa-
du (Informacni technologie v domacnostech a
mezi jednotlivci, 2010) vyplyva, Ze poéitad v CR
vyuzivalo v roce 2010 68 % muzi a 61 % Zen.
Nepodatilo se vSak z zadného aktualniho vyzku-
mu zjistit, zda existuji rozdily ve vyuzivani poci-
tace ve vzdélavani v zavislosti na pohlavi ucitele
a v piipadé, Ze ano, tak v jaké mife. Uvedené
skutecnosti se staly dil¢imi podnéty pro pfipravu
1 realizaci vyzkumného Setfeni, jehoz vysledky
jsou v této studii prezentovany.

2 FAZE VYZKUMU,
CHARAKTERISTIKA
RESPONDENTU
A POUZITE VYZKUMNE METODY

V tvodni fazi vyzkumu byly analyzovany publi-

kace teoretického charakteru a empirické studie

odréazejici skutecny stav vzdelavaci praxe. Na za-

kladé studia byly vymezeny zakladni problémo-

vé okruhy:

= mira a zpisoby aktudlniho vyuziti pocitace
uciteli ve vzdélavani, tj. i mimo vyuku),

= postoje, rozsah a pfistupy k vyuzivani didak-
tickych pocitatovych programti a didaktickych
pocitacovych her.

Nasledoval pifimy kontakt se zkoumanou praxi
v podobé hospitaci a polofizenych rozhovort
s deseti uciteli z praxe, se kterymi byly podrobnéji
analyzovany aspekty souvisejici s vymezenymi
problémovymi okruhy. Relativné maly pocet na-
zorove, vékoveé 1 metodicky rtiznorod¢ zaloze-
nych ucitelit umoznoval hlubsi vniknuti do zkou-
man¢ problematiky. Na zaklad¢ analyzy byly for-
mulovany hypotézy, které byly nasledné empiric-
kym vyzkumnym Setfenim verifikovany. Z hle-
diska explorativnich metod bylo vyuZzito metody
dotaznikové pro jeji efektivnost pfi sbéru dat.
Jednotlivé polozky byly kriticky hodnoceny a
selektovany do finalniho poctu 38 poloZek. Sesta-
veny dotaznik, ktery byl nésledné distribuovan
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prostiednictvim tfi kanalti - osobné, postou a
elektronicky s vyuzitim on-line dotazniku. Pro
ziskani kontaktii bylo vyuzito Registru sit¢ skol
piistupného z webu MSMT. Na kazdé 3kole
bylo pozadano o spolupraci vzdy co nejvetsi
mozné mnozstvi uciteld, aby ve vyzkumném
vzorku byly zastoupeny riizné nazorové hladiny.
Celkem se podafilo ziskat 271 uplné€ vyplnénych
dotaznikli, které byly pievedeny a systematizo-
vany do tabulek za ucelem statistické¢ho zpraco-
vani. 28 dotaznikii bylo vyfazeno, jelikoz byly
vyplnény netplné. Dotaznik obsahoval 38 polo-
zek, které se zamétovaly na vyuzivani pocitace
ve vzdélavani a specidln€ pak na vyuzivani di-
daktickych pocitacovych her. Dotaznik byl ana-
lyzovan a urcena jeho reliabilita. Byla pouzita
metoda vypoctu Cronbachova alfa a metoda pu-
leni (split-half). Na zaklad€ provedené triangula-
ce se podaftilo dojit je shodném vysledku, reliabi-
lita se pohybovala v rozmezi 0,89-0,90 a byla te-
dy velmi vysoka.

Vyzkumné Setieni bylo realizovano jako viceleté
(2011-2012). Vyzkumny vzorek zahrnoval ucite-
le matetskych, zdkladnich a stfednich kol z olo-
mouckého a brnénského regionu. Z hlediska po-
hlavi se vyzkumu tcastnilo 69 muzi a 202 Zen,
coz odrazi normalni sloZeni pedagogickych pra-
covniktl v Ceské republice. Vék vyjadieny pro-
stfednictvim medianu predstavoval hodnotu 44
let. Pro vypovidajici charakteristiku vyzkumného
vzorku je tfeba uvést 1 délku pedagogické praxe,
kterd je opé€t vyjadrena prostfednictvim medianu,
ktery ma vyssi vypovidaci hodnotu nez primér.
Vysledny median byl roven 19.

Ucitelé, ktefi se do vyzkumu zapojili, vyucovali
jednotlivé predméty v poméru, ktery je zietelny
z grafu 1. Vyzkumny vzorek byl sloZen z ucitelti
fady vyuCovacich predméti, coz je podstatné pro
zobecnéni vysledkd vyzkumného Setfeni. Snahou
pii distribuci dotazniku bylo ziskat odpovédi od
ucitelll co nejvice riznych vyucovacich predme-
tl, a to se i podafilo naplnit. Nasledujici graf 2
zobrazuje slozeni vyzkumného vzorku z hlediska
velikosti obce ¢i mésta, kde sidli Skola, na niz
ucitel vyplilyjici dotaznik pisobi. Je zietelné, ze
jsou zahrnuty vesnické i méstské Skoly.

Ziskana data byla statisticky vyhodnocena.
K ovétovani stanovenych hypotéz bylo vyuzito
vypodtu testového kritéria y°. O jeho vypoctu
pojednavaji napt. publikace (Chréska, 2003) ne-
bo (Diamantopulos, Schlegelmilch, 2002). Pro
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vypocet byl pouzit statisticky systém Statistica
CZ 10.

O Jzem uéitel MS OJzem uéitel 1 stupné Z§

O Matematika OFyzika

O Chemie OVytvarna vychova

O Anglictina ONémcina

O Déjepis B Obéanska vychova

O Prirodopis OTélesna vychova

B Zeméapis W Informatika — poéitate

OTechnicka vychova O Cesky jazyk
Graf 1 SloZzeni vyzkumného vzorku

dle vyu€ovaného pfedmétu

Bdo 3 000

003 001 -5 000

05 001 - 10 000
O10 001 - 20 000
20 001 - 50 000
W50 001 - 100 000
0100 001 - 200 000
B nad 200 000

Graf 2 Slozeni vyzkumného vzorku
dle velikosti obce ¢i mésta, kde sidli Skola,
na niz pedagog vypliujici dotaznik pisobi

3  HYPOTEZY A ZJISTENE
VYSLEDKY V RAMCI
VYZKUMNEHO SETRENI

VyuZiti pocitace pedagogickymi pracovniky mi-
ze mit rizné formy, v soucasnosti vSak vyzkumy,
které byly na tizemi Ceské republiky realizova-
ny, nepodavaji zcela aktudlni informaci o tom,
v jaké mife a jak pocitace ucitelé vyuzivaji. Proto
byla v ramci dotazniku zafazena otdzka Jakou
formou vyuzivate pocitac pri Vasi praci (praci
pedagoga)? Bylo mozné oznacit vice odpovedi,
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taktéz méli respondenti moznost oznacit a nasled-
né specifikovat i jiné vyuziti, aby nebyli nijak li-
mitovani (zaznamenané odpoveédi: vytvareni vlast-
nich projektl a pomticek, vzdalené redlné experi-
menty, priprava skupinové prace, testy, interak-
tivni tabule, k prezentaci skoly, vyhledavani in-
formaci s détmi pfimo v hodiné, vyhledavani in-
formaci). Na uvedené se vSak vyzkum jako celek
nezaméioval, coz cilené¢ odpovidalo formulaci
nabizenych moZnosti k vybéru. Jednotlivé for-
mulace vychazely z predvyzkumu (hospitacnich
rozhovort) tak, aby byly pedagogiim co nejvice
srozumitelné a vyznamové priizracné.

Z nasledujici tabulky a grafu je zfetelné, Ze uci-
telé vyuzivaji pocitace v nejveétsi miie k priprave
na vyuku. V nejmens$i mife ho vyuZzivaji ke ko-
munikaci s rodici.

Tab.1 Jakou formou vyuzivate pocitac¢ pri Vasi
prdci (praci pedagoga)?

£

\Q

2

>N
-] 3 £
1] S| s
[v] () N
S o| 5|8
E| g 3 B s
g >8 [=} % S
pfiprava na vyuku 140 | 58 1 47 | 20 | 6
administrativa 119 | 50 | 45 | 31 | 26
vyuZiti vyukovych prezentaci 52 | 64| 64 | 49 | 42
pouZiti vyukovych program(i 65 | 71| 75 | 34 | 26
komunikace s zaky nebo rodi¢i | 38 | 34 | 64 | 72 | 63

Jak se ukdazalo, je nezpochybnitelné, Zze pocitac
je dnes jiz pevnou soucasti vzdélavani na Skolach.
Vyse uvedené vysledky vSak nepodavaji infor-
maci o tom, jak a v jaké mife je pocita¢ vyuzivan
ruznymi skupinami uciteld. Proto byly zjisténé
udaje podrobeny dalsi analyze v kontextu stano-
vené hypotézy:

Hypotéza 1: Pedagogové vyuzivaji pocitac pri
své praci ke stejnym ucelum a ve stejné mire bez
ohledu na pohlavi.

Cilem bylo zjistit, zda existuji statisticky vy-
znamné rozdily mezi vyuzivanim pocitace Zena-
mi a muzi. Byla proto stanovena nulova a alter-
nativni hypotéza:

Ho: Mezi formou vyuziti pocitae pii praci pe-
dagoga a pohlavim pedagoga neni vyznamna
souvislost.
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Ha: Mezi formou vyuziti pocitace pii praci peda-
goga a pohlavim pedagoga existuje vyznamna
souvislost.

Z nasledujicich naméfenych dat uspoiadanych do
tabulek a prezentovanych prostfednictvim graft
jsou zietelné vysledky klasifikované dle pohlavi
pedagogt.

Tab.2 Jakou formou vyuzivate pocitac¢ pri Vasi
prdci (prdci pedagoga - muzi)?

£

\Q

2

>N
-] 3 £
1] S| s
[v] Q 8
S o | 2|8
E| g 3 B s
g >8 [=] % S
priprava na vyuku 383 112 13| 4 2
administrativa 33 |15 8 10 | 3
vyuZiti vyukovych prezentaci 17 |21 | 13 [ 13| 5
pouZziti vyukovych programd 11 |19 26 | 8 5
komunikace s Zaky nebo rodi¢i | 11 | 7 | 17 | 20 | 14

Tab.3 Jakou formou vyuzivate pocitac pri Vasi
praci (praci pedagoga - Zeny)?

£

‘B

2

>N
-] 3| E
B S| s
(1] () =
Q - N
— o % o =
Elg|8 2|5
gi|8[s|&| 2
pfiprava na vyuku 102|146 | 34 | 16 | 4
administrativa 8 |35 37| 21| 23
vyuziti vyukovych prezentaci 35 |43 | 51| 36 | 37
pouZiti vyukovych programd 54 [ 5249 | 26 | 21
komunikace s Zaky nebo rodiCi | 27 | 27 | 47 | 52 | 49

Ze zjisténych a v tabulkach a grafech zachyce-
nych udaji vSak nejsme schopni jednoznacné
rozhodnout o tom, zda skute¢nost, Ze jsou peda-
gogové muzi €1 Zeny souvisi se zplisobem a mi-
rou vyuzivani pocitace, aniz bychom provedli
statistické testovani. Bylo vyuzito testu nezavis-
losti %* pro kontingenéni tabulku.

Po porovnani vypoétenych hodnot y* s hodnotou
kritickou pro zvolenou hladinu vyznamnosti 0,05
a 4 stupné volnosti 1ze vyvodit zavér, ze vSechny
hodnoty jsou nizsi nez kriticka, a proto nelze od-
mitnout nulovou hypotézu. Prokazalo se, Ze mu-
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71 1 zeny vyuzivaji pocitac za stejnym ucelem a
ve stejné mife.

Tab.4 Vypoctené hodnoty x° - pohlavi

oblast vyuziti x>

komunikace s zaky nebo rodici 1,261496
pouziti vyukovych programd 6,507388
vyuziti vyukovych prezentaci 8,245617
administrativa (evidence znamek, studentd...) 5,675777
priprava na vyuku 1,534315

Dale bylo zadouci zjistit, zda ucel a miru vyuzi-
vani neovliviiuje vék pedagogického pracovnika
a proto byla stanovena nasledujici hypotéza:

Hypotéza 2: Pedagogové vyuzivaji pocitac pri
své prdci ke stejnym ucelum a ve stejné mire bez
ohledu na vek.

Pedagogové zahrnuti do vyzkumného vzorku byli
rozdéleni do dvou skupin: a) mladsi (<40 let); b)
star§i (>41 let). Pro potieby statistického testo-
vani byla proto stanovena nulova a alternativni
hypotéza:

Ho: Mezi formou vyuziti pocitace pfi praci peda-
goga a vékem pedagoga neni vyznamna souvis-
lost.

Ha: Mezi formou vyuziti pocitace pii praci peda-
goga a vé€kem pedagoga existuje vyznamna sou-
vislost.

Z nize uvedenych tabulek a grafl jsou zfetelné
vysledky klasifikované dle véku pedagogu.

Tab.5 Jakou formou vyuzivate pocitac¢ pri Vasi
praci (praci pedagoga - mladsi)?

£

‘B

2

>N
-] 3 £
1] S| s
[v] Q N
S o| 5|8
E| g 3 B s
g >8 [=} % S
pfiprava na vyuku 81 | 33|37 |15 | 4
administrativa 80 | 31| 25| 17 | 17
vyuziti vyukovych prezentaci 30 |44 39| 31| 26
pouZziti vyukovych programd 81 |33|137| 15| 4
komunikace s zaky nebo rodi¢i | 80 | 31| 25 | 17 | 17

Po porovnani vypoétenych hodnot ¥ s hodnotou
kritickou pro zvolenou hladinu vyznamnosti 0,05
a 4 stupné volnosti Ize vyvodit zaver, Ze vSechny

Navrat na obsah

hodnoty jsou nizsi nezli kriticka, a proto nelze
odmitnout nulovou hypotézu. Prokézalo se, ze
mladsi i starSi pedagogové vyuzivaji pocitac za
stejnym ucelem a ve stejné mife.

Tab.6 Jakou formou vyuzivate pocitac pri Vasi
prdci (praci pedagoga - starsi)?

£
\©
2
>N
-] 3| E
B S|
(o] Q N
Q - N
— o % o =
Elg|8 2|5
g(8|S8|&| ¢
pfiprava na vyuku 58 [25]| 11| 5 2
administrativa 38 119120 15| 9
vyuziti vyukovych prezentaci 21 (20| 25 | 18 | 17
pouziti vyukovych programd 19 |30 26 |17 | 9
komunikace s Zaky nebo rodi¢i | 9 |16 | 24 | 31 | 21
Tab.7 Vypoétené hodnoty x* - vék
oblast vyuziti X2
komunikace s Zaky nebo rodici 5,169659
pouziti vyukovych program( 4,535958
vyuziti vyukovych prezentaci 1,513272
administrativa (evidence znamek, studentd...) 3,638881
pfiprava na vyuku 7,5824921

Déle bylo prostrednictvim dotazniku zjistovano,
jak pedagogové hodnoti svou dovednost praco-
vat s pocitacem. K tomu, aby si plné¢ uvédomili
rozsah dovednosti a dokazali pfesnéji vyjadiit
miru dovednosti, vyjadfovali se 1 k otdzkdm zda
umi ovladat MS Windows, napsat a vytisknout
dopis v textovém editoru, odeslat e-mail, vyhle-
davat informace na internetu, vytvorfit tabulku
v Excelu, vytvofit prezentaci v PowerPointu, vy-
tvorit databazi v MS Access, naskenovat obrazek,
vytvoiit webovou stranku nebo i1 programovat.
Souhrnné vysledky v€. Cetnosti, jsou zfetelné z
grafu 3.

Evyborné
Ovelmi dobre
W dobre
Omalo
Ovelmi malo
Evibec

Graf 3 Uroveri dovednosti pedagogti
pracovat s pocitacem
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Internet dnes ve vzdélavani zastava nezastupitel-
né misto. Nejen, Ze informace ziskané prostied-
nictvim této celosvetové sit€ mohou vyuzivat sa-
mi pedagogové pro dal§i vzdélavani ve svém
oboru, ale mohou k tomu vést i své zaky a vhod-
n¢ tak obohatit konektivisticky pojaté edukacni
procesy. Proto se jevilo jako zadouct zjistit, k ja-
kym aktivitdm je uciteli vyuzivan a z tohoto di-
vodu byla v dotazniku zahrnuta otazka Jakym
zplisobem vyuzivate internet?

Ok vypracovavani piiprav na vyuku
@ pifimo ve vyuce (pracuji s nim Zaci)
O pifimo ve vyuce (pracuji s nim ja)
Wk daldimu sebevzdélavani

W nevyuZivam

Graf 4 Forma vyuzZivani internetu v prdci ucitele

Z grafu je jednoznacné zfetelné, ze prevazna vét-
Sina (pfesné¢ 96 %) pedagogickych pracovnikii
vyuziva internet v souvislosti s vykonem svého
povolani. Pokud budeme analyzovat, jakym zpi-
sobem je vyuzivan, zjistime, ze ve vétSin¢ piipa-
di k dal$imu sebevzdélavani a k vypracovavani
ptiprav na vyuku (cca 80 %). V o néco mensi
mife je internet vyuzivan piimo ve vyuce, coZ je
velmi pozitivni. Zaci se tak u¢i smysluplné vyuzi-
vat internet a pracovat s informacemi. Internet je
ve vetsi mife vyuzivan zéky, coz stimuluje jejich
aktivitu ve vyuce a eliminuje pasivni ptijem in-
formaci. Dale byl zjistovan postoj k vyuzivani
internetu ve vzdélavani. V dotazniku byla zahr-
nuta otdzka Je podle Vas v dnesni dobé vyuziti
internetu ve vzdelavani diilezité?

Erozhodné ano

Ospige ano
Oani ano - ani ne  Ospise ne
Erozhodné ne

Graf 5 DuleZitost vyuZiti internetu ve vzdélavani
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4 DISKUZE

Za obdobi pocatku vyraznéjsiho nérdstu pocitact
v Ceskych Skolach a jejich vyuzivani lze oznacit
rok 1999, kdy se v mnoha smérech stal zdsadnim
dokument Statni informacni politika - Cesta k in-
formacni spolecnosti a na jeho zéklad¢ byla v ro-
ce 2000 ptijata Koncepce statni informacni poli-
tiky ve vzdelavani - SIPVZ (Zounek, 2006). V té-
to dob¢ vsak pocitace nenabizely mnoho moznos-
ti didaktického vyuziti, zejména chybély vhodné
softwarové aplikace. Tento handicap byl postup-
n¢ odstranén a vznikla cel4 fada multimedidlnich
vyukovych programi. Pokracoval ale i hardwa-
rovy rozvoj a do Skol se postupné dostavaly dalsi
technologie, jako jsou interaktivni tabule, inter-
aktivni displeje, tablety aj. Internet ve vzdélavani
dodnes sehrava vyznamnou roli a to predevSim
na urovni komunikace a sdileni dat. Online vzdé-
lavaci programy jsou jiz samoziejmosti, stejné
tak ulozisté digitdlnich ucebnich materialt. Vze-
stupny rozvoj, i v oblasti vzdélavani, dnes zazna-
menavaji zejména cloudové technologie, které
vSak doposud nenabizi maximum moznosti pro
plné vyuziti v edukaéni praxi. Realnych obryst
v naSich podminkach z hlediska praktické apli-
kovatelnosti dnes nabyvaji i technologie pro mo-
bileLearning.

Ve vyzkumu, ktery jsme realizovali, jsme se ne-
zamétovali na technologické aspekty vyuzivani
pocitacli ve vzdélavani, ale na ¢innosti ucitelt,
které jsou s pocitaci a s moznostmi jejich vyuZiti
spojené. Podatilo se zjistit, ze pocitac je ke komu-
nikaci s rodi¢i vyuzivan v mnohem mensi mife,
nezli napf. pii administrativnich tikonech nebo
ptipravé na vyuku. To piipisujeme zejména ne-
dostatecnému technologickému zdzemi a nedo-
statecnému povédomi o moznostech vyuziti ko-
munikacnich platforem, coz vyplynulo i z rozho-
vord s uciteli. Ti vSak potvrzuji zajem rodict
o aktudlni, pravidelné a pifim¢ informovani bez
moznosti ovlivnéni této komunikace zakem.

Zajimavé vysledky v kontextu naseho vyzkum-
né¢ho Setfeni pfinesl diive realizovany vyzkum
(Chraska, Klement, 2005), ktery tehdy prokazal,
ze ucitele je mozné rozdé€lit do dvou pfiblizné
stejné velkych zakladnich skupin. Prvni skupina
zahrnuje ucitele, ktefi maji potize s porozuméni
novym programiim a pocitaclim a neustale zada-
ji o podporu. Rychlost a vyvoj v oblasti ICT je
frustruje, nepracuji s pocitaovymi sitémi a ne-
vyhledavaji nové moznosti ve vyuziti ICT. Dru-

Media4u Magazine 4/2013 68



hé skupina se vyznacuje tim, ze ucitelé¢ ve své
préci vyuzivaji internet, maji velmi dobré doved-
nosti v oblasti vyuziti ICT a vyhledavaji nové
moznosti jejich vyuZiti a snazi se pouzivat ICT a
vyukové programy. Z naseho vyzkumu vyplyva,
ze ucitelé v soucasnosti vyuzivaji ICT vice riz-
norodé¢ a vyuzivaji pln¢ jejich potencidlu pro
zkvalitnéni vzdélavani. Prokazalo se ale, Ze 1 na-
dale existuje skupina ucitelt, ktera se k vyuziva-
ni pocitacl a internetu stavi negativné.

Komparaci s vyzkumem, ktery byl realizovan v
roce 2006 (Sak et al., 2007) vyzkumny vzorek
predstavovalo 160 ucitelt, 1ze vyvozovat zvySe-
ni miry vyuzivani pocitacl a internetu ve vzdéla-
vani. Vyzkum tehdy potvrdil, Ze pocita¢ ve vy-
uce pouziva cca 84 % a internet 73 % uciteli.
Autor ale pripousti ¢aste¢nou zkreslenost vysled-
ki smérem nahoru.

Vyzkumem se podafilo prokazat, ze mezi muzi a
zenami z fad pedagogickych pracovnikli v sou-
Casnosti neexistuji statisticky vyznamné rozdily
a informacni a komunikacéni technologie neptiso-
bi jako diskrimina¢n¢ genderovy faktor. Pokud
v minulosti existovaly, je velmi pravdépodobné,
ze se je podarilo diky intenzivnim $kolenim za-
méfenym na rozvoj ICT kompetenci v ramci dal-
Stho vzdélavani pedagogickych pracovnikd od-
stranit. Rovnéz se prokdzalo, Ze neexistuji statis-
ticky vyznamné rozdily mezi riznymi v€kovymi
kategoriemi pedagogt. Vysledky vyzkumu vSak
nevylu€uji rozdilnost v jinych nez sledovanych
oblastech.

Je pozitivni skutecnosti, Ze pedagogové charak-
terizuji své dovednosti prace s pocitaCem pru-
mérn¢ jako velmi dobré, coz odbourava piipad-
nou psychologickou bariéru vyvolanou obavami
ze selhéani a nizké urovné dovednosti, které jsou
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vyznamnym predpokladem pro uspesné didaktic-
ké vyuziti. Stejné tak je pozitivni, Ze povazuji za
velmi dilezité i vyuziti internetu ve vzdélavani.

5 ZAVER

Resena problematika je sou¢asti pedagogiky, jeji
teorie 1 praxe. Souvisi také s rozvojem informac-
nich a komunikacnich technologii a s vlivem
téchto technologii na vzd€lavani a pfistupy k je-
ho realizaci. Na jedné strané jsou impulzem pro
realizaci inovaci ve vzdélavani, na druhé strané
zplisoby a tempo inovaci jsou predmétem peda-
gogiky a nelze vzdélavaci praxi ponechat bez
nabidky dobrych reakci na tyto nové moznosti.

Stat’ reaguje na stale se ménici podminky v ob-
lasti pocitac¢em podporovaného vzdélavani. V je-
jim rémci byly prezentovany dil¢i zavéry vy-
zkumného Setieni realizovaného na Skolach olo-
mouckého a brnénského regionu. Jednoznacné
se prokazalo, Zze vyuzivani modernich technolo-
gii je pfirozenou soucasti vzdélavani na ceskych
Skolach. Pozoruhodna je neexistence digitalni
propasti ve sledovanych oblastech vyuZiti pocita-
¢e v ramci vzdélavani, avsak je logicky zdivod-
niteln4, jelikoz pedagogové jsou jiz fadu let sys-
tematicky vzdélavani. Vzdelavacich pfilezitosti
je, 1 diky podpoie ze strany Ministerstva Skol-
stvi, mladeze a t&lovychovy CR, v sou¢asnosti
dostatek a poptavka pln¢ uspokojena.

Vyznamnou oblasti vyuziti ICT jsou didaktické
pocitatové hry a didaktické aplikace pro interak-
tivni tabule. Na ty se vSak samostatné zaméiuje-
me v dalSich vyzkumech, které zde prezentované
vysledky doplni a déle rozvedou.

Cldnek byl redakéné upraven

Media4u Magazine 4/2013 69



Pouzité zdroje

BAKER, T. J. Connectivism & connected knowledge: a theory of learning for a digital age. Lexington, KY. CreateSpace. 2012.
ISBN 978-14-7502-106-6.

BRDICKA, B. Role internetu ve vzdélavani. Kladno. AISIS. 2003. ISBN 80-239-0106-0.

DIAMANTOPULOS, A. - SCHLEGELMILCH, B. B. Taking the Fear Out of Data Analysis. London. Thomson. 2002.

ISBN 1-86152-430-7.

DOSTAL, J. - HAMPLOVA, M. Vyuziti poéitaéii a pocitadovych her v pfedskolnim vzdélavani. JTIE. 2/2012, s.28-36. ISSN 1803-537X.

DRENT, M. - MEELISSEN, M. Which factors obstruct or stimulate teacher educators to use ICT innovatively? Computers & Education.
2008. Volume 51, Issue 1, pp.187-199. ISSN 0360-1315.

CHANLIN, L. J. et al. Factors influencing technology integration in teaching: a Taiwanese perspective. Innovations in Education and
Teaching International. 2006. Volume 43, Issue 1, pp.57-68. ISSN 1470-3300.

CHRASKA, M. Uvod do vyzkumu v pedagogice. Olomouc: UP. 2003. ISBN 80-244-0765-5.

CHRASKA, M. - KLEMENT, M. Typologie éeskych uditelti podle zptisobu prace s ICT - vysledky vyzkumu. In Trendy technického
vzdélavani: technicka a informaéni vychova. Olomouc. Votobia. 2005. s.297-201. ISBN 80-7220-227-8.

Informacni technologie v doméacnostech a mezi jednotlivci. 2010. Dostupné z: http://www.czso.cz/csu/redakce.nsf/i/domacnosti _a_
jednotlivci.

JANIK, T. et al. Pohledy na vyuku fyziky na 2. stupni zakladni $koly: souhrnné vysledky CPV videostudie fyziky. Orbis scholae. 2008.
ro€. 2, €. 1, 5.29-52. ISSN 1802-4637.

KOSTOLANYOVA, K. - SARMANOVA, J. - TAKACS, O. Adaptation of Teaching Process and Based on a Students Individual Learning
Needs. Journal on Efficiency and Responsibility in Education and Science. 2011. Vol. 4. Issue 1, pp.3-17. ISSN 1803-1617.

MELICHAREK, K. a kol. Uroveri ICT v zakladnich $kolach v CR. Tematicka zprava. Praha. Ceska $kolni inspekce. 2009.

MENESES, J.et al. Internet in teachers' professional practice outside the classroom: Examining supportive and management uses in
primary and secondary schools. Computers & Education. 2012. Volume 59, Issue 3, pp.915-924. ISSN 0360-1315.

MUMTAZ, S. Factors affecting teachers’ use of information and communications technology: a review of the literature. Journal of
Information Technology for Teacher Education. 2000. Volume 9, Issue 3, pp.319-341. ISSN 0962-029X.

SAK, P. et al. Clovék a vzdélavani v informadéni spoleénosti. Praha. Portal. 2007. ISBN 978-80-7367-230-0.

SOMEKH, B. Factors affecting teachers' pedagogical adoption of ICT. In International handbook of information technology in primary
and secondary education, Springer, New York. 2008. pp.449-460. ISBN 978-0-387-73315-9.

STARKEY, L. Teaching and learning in the digital age. New York, NY. Routledge. 2012. ISBN 978-04-1566-362-5.

TONDEUR, J. Development and validation of a model. [online]. Gent. 2007. Dostupné z: http://users.ugent.be/~jtondeur/Proefschrift_
model%200f%20ICT%20integration_Jo%20Tondeur.pdf. Proefschrift ingediend tot het behalen van de academische graad van
Doctor in. Universiteit Gent.

VAN BRAAK, J. - TONDEUR, J. - VALCKE, M. Explaining different types of computer use among primary school teachers. European
Journal of Psychology of Education. 2004. Volume 19, Issue 4, pp.407-422. ISSN 0256-2928.

WEBB, M. - COX, M. A review of pedagogy related to information and communications technology. Technology, Pedagogy and
Education, 2004. Volume 13, Issue 3, pp.235-286. ISSN 1747-5139.

ZOUNEK, J. ICT v Zivoté zakladnich $kol. Praha. Triton. 2006. ISBN 80-7254-858-1.

Kontaktni adresy

PaedDr. PhDr. Jifi Dostal, Ph.D. e-mail: j.dostal@upol.cz

doc. PhDr. Milan Klement, Ph.D. e-mail: milan.klement@upol.cz
Pedagogicka fakulta UP

Zizkovo nam. 5

771 40 Olomouc

Navrat na obsah Media4u Magazine 4/2013 70



VYUZIVANI INFORMACNICH A KOMUNIKACNICH TECHNOLOGII PRI EDUKACI

ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI
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Abstrakt: Clanek piinasi ¢ast vysledki projektu Edukace zakt se specialnimi vzdélavacimi potie-
bami a informacni a komunikacni technologie. Pozornost je vénovana informa¢nim a komuni-
ka¢nim technologiim vyuzivanym pii edukaci zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami na

zakladnich Skolach.

Abstract: The article presents part of the results of the project Education of pupils with special edu-
cational needs and information and communication technology. Attention is devoted to infor-
mation and communication technologies in the education of pupils with special educational

needs at elementary schools.

Kli¢ova slova: ICT, specialni vzd€lavaci potteby, ucitelé, zaci.

Key words: ICT, special educational needs, teachers, pupils.

1 uvoD

Informacéni a komunikacni technologie pronikly
do zivotl velké ¢asti svétové populace, ovlivituji
a budou ovliviiovat nase zivoty 1 Zivoty nastupu-
jicich generaci. Proto se staly soucasti vychovné-
vzdélavacich systémil po celém svété - zaCasté
tomu tak je od matetskych, pfes zékladni a stied-
ni az po vysoké skoly.

V ¢lanku pfinasime ¢ast vysledkl z projektu stu-
dentské grantové soutéze Fakulty prirodovédné-
humanitni a pedagogické Technické univerzity
v Liberci (dale FP TUL), Edukace zaka se spe-
cialnimi vzdélavacimi potfebami a informacni a
komunika¢ni technologie (SGS 58019).

2 PRIBLIZENi PROJEKTU

V ramci tohoto projektu nas zajimad vyuzivani
informacnich a komunikacnich technologii (déle
ICT) pfi edukaci zaka se specidlnimi vzdélavaci-
mi potfebami (dale SVP). Pozornost vénujeme
konkrétné ICT, které vyuzivaji ucitelky a ucitelé
v tzv. béznych zakladnich Skolach pfi edukaci
integrovanych zaka se SVP; a ICT, které jsou
pouzivany vyucujicimi v tzv. specidlnich zaklad-
nich skolach (zakladni skoly praktické, zakladni
Skoly specialni). Jedna se nam tedy o edukaci
s ICT, nikoli o ICT.
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3 DOCILENA ZJISTENI
3.1  Vyzkumny nastroj a vzorek

Vyzkumnym néstrojem byl dotaznik, ktery byl
distribuovan osobn¢. Dotaznik obsahoval mj.
polozky s otevienou odpovédi, vétSina polozek
byla vsak Skalova, ¢i s vybérem odpovédi. Res-
pondenty byli ndhodné vybrani ucitelé a ucitelky
z Libereckého kraje, které 1ze rozdélit do dvou
skupin. Prvni skupinu tvofili ucitelé a ucitelky
z béznych zakladnich skol, ktefi vyucovali min.
jednoho integrovaného zéka se SVP. Piicemz se
nesmélo jednat o zdka se specifickymi porucha-
mi uceni, nebot’ zaki s touto diagnézou v po-
sledni dobé¢ piibyva a v fad¢ piipadd se jedna
o zaky, jejichz postizeni je pomérn¢ malo zavaz-
né. Druhou skupinu tvoftili vyucujici ze zaklad-
nich Skol praktickych a zékladnich skol special-
nich. V aktualni etapé projektu (je celkem 3lety)
mame zpracovana data od 40 respondentti (s rov-
nomérnym zastoupenim obou vyse uvedenych
skupin). S ohledem na rozsahlost dotazniku je
treba ocenit vSechny respondenty, ktefi byli
ochotni se do vyzkumu zapojit a dotaznik vypl-
nili. Soucasné¢ muzeme v tomto textu piiblizit
pouze ¢ast z pomérné zna¢ného mnozstvi ziska-
nych dat.
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3.2  ICT pouzivané pri edukaci

Zakia se SVP
Uvedeme zde to, jaké ICT ucitelé pouzivaji pfi
edukaci zakd se SVP na béznych a na special-
nich zakladnich skolach. Vyucujicim jsme v do-
tazniku nabidli celkem 47 rGznych prostredka
ICT a také moznost néco jiného, ve které mohli
ptip. doplnit prostfedek ICT, ktery v dotazniku
nebyl obsazen. Zahrnuty byly jak bézné prostied-
ky ICT, tak specialni ur¢ené zakiim se SVP. Na
Skale 1 az 5 pak méli respondenti oznacit, jak ten
ktery prostfedek ICT pii edukaci pouzivaji. Nej-
vice bylo na skale reprezentovano Cislici 5, vithec
pak cislici 1.
16 prostiedkt ICT, které byly respondenty pou-
zivany nejcastéji, zobrazuje graf 1. Osahuje hod-
noty aritmetickych primért nejcastéji vyuziva-
nych prostfedkt ICT v béznych zakladnich Sko-
lach, ve specidlnich zakladnich Skolach a aritme-
ticky primér dohromady za oba druhy Skol. Pra-
v¢ dle aritmetického pruméru dohromady jsou
vyuzivané ICT v grafu 1 sefazeny (obdobné tomu
je 1 v ostatnich grafech). Je patrné, Ze nejcastéji
pouzivanym prosttedkem ICT pii vzdélavani Za-
ki se SVP jsou programy pro praci s textem, na-
sleduji programy, které jsou k dispozici (legaln¢)
zdarma a Internet, stolni pocita¢ a editory obraz-
k. Az na sedmém misté se umistil prostfedek
ICT specificky uréeny pro zéky se SVP - vyuko-
vy software pro zéky se SVP. Piicemz nasleduje
dalsich 9 prostiedkti ICT, které nejsou uréeny
primarné pro zaky se SVP.

Prostfedky ICT, které se umistily na 17. az 32.
pozici zachycuje graf 2. Prostfedky ICT urcené
specificky pro zaky se SVP se umistily na pozici
23 (specialni klavesnice), 26 (specialni mys), 27
(specidlni panely, tlacitka, spinace) a 29 (hlasovy
vystup).

Nejméné vyuzivané prostiedky ICT pti edukaci
zaki se SVP jsou zachyceny v grafu 3. Na 34.
pozici se umistily programy pro alternativni a
augmentativni komunikaci (dadle AAK), 35. byly
drzéky a opérky, 36. softwarové digitalni lupy.
Nejméné vyuzivany jsou pak hardwarové kame-
rové lupy, ovladani pocitace bez vyuzivani kon-
cetin, zaznamnik pro nevidomé a braillsky radek
(pozice 44 az 47). Zadny z respondentt neuvedl
n¢jaky dalsi prostiedek ICT, ktery by pii edukaci
zakl se SVP pouzival (moznost néco jiného).
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Zounek s Sed’'ovou [1] ve svém vyzkumu pred
casem zjistili, ze ucitelé béznych zakladnich kol
vyuzivaji z prostiedkt ICT nejvice Internet, vyu-
kové programy a pocita¢. To do nemalé miry ko-
reluje i s naSimi vysledky.
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pracis 4,650
|
SW zdarma 4,386
| | 4,645

Internet 4,493
4,5T1

ztolni | | 4,330
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B dohromady B specidlni Z5 @ béiné 7§

Graf 1 Nejvice pouzivané ICT pFi
edukaci Zakid se SVP (pozice 1 az 16)

Jednim z cila projektu bylo zjistit, jaké prostred-
ky ICT jsou pfi edukaci zaka se SVP na zaklad-
nich skolach vyuzivany. To jsme tedy zjistili a
vysledky jsou obsazeny v grafech 1 az 3. Nejvi-
ce je vyuzivan software pro praci s textem, pro-
gramy, které jsou k dispozici (legaln€) zdarma,
Internet, internetové prohlizece a editory obraz-
kii. Nejcasteji vyuzivanym prostiedkem ICT spe-
cificky urenym pro zaky se SVP byly vyukové
programy pro zaky se SVP. Uvedené vysledky
budou nejspise odrazet tu skutec¢nost, ze obsah
edukace zdkli se SVP se snazime v souladu
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s trendy integrace a inkluze v co nejvyssi mozné
mife pfipodobnit edukacnimu obsahu intaktnich
zakl. Pochopiteln¢ s ohledem na vSechna rele-
vantni individudlni specifika zaka se SVP.

| 2,699

|
tabulkové kalkulatory = 2,702
2,704

[ | 2,547

placeny SW 2,624
2,585

[ | 5,054

notebook

2,558
2,378
2,024

2,201
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2,422

2,243

hlazovaci zarizeni
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elektronické udebnice
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zpecialni mys

zpecidlni panely, tlacika,
zpinace

zmartphone & Windows

hlazovy wystup

iPad
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== 1,604
Ico | 1,268
1,436
1,604
smartphone = Androidem | 1,268

. 1,436

Bdohromady B specidlni Z5 Obé&iné Z5§

Graf 2 Prostredky ICT pouzivané pfi
edukaci Zaku se SVP (pozice 17 az 32)

Na druhou stranu nas do jisté miry piekvapilo,
Ze nejsou ve vetsi mife vyuzivany nové, moderni
prostiedky ICT - tablety a smartphony. To mtize
byt zplisobeno tim, Ze vétSina stavajicich ucite-
lek a ucitelit studovala v dobé€, kdy tablety a
smartphony jest¢ v podstaté neexistovaly, piip.
byly teprve na pocatku svého nastupu. Stavajici
vyucujici tedy nemohli byt ve valné vétsing s ta-
blety a smartphony a moznostmi jejich vyuziti pri
vychove a vzdélavani (nejen) zakl se SVP be-
hem jejich pregradudlni odborné ptipravy sezna-
meni. Konkrétné iPad se v naSem Setfeni umistil
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az na 30. pozici. Pficemz mame informace jak
z bliz§iho, tak ze vzdalenéjsiho okoli, 1 ze zahra-
nic¢i, ze konkrétné iPady jsou pti edukaci zaku se
SVP vyuzivany stdle castcji. Tablety s Androi-
dem ¢i s Windows se v nasem Setieni umistily
jesté o poznani htite (38. a 39. pozice). Dalsi pii-
¢inou malého vyuzivani tableti a smartphont
v edukaci zaka se SVP miize byt nedostatek pe-
néz v naSem Skolstvi, ¢imz se dostavame k druhé
oblasti, které se v tomto ¢lanku vénujeme - obti-
zim pfi vyuzivani ICT pfi edukaci zakt se SVP.

iPhone

SW opro AAK

drZaky, opérky

digitaini lupy (SWW)
Facebook

tablet = Androidem

tablet = Windows
dotykovy monitor

digitalni kamera

ctecky elektronickych knih
Twitter

kamerove lupy (HW)

ovladani PC bez vyuZivani
konéetin

zaznamnik pro nevidomé
braillzky radek

néco jiného

m dohromady B =pecidlni Z5 @ béing Z§

Graf 3 Prostredky ICT pouzivané pri
edukaci Zaku se SVP (pozice 33 az 48)

3.3  Obtize pri vyuzivani ICT pri edukaci
Zaku se SVP

DalSim cilem projektu bylo zjistit, co povazuji

ucitelé zakladnich Skol pfi vyuzivani prostredki

ICT v edukaci Zakt se SVP za nejobtiznéjsi. Zjis-

tovali jsme to opét Skalovymi polozkami dotaz-

niku. Respondentiim jsme nabidli celkem 11 entit,
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které mohou ¢init vyuzivani ICT pii edukaci za-
ki se SVP obtiZznym. Ve 12. moZnosti mohli vy-
ucujici doplnit entitu, kterou jsme jim nenabidli -
této moznosti nikdo nevyuzil. Skala byla opét
Sbodova. Cislice 1 znamenala, e dana entita je

vvvvvv

vvvvvv

[ ] 4,300

zizkat penize na ICT
udrZet krok = vivojem ICT
ovladani HW

opatrit HW

opatfit SV

naucit déti ICT pfi edukaci
vyuZivat

ovladani SW

zizkat podporu rodiéh dé&ti
zizkat podporu kolegyn,
kolegl
motivovat déti pro pracis
ICT

zizkat podporu vedeni
Zkohy

B dohromady B specidlni Z§ @béiné Z§

Graf 4 Obtize pri vyuZivani ICT
pri edukaci Zaku se SVP

Vysledky zachycuje graf 4, ze kterého je ziejmé,
7e nejvetsi obtizi bylo pro respondenty ziskani
penéz na ICT. Na druhé pozici je udrzet krok
s vyvojem ICT, nasledované ovladanim hardwa-
re. Naopak jako nejmén¢ problematické respon-
denti oznacovali ziskani podpory ze strany kole-
gyi a kolegii, motivovani déti pro praci s ICT a
ziskani podpory vedeni Skoly. Nedostatek penéz
jako nejvétsi obtiz pfi vyuzivani ICT v edukaci
neni piekvapivé s ohledem na to, ze Skolstvi
v Ceské republice ma jednu z nejnizsich podpor
ze zemi OECD [2]. Udrzeni kroku s rychlym vy-
alné a objektivni jadro. Do jisté miry miize souvi-
set 1 se tfetim ovladanim hardware, ktery se jako
soucast ICT také rychle vyviji. Druha a tieti zde
uvedena entita by se dala min. do jisté¢ miry eli-
minovat pregradudlni a postgradudlni piipravou
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pedagogti - ovSem i ta je podstatné zavisla na fi-
nan¢nich moznostech $kol a pedagogt.

V grafu 4 stoji za pozornost i to, ze u nékterych
moznosti je znacny rozdil mezi odpovéd’'mi vyu-
¢yjicich z béznych zékladnich kol a ze special-
nich zakladnich skol. Tyka se to predevsim ovla-
déani hardware, kde u respondentti ze specidlnich
Skol bylo primérné hodnoceni 3,5; zatimco u res-
pondenttl z béznych Skol to bylo pouze 2,8. Res-
pondenti ze specidlnich Skol tedy oznacili ovla-
déani hardware za mnohem obtizn&jsi nez respon-
denti z béznych Skol. Pfi¢inou miize byt to, Ze ve
specialnich skolach je vétsi zastoupeni zakt s t¢z-
Simi formami postizeni, kteti potiebuji specialni
hardware (i software), se kterym nepiichézi uci-
telé bézné (napt. i v mimoskolnim prosttedi) do
kontaktu. Nasledn¢ proto vnimaji jeho ovladéani

vvvvvv

Obdobna situace je i v oblasti opatfeni - ziskani
hardware a software. Nejvétsi rozdil je vSak u po-
lozky ziskéni podpory rodic¢t déti. Respondenti
z béznych zékladnich Skol jej ohodnotili v pri-
méru 1,9; zatimco respondenti ze specialni za-
kladnich skol 2,75. Zde by mohlo byt pti¢inou
to, ze rodiCe zakl s vaznéjSim postizenim, ktefi
Castéji navstévuji specialni Skoly, nez aby byli
integrovani do béznych skol, nepovazuji ICT za
néco pro jejich déti prinosného v tak velké mite,
jak tomu byva u rodic¢l 7kl s méné vaznymi
formami postizeni, kteti byvaji integrovani do
béznych skol.

4 ZAVER

V ¢lanku jsme piinesli vysledky ze dvou oblasti
projektu, vyzkumu, ktery se vénuje problematice
vyuzivani ICT pfi edukaci zakt se SVP. Kon-
krétn€ jsme piinesli zjisténi, jaké prostiedky ICT
jsou pii edukaci zakd se SVP vyuzivany nejcas-
téj1 a jaké obtize vnimaji vyucujici pfi vyuzivani
ICT v ramci edukace zakii se SVP jako nejveétsi.
Formulovali jsme 1 mozné pficiny zjisténého sta-
vu. Vyse uvedeny nedostatek financi lze do jisté
miry a do urcitého Casu vyiesit napi. prostred-
nictvim projekti ESF. Ptestoze byvaji zatizeny
nemalou administrativou.

Udrzet krok s rychlym vyvojem ICT a dovednost
ovladat hardware (i software) lze pak napft. diky
adekvatnimu pregradudlnimu a postgradualnimu
vzdélavani ucitelek a uciteld. Vzdélavani peda-
gogu v oblasti ICT povazujeme za velice diilezi-
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té - v soucasnosti jiz nestaci staré¢ znamé trivium,
nybrz je nezbytné quadrium - tedy kompetence ve
¢teni, psani, pocitani a v oblasti ICT, a to v pod-
staté ve vSech profesich, nejenom v ucitelstvi.

Nutné tedy je aktualizovat, modernizovat vyuku
0 ICT a s ICT na pracovistich, kterd pfipravuji
budouci pedagogy, ¢i zvysuji kvalifikaci stava-
jicich pedagogii. CoZ zdiiraziiuji i mnozi jini au-
tofi: je zadouci zlepsit pripravu pedagogli pro
vyuku predméti vzdélavaci oblasti ICT a infor-
matika a v piipadé zaki se SVP také piipravu
specialnich pedagogti v této oblasti [3].

Popisovany projekt a jeho vysledky predstavené
v tomto ¢lanku i dalsi, které zde uvedeny nebyly,
maji mj. vést k inovaci, aktualizaci obsahu stava-
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NOVY PRISTUP K VYUCBE PREDMETU DIDAKTICKA TECHNIKA

Katarina Krpalkova Krelova

Katedra didaktiky ekonomickych predmetov, FFU, VSE v Prahe
Department of Economic Teaching Methodology, Faculty of Finance and Accounting, University of Economics in Prague

Abstrakt: Prispevok naznacuje moznosti pristupu k vyucbe predmetu Didakticka technika v bakalar-
skom Studijnom programe UCcitel'stvo praktického vyucovania v ekonomickom vzdelavani na
VSE v Prahe, uvadzame vysledky hodnotenia kvality vyucby $tudentmi a niektoré ukazky
Studentskych prac. Inovdcia je zalozena na zaZitkovom uceni sa Studentov.

Abstract: The contribution suggests the possibility of access to teaching the subject Didactic technique
in the bachelor programme Teacher Education in Economic Education at the University of
Economics in Prague. We present the results of teaching quality by students and some examples
of students work. The innovation is based on experiential learning of students.

Kli¢ova slova: didakticka technika, u¢ebné pomocky, technolégie vyucovania, zazitkové ucenie.

Key words: didactic techniques, teaching tools, teaching methodology, experiential learning.

1 uvoD

V stcasnej mimoriadne hektickej dobe a $tyle zi-
vota v informacnej spolocnosti, ktora je zalozena
na datach, vedomostiach znalostiach, informaci-
ach a technologiach s nimi spojenych, je nevy-
hnutné zvysovat’ didaktickt ucinnost’ vyucby tiez
prostrednictvom vhodne vybranych, do procesu
vyucby funk¢éne implementovanych materialnych
didaktickych prostriedkov vzdelanymi a pripra-
venymi ucitel'mi. Materidlne prostriedky maja
vyucbu predovsetkym zjednoduSovat’ a zefektiv-
fovat.

Casté a spravne vyuzivanie materialnych didak-
tickych prostriedkov vo vyu¢ovacom procese nuti
ucitel’'ov, aby sa na vyucovaciu hodinu dosledne
pripravovali, naplanovali kazdy krok, pripravili
v¢as materialy a pracu s technikou si vyskusali
vopred, a aby ich praca bola Uispesna musia si
spravne vyucbu organizovat’ (Rambousek, 1989).

Didaktické prostriedky patria medzi hlavné ¢ini-
tele, ktoré vyznamnym sposobom ovplyviiuji
kvalitu vyucby. Ak mame hovorit’ o kvalite vzde-
lavania je dolezité uvedomit’ si, Ze sicasna spo-
lo¢nost’ sa nachadza na vysokom stupni rozvoja
vedy a techniky. Moderné technologie prenikaju
do vsetkych oblasti zivota. Prax si vyZaduje ab-
solventov pripravenych na vyuzivanie modernych
technologii, schopnych nad’alej sa vzdelavat' a
schopnych tvorivo pracovat’ v time. Studenti si
musia osvojit’ vel’ké mnozstvo informécii, a pre-
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to sa doraz kladie predovsetkym na otazky kvali-
ty technoldgie vzdeldvania, vyuzivania novych
vyucovacich metod a foriem a prostriedkov vy-
ucovania a ucenia sa (Krpalek, Krpalkova Krelo-
va, 2012).

Ucitelia bohuzial’ Casto chapu ucebné pomocky
a didakticku techniku redukovane ako ndstroj na
zvySenie nazornosti a ako prostriedok na usporu
¢asu vo vyucbe. Iba niektori z nich docefujii mo-
derné technoldgie a pracu s nimi tiez ako svojho
druhu archetyp, vzor efektivnej prace s informa-
ciami a médiami pre ziakov, maloktori z nich sa
zamys$l'aji nad tym, do akej miery m6zu moder-
nym Stylom vyucby ovplyvnit’ kognitivne proce-
sy a zefektivnit’ tieZ priebeh a vysledky procesu
ucenia (Chromy, 2011).

Efektivne vyuzivanie modernej didaktickej tech-
niky vo vyucovacom procese je podmienené do-
statocnou pripravou vyucujucich, ale aj Studuji-
cich. KedZze nadalej pocitujeme nedostatky
v prispdsobovani sa vyucujtcich vyuzivaniu mo-
dernych vyucovacich prostriedkov a technologii,
navrhli sme novy pristup k vyucbe predmetu Di-
daktickd technika, ktory je zaradeny do ucebné-
ho planu ucitel'ského Studijného programu na
VSE v Prahe.
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2 NOVY PRISTUP K VYUCBE
PREDMETU
DIDAKTICKA TECHNIKA

Didakticka technika je v suc¢asnej dobe dolezitym
nastrojom, ktory zvysuje kvalitu a G¢innost’ pra-
ce ucitel'a. Zvladnutie jej efektivneho pouZitia je
teda nevyhnutnou sucast'ou pripravy nielen bu-
ducich ucitelov, ale tiez tych, ktori sa budi ve-
novat’ lektorskej ¢innosti v podnikovej praxi.

Predmet didaktickd technika je sti¢astou uc¢ebné-
ho planu bakalarskeho $tudijného programu U¢i-
tel'stvo praktického vyu€ovania v ekonomickom
vzdelavani. Predmet je povinny a zaradeny do 2
ro¢nika. Cielom predmetu je zoznamit’ buducich
ucitelov (lektorov) s moznost’ami vyuzitia pros-
triedkov didaktickej techniky a u¢ebnych pomo-
cok pri vyucbe ekonomickych predmetov na
strednych Skolach a naucit’ ich prakticky vyuzi-
vat’ vybrané technické prostriedky.

Aby sme zistili, ¢i sme dosiahli vyssie definova-

ny ciel, stanovili sme si nasledujuce ocakavané

vysledky ucenia. Po uspeSnom absolvovani pred-

metu Didakticka technika budu $tudenti schopni:

= volit’ jednotlivé prostriedky didaktickej tech-
niky vo vyuc¢ovacom procese ¢o najefektivnej-
Sie a vhodne vzhl'adom k jednotlivym fazam
vyucovace] hodiny a k zvolenej preberanej
téme;

= tvorit’ a vyuzivat uebné pomdcky rézneho
typu;

= prakticky vyuZzivat' vybrané¢ moderné pros-
triedky didaktickej techniky pri vyucbe.

Vytvoreny sylabus, uvadzany nizsie, odzrkadl'u-
je stanoveny ciel’ predmetu a kompetencie, ktoré
maju Studenti dosiahnut’.

Obsah predmetu

1) Podstata a funkcie ucebnych pomocok a
didaktickej techniky.

2) Prehlad prostriedkov didaktickej techniky.

3) Prostriedky vizualnej techniky.

4) Tabule - zakladny prostriedok didaktickej
techniky.

5) Spétny projektor - vyuzitie vo vyucbe, tvor-
ba pomocok pre statick projekceiu.

6) Vyuzitie diaprojektorov vo vyucbe - nacvik
obsluhy.

7) Prostriedky auditivnej a audiovizualnej tech-
niky.

8) Vyuzitie videa vo vyucbe, zasady pre tvorbu
lekcie, obsluha.
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9) Dataprojektory a ich vyuzitie vo vyucbe, po-
uzitie vizualizérov.
10) Interaktivne tabule - vyuzitie vo vyucbe.
11) Nové smery v didaktickej technike.
12) E-learning.

Realizacia vyucby

Tyzdenna ¢asova dotacia predmetu je 2/0, teda
26 hodin za semester. Organiza¢ne sme vyucbu
rozdelili na dve Casti. Prva ¢ast’ sme zamerali na
teoretické obozndmenie sa s problematikou di-
daktickej techniky a ucenych pomocok. Druhu
Cast’ sme zamerali na praktické ukazky vyuzitia
didaktickej techniky a tvorbu ucebnych pomdcok
rozneho typu. V ramci vyucby sme vyuzili kla-
sickll informac¢no-receptivnu metddu, doraz sme
kladli na praktické metody, inscena¢né metody a
pri rieSeni problémovych tloh sme vyuzili disku-
siu a brainstorming. Studenti pracovali samostat-
ne, ale aj v skupinach. Na splnenie podmienok
zapoctu, t.j. ziskanie 100 bodov, mali Studenti
vypracovat’ nasledujtce ulohy:

1) Priprava ucebnej pomdcky pre statickil pro-
jekciu - prezentacia cca 10 min., opisat’ sposob
jej zhotovenia, zdovodnenie jej didaktickej
uc¢innosti a jej zaradenie do vyucovacieho pro-
cesu (30 bodov).

2) Stanovenie Strukturalnych zloziek vybranej
stredoskolskej uc¢ebnice (30 bodov).

3) Priprava dvoch PowerPointovych prezentacii
na vybrané témy. Jedna prezentdcia na vyuc-
bové tcely a druhd prezenticia na ucel mar-
ketingovy. Opisanie ich sposobu zhotovenia,
zdovodnenie didaktickej G¢innosti prezenta-
cie pre vyucboveé ucely a jej zaradenie do vy-
ucovacieho procesu. Prezentdcia pre vyucbo-
vé ucely cca 15 min. a prezentacie pre marke-
tingové ucely cca 5 min (40 bodov).

Prvé zadanie: Priprava ucebnej pomocky pre

statickd projekciu - folia.

Studenti pracovali na hodine samostatne, kazdy

Student si priniesol foliu, fixky réznych farieb a

vybranu stredoskolsku ucebnicu ekonomiky prip.

uctovnictva.

V uvode hodiny sme si spolo¢ne zopakovali za-
sady tvorby folie, Studenti si vybrali tému z uceb-
nice, ktort budu spracovavat’. Zvazili tcel a za-
radenie folie do konkrétnej Casti simulovanej vy-
ucovacej hodiny. Na Cisty list papiera si pripravi-
li koncept a nasledne si ho pripisali na foliu. Pri-
prava jednej folie Studentom trvala priblizne 50
minut. Kazdy Student dostal priestor na prezen-
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taciu prostrednictvom spétného projektoru, kde
v tivode definovali ro¢nik na strednej Skole, vzde-
lavaci ciel’, ktory by dosiahli, ucel folie, jej zara-
denie do vyu€ovacieho procesu. Potom nasledo-
vala simulacia konkrétneho vyuzitia u¢ebnej po-
mocky - ostatni Studenti simulovali triedu na
strednej Skole (to vopred urcil Student, ktory
simuloval stredoSkolského ucitel’a). Po vystipe-
ni nasledovali otazky a pripomienky Studentov,
kratke zhodnotenie Studenta, ktory prezentoval
foliu a zavere¢né spolo¢né hodnotenie, t.j. pride-
lenie bodov. Studenti navrhli poéet bodov a mu-
seli zhodnotit’ svoj navrh. Moznost’ zapojit’ sa do
hodnotenia bola prijatd pozitivne, Studenti hod-
notili svoje vykony konstruktivne.

Druhé zadanie: Stanovenie strukturalnych
zloziek vybranej ucebnice

Ucebnica je zékladnou odbornou ucebnou po-
mockou pre Ziakov a oporou pre ucitelov. Je naj-
dolezitejSim nositelom uciva, ktoré je v nej kon-
kretizované podl'a predpisanych ucebnych osnov.
Jej hlavnym poslanim je transformovat’ vedecké
poznatky v urcitom rozsahu pre dany odbor, ori-
entovat’ ucitel'ov a ziakov k jednotnému porozu-
meniu rozsahu, Struktiry a obsahu uciva v od-
bornom predmete. Zadanie vyplyvalo zo stano-
venia Strukturalnych zloZiek u¢ebnice podla Obs-
ta a Prasilovej (2006, s.18-19):

I. Aparat prezenticie uciva

A) verbalne komponenty

= vykladovy text prosty

= vykladovy text sprehl'adneny
= zhrnutie uciva k témam

= dopliujuce texty

= poznamky a vysvetlivky, a i.

B) obrazové komponenty

= ndukova ilustracia

= fotografie

= mapy, planky, grafy, diagramy

I1. Aparat riadiaci ucenie

C) verbalne komponenty

= predhovor (ivod do predmetu, ro¢niku)

= navod k praci s ucebnicou

= stimulacia celkova (podnety na zamyslenie,
otazky)

= otazky a ulohy za lekciou

= otazky a ulohy za témami

= namety pre mimoskolskll ¢innost’ (aplikécie)
s vyuzitim uciva

= explicitné vyjadrenie ciel'ov uenia pre Ziakov
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= sebahodnotenie pre Ziakov (testy)
= vysledky uloh a cvi€eni a i.

D) obrazové komponenty

= grafické symboly vyznacujuce urcité Casti tex-
tu (poucky, pravidla, tilohy, cvicenia a i.)

= vyuzitie zvlaStnej farby pre urcité Casti textu

= vyuzitie zvlaStneho pisma pre urcité Casti tex-
tuai.

II1. Aparat orientaény

E) verbalne komponenty

= obsah ucebnice

= (lenenie ucebnice na tematické celky, kapito-
ly, lekcie

= margindlie

= register (vecny, menny, zmiesany)

Studenti si na hodinu priniesli rozne stredoskol-
ské ucebnice ekonomiky alebo uctovnictva. Na-
priklad: Klinsky, P. - Miinch, O. Ekonomika I,
Klinsky, P. - Miinch, O. Ekonomika pro obchod-
ni akademie a ostatni stredni Skoly; Stohl, P.
Ucetnictvi 1. dil; Holman, R. - Pospichalova D.
Uvod do ekonomie pro stredni Skoly; apod. K dis-
pozicii dostali pracovny list, ktorého obsahom
bolo vysSie uvedené stanovenie Strukturalnych
zloziek podl'a Obsta a Prasilovej (2005). Studen-
ti pracovali samostatne. V zavere svojej prace
mali navrhnut’ autorom vybranej stredoskolskej
ucebnice odportacania, ktoré by viedli k celkové-
mu skvalitneniu ucebnice.

Priklad odportcani:

Studentka M. B. ,, Pokud bych se na né zamévila
z orientacniho hlediska, tak zde velmi postradam
rejstrik, ktery by rozhodné pomohl studentiim
v lepsi orientaci v knize jako celku. Ddle se mi
nelibi, Ze v ucebnici, ackoli se v ni vyskytuji za
kazdou kapitolou priklady k procviceni, zde jiz
nenalezneme vysledky jejich resSeni, to by mél
autor rozhodné také doplnit. Myslim si take, Ze
by zZaci rozhodné ocenili shrnuti téch nejdiilezi-
tejsich informaci za kazdou kapitolou, coz v sou-
casnem vydani opét nenalezneme. *

Studentka J. L. ,, Ucebnice, Jjako celek, mi prisia
chaotickd a Spatné se mi v ni orientovalo. Osob-
né bych ucebnici rozdelila na textovou cast a pri-
kladovou cast. Myslim, zZe by to prispélo k lepsi
orientaci v ucebnici. Rozhodné bych do ucebnice
zaradila rejstrik pro rychlejsi moznost vyhleda-
vani informaci. Kladne hodnotim grafickou upra-
vu ucebnmice. Zvyraznéné texty, podtrzeni nebo
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Sedé podbarveni textu slouzi ke zlepseni orienta-
ce v textu. Na konci ucebnice bych zaradila vice
nez jeden souhrnny priklad. Zdci by mohli vice
opakovat. Kladné hodnotim ukazky dokumenti,
se kterymi se Zaci mohou v ucetnictvi potkat. Na-
priklad prijemky a vydejky, atd. **

Uvedena aktivita bola vel'mi podnetnd, podporo-
vala kritické myslenie, aktivitu, samostatnost’,
schopnost’ argumentacie.

Tretie zadanie: Priprava prezentacie pre
vyucbové a marketingové ucely.

Studenti boli rozdeleni do dvojic. Ich ulohou bo-
lo pripravit’ dve prezentacie, pri¢om jedna mala
sluzit’ na vzdelavacie tcely a druhd na marketin-
govu propagaciu produktu pripadne sluzby. Roz-
delenie tloh v ramci pripravy a samotnej realiza-
cie prezentacie bolo v kompetencii tej ktorej dvo-
jice. V ramci dvojice si sami stanovili podiel pri-
pravy a samotné vystipenie jednotlivych prezen-
tacii. Kritéria hodnotenia mali Studenti vopred
oznamene.

Kritéria hodnotenia

= (Citatelnost’ fontu, jednotnost’ grafické¢ho for-
matu, farebnost’ prezentacie;

= spracovanie ilustracii (obrazky, grafy, sché-
my, fotografie, video), animacie, efekty;

= praca s postupnym odkryvanim textu, prime-
ranost’ textu na snimke, obsahové spracova-
nie (Clenenie, stru¢nost, terminologicka pres-
nost’);

= ndzornost’ prezentovanej myslienky, splnenie
ucelu prezentacie, dodrzanie ¢asového limitu;

= Groven prezentacnych schopnosti, kultivova-
nost’ a presnost’ vyjadrovania, schopnost’ argu-
mentacie;

Aj vysledky tohto zadania boli vysledkom ko-

lektivneho hodnotenia, vSetci Studenti sa vyjad-

rovali k jednotlivym vystiipeniam a navrhovali a

zdovodnovali pridelené body. V zavere sme spo-

lo¢ne definovali zékladné rozdiely medzi pre-

zentdciou na vzdelavacie ucely a prezentaciou

pre komer¢né (marketingové) ucely.

Ukonc¢enie predmetu

Predmet Didakticka technika je ukonceny skus-
kou a to formou pisomného didaktického testu.
Z celkového hodnotenia pripadd 70 % vahy za
didakticky text a 30 % vahy za zadania. Didak-
ticky test obsahoval tlohy, ktoré boli zamerané
nielen na overenie vedomosti, ale aj zrucnosti,
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resp. sposobilosti, ktoré Studenti ziskali v ramci
rieSenia uvedenych zadani.

3 HODNOTENIE KVALITY VYUCBY

V ramci integrovaného Studijného informacného
systému (ISIS), ktory vyuziva Vysoka skola eko-
nomické v Prahe, majii moznost’ Studenti hodno-
tit” kvalitu jednotlivych kurzov (predmetov). Vy-
sledky ankety maju k dispozicii aj vyucujlci.
Anketa je dobrovolna. V d’alSej Casti uvadzame
niektoré vysledky hodnotenia Studentov (tab.1-4).
Ankety sa doposial’ zacastnilo 13 studentov z cel-
kového poctu 17, nie vSetci Studenti maju pred-
met ukonceny.

Tab.1 Obsah kurzu Didakticka technika bol
pre mna zaujimavy

moznost’ % Studentov
jednoznacne sthlasim 38
suhlasim 53
suhlasim s urcitymi vyhradami 7
nesuhlasim 0
jednoznacne nesuhlasim 0

Tab.2 V kurze som sa toho mnoho naudil/a

moznost’ % Studentov
jednoznacne suhlasim 38
suhlasim 53
sthlasim s urcitymi vyhradami 7
nesuhlasim 0
jednoznacne nesuhlasim 0

Tab.3 Celkova Studijna zdataz pre uspesné
ukoncenie kurzu (predmetu) bola

moznost’ % Studentov
prili$ vysoka 15
vysoka 84
primerana 0
nizka 0
prilis nizka 0

Tab.4 Celkovo som s kvalitou kurzu spokojny/a

moznost’ % Studentov
jednoznacne sthlasim 30
suhlasim 61
suhlasim s urcitymi vyhradami 7
nesthlasim 0
jednoznacne nesuhlasim 0

Celkovo mbzeme konStatovat’, ze Studenti boli
s vyucbou spokojni, pozitivne hodnotili obsah
vzdelavania, formu organizovania vyucovacich
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jednotiek, pouzité vyucovacie metody. Vyucba
bola zamerand na praktické vyuZivanie didaktic-
kej techniky a vlastna tvorbu a vyuzitie u¢ebnych
pomdcok. Studenti ziskali mnoZstvo teoretickych,
ale aj praktickych poznatkov a skusenosti. V na-
sledujucej Casti uvadzame niektoré ukazky Stu-
dentskych prac.

4 UKAZKY STUDENTSKYCH PRAC

Okrem vyssie spominanych zadani Studenti pri-
pravovali aj trojrozmerné ucebné pomdcky. Vy-
tvorenie takejto ucebnej pomdcky pre ekonomic-
ky predmet si vyzadovalo vysokl mieru tvori-
vosti a invencie. Studenti pracovali v troch sku-
pinach a pri prezentacii u¢ebnej pomdcky Stu-
denti z ostatnych skupin simulovali ziakov stred-
nej odbornej Skoly, t.j. vytvorili fiktivnu triedu.
Obrazky 1 az 3 prezentuju finalne prace Studen-
tov.

Ukazka 1: Matica BCG (Bostonska matica)

Matica je rozdelena na 4 polia, ktoré¢ rozliSuju 4
typy strategickych podnikovych jednotiek: hviez-
dy, dojné kravy, otazniky, hladné psy. Studenti
formulovali r6zne priklady, ktoré mali Ziaci fik-
tivnej triedy priradit’ k jednotlivym typom.

Obr.1 Matica BCG

Ukazka 2: Puzzle - 4 P, 4C (Marketingovy mix)

Ciel'om bolo spravne a na €as zostavit’ marketin-
govy mix 4P a 4C.

Tab.5 Schéma vztahu 4P a 4C

4P 4C
vyrobok  [rieSenie potrieb zdkaznika (customer solution)
cena naklady, ktoré zakaznikovi vznikaju (customer cost)

distribicia |dostupnost’ riesenia (convenience)

propagacia |[komunikacia (communication)
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Obr.2 Puzzle 4P a 4C

Ukazka 3: Uctovanie Gétovnych operacii

Obr.3 Uétovanie na aktivnych
a pasivnych uctoch

Studenti mali pripraveny zoznam tétovnych ope-
racii ako napr. vyskladnenie materidlu, predaj
materialu a pod. U¢ebna pomocka kolovala med-
zi fiktivnymi ziakmi, jeden zo skupiny Studentov,
ktory u¢ebnu pomocku pripravili, zadaval uctov-
né operacie a ziaci ich mali spravne zauctovat’ na
aktivnych a pasivnych uctoch.

5 ZAVER

Na zaver konstatujeme, Ze u¢ebné pomocky a di-
dakticka technika st vel'mi silné didaktické pros-
triedky, poskytujuce Studentom tplnejsie predsta-
vy, komplexnejSie informécie o osvojovanom
ucive, ulahcuju ziskavanie a integraciu novych
poznatkov, vytvéaranie skusenosti, schopnosti a
kompetencii. Ich nespornou pridanou hodnotou
je zaistenie podstatne vysSej trvalosti vedomosti
a funk¢na podpora vytvarania ziaducich postojov
a hodndt Studentov. Problematika didaktickej
techniky a uc¢ebnych pomdcok, ich tvorba a ich
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Abstrakt: Prispévek si klade za cil predstavit inovativni zmény ve vyuce oboru Ekonomicka a regio-
nalni geografie na ZCU v Plzni. Jedné se zejména o systematizaci a modularizaci vyuky, hlub-
$i propojeni geografickych a ekonomickych disciplin, zapojeni odbornikl z praxe do vyuky a
sméfovani terénnich praxi studentil na problémy mistniho regionu.

Abstract: The aim of the paper is to introduce innovations of geography education in study programme
Economic and Regional Geography. These innovations include systematization and modulariza-
tion of education, deeper interconnection of geographic and economic disciplines, the involve-
ment of experts in teaching, and orientation of students'field work on local issues.

Kli¢ova slova: ekonomicka a regionalni geografie, inovace, modularizace vyuky.

Key words: economic and regional geography, innovation, modularization.

uvoD

Cilem prtispévku je sezndmit ¢tenaie s inovacemi
realizovanymi ve vyuce geografie na Fakulté
ekonomické Zapadoceské univerzity v Plzni
(ZCU) a zéaroven tak prezentovat specifické pii-
stupy k integraci uciva ekonomickych a geogra-
fickych disciplin ve studijnim oboru Ekonomic-
ka a regionalni geografie.

Propojeni geografickych a ekonomickych disci-
plin neni ni¢im novym a je mozné se s nim set-
kat na fad¢ tuzemskych univerzit. Spojeni téchto
obort se vSak ukazuje stale vice jako velmi vhod-
néa kombinace pro praxi. Studijni obor Ekonomic-
ka a regionalni geografie doposud piipravoval
studenty zejména pro uplatnéni ve vetejném sek-
toru ¢i pro nasledna studia ucitelstvi. Soucasné
trendy ve vyuce geografie a regionalniho rozvoje
se vSak vice zamétuji 1 na rozvoj kompetenci,
které jsou na trhu prace vyzadovany i subjekty
soukromého sektoru. Inovace ve vyuce geografie
na ZCU tak kladou diiraz na propojeni studia a
vyzkumu v oblasti regionalniho rozvoje s apli-
kaéni sférou prostfednictvim odbornikl z praxe,
zohlednénim potieb trhu prace a priorit znalostni
ekonomiky [2]. Dochézi tak k integraci teoretic-
kych a transferu empirickych znalosti do systému
geografického vzdélavani a k prohlubovani teo-
retickych 1 praktickych kompetenci studentt.
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1 VZDELAVANI NA POMEZI
EKONOMIE A GEOGRAFIE

Jak jiz bylo zminéno, vzdé€lavani v oborech eko-
nomie a geografie se vénuje cela fada tuzemskych
1 zahrani¢nich pracovist. Kombinace téchto obo-
ru dala vznik samostatné védecké discipling eko-
nomickd geografie, kterd studuje lokalizaci, roz-
misténi a prostorovou organizaci ekonomickych
aktivit. Praveé geograficky pristup pouzity v eko-
nomii pomahd vysvétlovat piiCiny a disledky
nerovnoméerného rozvoje uvniti a mezi regiony a
vysvétlovat ekonomické procesy na urcitych hie-
rarchickych urovnich. Obecné se da tento pristup
charakterizovat koncepty jako je prostor, lokalita
a rozmér (space, place and scale), které jsou
v centru kazdé geografické analyzy [1].

Zajmova oblast ekonomické geografie se diky
svému Sirokému uplatnéni ¢astecné kryje i s dal-
Simi obory spolecenskych véd. Jelikoz ma tato
disciplina dlouhou historii, byla formovana Siro-
kou skalou mezioborovych vlivil v oblastech, ja-
ko jsou urbanni/regiondlni studie, regionalni eko-
nomické planovani a ekonomicka sociologie.

Kombinace ekonomickych a geografickych obo-
i se neuplatituje pouze v socialni geografii, ale
ukazuje se potiebna 1 ve fyzické geografii. Stale
Castgji se totiz nasi absolventi setkavaji v praxi
s otdzkami udrzitelného rozvoje tzemi a udrzi-
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telného planovani. Ekonomické aspekty vyuzi-
vani krajiny jsou klicové pro trvale udrzitelny
rozvoj uzemi.

Problematika vztahi mezi ekonomikou a zivot-
nim prostredi je velmi aktudlni téma. Jiz v 19.
stoleti vznikla samostatna védni disciplina eko-
nomie ptirodnich zdroja, ktera se zabyva ekono-
mikou vyuzivani piirodnich zdrojii ve prospéch
Clovéka [3]. Pomérmné mladsi obor environmen-
talni ekonomie (od 50. let 20. stoleti) se pak
zabyva problematikou ekonomicky efektivni
ochrany zivotniho prostiedi. Pravé vyuziti téchto
védnich disciplin mtze pfispét ke koncipovani
ekonomické teorie udrzitelného typu.

2 ZAKLADNi ZAMERENI INOVACE

Bakalaisky obor Ekonomicka a regiondlni geo-
grafie, ktery je vyucovan na Fakulté ekonomické
ZCU v Plzni, prochazi v soucasné dobé inovaci,
kterd je zaméfena dvéma hlavnimi sméry: na
hlubsi propojeni geografickych a ekonomickych
disciplin a na propojeni vyuky s praxi. Jmenova-
ny obor nalezi pod program Geografie. Studenti
v ném ziskavaji tedy cely zéklad geografickych
obortl. Absolvuji kurzy matematické geografie a
kartografie, bloky fyzicko-geografickych, hu-
manné-geografickych a regionalnich predméta
1 podpirnych disciplin (naptiklad statistickych a
grafickych metod, geografickych informacnich
systémt). Studiem se prolinaji pfedméty teore-
tické geografie a fada predmétii smetujicich pii-
mo do praxe (napiiklad izemni planovani, regio-
nalni rozvoj, fizené i samostatné terénni praxe).

Cilem soucasné probihajici inovace oboru je sys-
tematizovani vyuky, disledné&jsi vyuZzivani hori-
zontalnich 1 vertikalnich mezipfedmétovych va-
zeb v ramci modularizace vyuky, vnitini inovace
predmétt s cilem rozvoje geografického a kritic-
kého mysleni studentli, vyuziti znalostni ekono-
miky, posileni regiondlnich aspekti vyuky ve
prospéch konkurenceschopnosti a lepsiho uplat-
néni studentti na trhu prace [2].

V ramci inovace téz dochazi k posileni vyuky
v oblasti regiondlnich analyz za vyuZiti novych
technologii, jako jsou geografické¢ informacni
systémy (GIS), rizné statistické programy apod.
Vyuziti té€chto technologii pomaha predat infor-
mace studentim novou zajimavéjsi cestou sofi-
stikovanymi metodami a zaroven jim umoznuje
eliminovat zdlouhavé zpracovani geografickych
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informaci i jejich snadnéjsi analyzu [4]. Studenti
tak ziskavaji jasnéjsi predstavu o asoprostorové
organizaci riznych jevl v regionu. Proces inova-
ce je tiilety a probih4 v rdmci projektu InRegion
- Inovace vyuky studijnich oborii geografie a re-
giondlniho rozvoje s ohledem na potieby trhu
prace. Piinosem jeho spolecné realizace je i izka
spoluprace mezi geografickymi pracovisti UJEP
v Usti nad Labem a ZCU v Plzni.

3 MODULARIZACE VYUKY

Studenti velmi ¢asto chapou jednotlivé studijni
prfedméty izolované. Nespojuji si tak naptiklad
souvisejici informace (napf. informace z obec-
nych humanné a fyzicko-geografickych disciplin
s konkrétnimi regiondlnimi aplikacemi) nebo in-
formace z riiznych ¢asovych horizontl (ziskéva-
né v ramci historické a politické geografie) ne-
vyuzivaji pfi studiu regiondlni problematiky.
Vyucujici se tak nékdy, ve snaze predstavit stu-
dentiim maximalni metodologicky aparat ¢i po-
trebné informace, v dil¢ich podavanych téma-
tech ptekryvali. Tyto a podobné dil¢i nedostatky
by méla pomoci odstranit tzv. modularizace vy-
uky, kterd je pomoci pro studenty i pro ucitele.

Za modul povazujeme vnitin¢ strukturovany blok
oborové piibuznych prfedméti. V jejich rdmci
jsou nejprve vyextrahovany zékladni vychodis-
ka, axiomy, teorie, definice a pojmy (spolecné
nebo pouzivané v celé skupiné predméti). Na-
sledné je zpracovan vlastni informacni text po-
jednavajici o obsahu, struktufe a navaznostech
jednotlivych piedméti. Soucéasti modullt jsou
kontrolni otazky, témata k zamysleni, naméty na
aplikace sméfujici do praxe ap. Moduly jsou do-
plnény informacemi o zakladni literatute a dal-
Sich zdrojich dat. Kazdy modul projde evaluaci
odborniky mimo na$i univerzitu a vyjadfit se
k nému maji moznost i studenti.

Studenti ziskaji prostiednictvim souboru modulii
zéakladni predstavu o svém studiu. Pro vyucujici
jsou cenné jak kolokvia k moduliim, ve kterych
diskutuji o obsahu a vzajemné se podrobnéji in-
formuji o vyuce ve svych ptedmétech, tak zpétna
vazba od studentli. Na zaklad¢ podrobn¢ analyzy
studijnich planti bylo v rdmci oboru Ekonomicka
a regiondlni geografie zpracovano pét klicovych
modula:

Modul s nazvem Teoreticky a metodologicky
zdklad dava zakladni predstavu o geografii jako
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veéde a o jeji struktuie, o geografickém mysleni a
jeho vyvoji véetné geografickych paradigmat,
o teoretickych pristupech v soucasné geografii a
geografické organizaci v hierarchickém uspoté-
dani reality. Student ziskava ramcové informace
o geografickém vyzkumu, seznamuje se s jeho
zakladnimi metodami a metodickymi postupy
v jednotlivych etapach a s moznostmi vyuziti sta-
tistickych, grafickych a kartografickych metod
véetné GIS. Celkové model sumarizuje informa-
ce o Sesti predmétech ucebniho planu s popsa-
nym zamétrenim.

Modul Humdnni geografie sumuje a propojuje
informace o obecnych humanné zaméfenych dis-
ciplinach, které se postupné zabyvaji geografii
obyvatelstva a sidel, geografii primyslu, zemé-
délstvi a sluzeb, a otdzkami politické, kulturni a
historické geografie. Kompetence v nich ziskané
vyuziji studenti v terénu pii odbornym vyucuji-
cim vedené terénni praxe z huménni geografie
i pti Ctyfech samostatnych terénnich praxich stu-
dentt. Ty jsou vyucujicimi pouze fizeny, pficemz
studenti pracuji v terénu samostatn¢. Béhem své-
ho studia musi studenti povinné absolvovat i né-
které ekonomické predméty (napt. Zaklady obec-
né¢ ekonomické teorie, Hospodarska politika,
Ekonomické minimum) nebo si dalsi vybirat ja-
ko volitelné. Tim je napliovano hlubsi propojeni
geografickych a ekonomickych disciplin. Studen-
ti jsou samoziejm¢ upozornovani na vyuzivani
zakladnich vychodisek a metodologického apara-
tu, o kterych pojednéva predchozi modul, a jsou
dilezité pro vSechny moduly.

Modul Environmentdlni ekonomie nizemi se za-
byva problematikou udrzitelného rozvoje tzemi,
uzemniho planovani a urbanismu. Ekonomické
cile spolecnosti je potieba davat do souladu s
moznostmi vyuzivani ptirodnich zdroji bez trva-
1é¢ho poskozeni ptirody. V tomto modulu jsou fe-
Sena napiiklad témata hodnoceni tizemi z hledis-
ka jeho potencialu, moznych rizik, limiti vyuzi-
ti, hygienické unosnosti prostiedi a je sledovan
socialni rozmér udrzitelného rozvoje. Studenti
po zvladnuti daného modulu ziskavaji kompe-
tence jak v oblasti teoretické (teoretickd vycho-
diska, pilife a principy, indikatory udrzitelného
rozvoje), tak v oblasti aplikacni (globalni, regio-
nalni a mistni koncepce udrzitelného rozvoje,
nastroje ochrany Zivotniho prostfedi, hodnoceni
vlivli rozvoje na zivotni prostiedi, procesy EIA a
SEA, principy revitalizace a rekultivace Gzemi,
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participativni management iizemi, aplikace prin-
cipll udrzitelného rozvoje ve vyuzivani pfirod-
nich zdrojt, v odpadovém hospodaistvi, cestov-
nim ruchu, primyslu a doprave). Déle studenti
disponuji védomostmi a dovednostmi z oblasti
metod a procest izemniho planovani, podminek
a nastrojui pro uplatiiovani uzemnich plant. Jsou
informovani o stavebnim tadu, soucasné legisla-
tivni Gpravé tzemniho planovani a o izemnim
(prostorovém) planovéani Evropské unie.

Posledni dva moduly jsou zaméfeny vyrazn¢ re-
gionalng. Béhem studia se studenti seznamuji sa-
moziejm¢ v prehledu s mnoha regiony riznych
hierarchickych tirovni. Nelze vSak probirat vSech-
ny oblasti svéta, Evropy & Ceské republiky ve
stejné podrobnosti. Z toho diivodu byl jako mo-
delové uzemi, které zaroven poukazuje 1 na jis-
tou profilaci studia na katedfe, vybran z hlediska
geografie Ceské republiky, Evropy a Evropské
unie region zapadnich Cech véetné pithrani¢nich
oblasti euroregionti Euregia Egrensis a Eurore-
gion Bayerischer Wald - Bohmerwald - Unterer
Inn. Z hlediska geografie svéta jsou modelovymi
oblastmi staty hospodatského uskupeni BRICS.

V modulu s nazvem Regiondlni rozvoj zdpad-
nich Cech a piislu§nych euroregionii jsou
v nékolika teoretickych i praktickych predme-
tech feSeny otazky regionalni politiky, regional-
niho rozvoje, regionalniho a méstského manage-
mentu a marketingu. Modelovymi uzemimi jsou
Plzensky kraj, ptilehla izemi Bavorska a Saska,
popiipadé¢ Horniho Rakouska a z nich eventual-
n¢ vybrané malé oblasti. Z feSenych témat lze
jmenovat vyznam regionalni politiky pro regio-
nalni rozvoj, rozdilné pfistupy k regionalnimu
rozvoji, koncepce regionalni a strukturalni politi-
ky EU, diivody, principy a cile politiky hospodai-
ské a socialni soudrznosti, programové dokumen-
ty v ramci regionalni politiky EU, institucionalni
zajisténi, systém financovani, koncepce regional-
ni politiky CR, regiondlni operaéni programy,
programy rozvoje obci, mést a regionti a dalsi.
Studenti se v rdmci praxi dostavaji do terénu,
kde se podileji na vyzkumnych a rozvojovych
projektech katedry, vétSinou souvisejicich s pres-
hrani¢ni problematikou a pfimo se seznamuji téz
s ¢innosti nékterych instituci.

Posledni modul s nazvem Rozvojovy potencidal
statit BRICS v 21. stoleti mé studentiim predsta-

vit ekonomicko-geograficka, politicka a kulturni
specifika dil¢ich regiont - statti BRICS, zasaze-
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na do riznych souvislosti. Zvyraznén je aspekt
jejich potencidlu a soucasného vyvoje jejich eko-
nomického rlstu, které vytvareji predpoklady
pro to, aby se tyto stdty mohly v budoucnu stat
dominantnimi ekonomikami svéta. Modulariza-
ce uciva by méla studentlim geografie usnadnit
zakladni orientaci ve stavbé studovaného oboru.
Je v8ak predpoklad, Ze by v budoucnu mohly byt
nabizeny celé moduly k vybéru ipro studenty
jinych obori 1 fakult.

4  ZAVADENi NOVYCH PREDMETU
A INOVACE STAVAJICICH

Pii modularizaci studia i z pozadavkl praxe pii-
mo vyplynula nutnost inovace stavajicich a za-
vedeni n¢kterych novych predméti. Inovaci a
aktualizaci svych predmétii provadeji vyucujici
na katedie geografie nutné pribézné. Soucasné
s timto procesem vSak byla vytvofena i fada e-
learningovych podpor pro studenty, které zpra-
covavaji vybrand témata. Jedna se o témata bud’
v dostupné literatuie, nebo témata, jejichz zpra-
covani v literatufe je jiz starSiho data. Je
predpoklad, Ze e-learningové i jiné studijni opo-
ry, vzniklé v ramci projektu na UJEP i ZCU,
budou po ovéfeni v digitdlni podobé k dispozici
studentim obou vysokych skol.

Novych predmétli je samoziejm¢ méné. V sou-
casné dobé jsou do vyuky zavadény dva, jejichz
vytvoieni vyvolala nutnost ucelenosti modulti.
Jedna se o predméty Geografie Plzeriského kra-
Jje a UdrZitelny rozvoj uizemi. Mezi zékladni cile
predmétu Geografie Plzeniského kraje patii po-
drobné poznani mistniho kraje. Diky planované
vysoké participaci odbornikll z praxe na pied-
naskach predmétu dojde k intenzivnéjSimu pro-
pojeni s praxi a zaroveil se piedpokladd vyssi
atraktivita predmétu pro geografické i negeogra-
fické studenty. Pravé studenti jinych obort by
tak mohli ziskat zajem o geografickou proble-
matiku a prostfedi, ve kterém ziji, a nastartovat
tak své geografické mysleni.

Predmét Udrzitelny rozvoj tzemi souvisi s vyu-
zivanim piirodnich zdrojl, ochranou Zivotniho
prostfedi a s ohleduplnou ¢innosti a hospodare-
nim cloveka v krajing, vCetné udrzitelné ekono-
mie. Opét lze predpokladat, Ze by predméet mohl
oslovit 1 studenty ekonomie a ovlivnit tak jejich
thel pohledu na vyuzivani ptirody a krajiny. Pro
oba predméty vznikaji textové studijni opory.
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5 PRAXE

Studenti oboru Ekonomické a regionalni geogra-
fie se béhem studia setkdvaji v riznych podo-
bach s informacemi z praxe. Cilem stale hlubsi-
ho propojovani studia s praxi je vybavit budouci
absolventy a zaroven odborniky na ekonomicko
- regionalni problematiku dal§imi novymi kom-
petencemi a znalostmi pro lepsi uplatnéni na trhu
prace a jejich rychlejsi zapojeni do ¢innosti v za-
méstnani.

Nové poznatky z praxe piinaseji odbornici, parti-
cipujici na prednéaskach. V ramci terénnich praxi
studenti navstévuji rizné podniky, instituce a se-
znamuji se s jejich ¢innosti. Prakticky v terénu
pracuji na vybranych tkolech ¢i piimo participu-
ji na vyzkumnych zameérech katedry. V posledni
dobé to byla zejména terénni Setfeni v ramci
projekti GAAV a GACR s pithrani¢ni tematikou
(na uzemi CR, SRN a Rakouska) a Operaéniho
programu Cil 3 CR - Bavorsko 2007-2013, &i
s tematikou monitoringu a evaluace projektu
Evropské hlavni mésto kultury - Plzeii 2015.

Z instituci, mezi kterymi probiha pravidelny
transfer informaci mezi katedrou geografie a je-
jimi studenty a praxi, je potfebné jmenovat ze-
jména Krajsky trad Plzenského kraje, Krajskou
hospodatskou komoru Plzeniského kraje, Védec-
kotechnicky park v Plzni, Stifedisko pro vyzkum
regionalniho rozvoje FEK ZCU, Euroregion
Bayerischer Wald - Bohmerwald - Unterer Inn,
Evropsky region Dunaj-Vltava, Tourismusver-
band Linz, Industrie- und Handelskammer Re-
gensburg flir Oberpfalz/ Kelheim, aj.

ZAVER

Inovace vyuky geografie na Fakult¢ ekonomické
ZCU v Plzni je dlouhodoby proces a vyzaduje
soustavnou aktivitu celého pracovisté. Cilem sou-
Casn¢ probihajici inovace oboru Ekonomicka a
regiondlni geografie je systematizovani vyuky,
jeji modularizace a vnitini inovace predmétu.
V celém procesu inovace studijniho oboru byl
kladen diiraz zejména na transfer novych poznat-
ki, pfistupti a znalosti inovujici studijni profil
z hlediska prostorového kontextu vyvoje znalost-
ni ekonomiky a rozvoje kritického mysleni
v ramci otazek a problematiky posileni regional-
ni konkurenceschopnosti. Byly zohlednény téz
potteby soucasného trhu prace.
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V ramci inovace dochazi téz k intenzivnéjsi
integraci uciva ekonomickych a geografickych
disciplin a to nejen v oborech socidlni, ale mno-
hem vice 1 v oborech fyzické geografie. Cely pro-
ces inovace je doposud vniman studenty velmi
pozitivné a my vefime, ze podobné uspésné se
bude nas studijni obor profilovat i na trhu prace.
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STUDIJNI OBOR REGIONALNI ROZVOJ

Globalni a lokalni souvislosti

Josef Smolik - JiFi Cenék

Mendelova univerzita v Brné, Fakulta regionalniho rozvoje a mezinarodnich studii, Ustav socialniho rozvoje
Mendel University in Brno, Faculty of Regional Development and International Relations, Department of Social Development

Abstrakt: Tento text seznamuje se studijnim oborem regiondlni rozvoj na Mendelové univerzité
v Brné. V zékladnich souvislostech je predstaven tematicky profil a programové zaméfeni to-
hoto nového a dynamicky se rozvijejicitho oboru. Diskutovan je i zdjem o obor ze strany ucha-
zeCu o studium na vysoké Skole a jejich mozného uplatnéni.

Abstract: This text introduces the field of study of Regional Development at Mendel University in
Brno. In the basic context there will be introduced thematic profile and program focus of
this new and dynamically developing field. There will be also discussed the interest of appli-
cants to study at the university and their future career prospects.

Kli¢ova slova: Mendelova univerzita, regionalni rozvoj, studijni obor, uplatnéni absolventt.

Key words: Mendel university, regional development, field of study, employment of graduates.

1 uvoD

Nabidka vysokoskolskych obort se za poslednich
nékolik let zna¢né proménila. Tento trend je patr-
ny predevs§im na trovni jednotlivych specializo-
vanych studijnich programt a obori, které ¢asto
reaguji na aktudlni problémy, potfeby a zdjmy
(nejenom) Ceské spolecnosti. I proto neprekvapi,
ze se v nabidce studijnich programti objevila i te-
matika souvisejici s rozvojem region, resp. s fe-
noménem (neo)regionalismu. V Ceské republice
je regionalni rozvoj spjat mj. s Fakultou regio-
nalniho rozvoje a mezinarodnich studii (dale jen
FRRMS), ktera vznikla na Mendelov¢ univerzité
v roce 2008. Vznik studijniho programu Regio-
nalni rozvoj byl reakci na nartistajici vyznam re-
giondlni dimenze spolecenského a ekonomického
zivota, ktery se promitéd i do oblasti hospodarské
politiky, a to v regiondlnich, ale i globalnich sou-
vislostech.

V dutsledku procesii evropeizace, regionalizace,
ale i globalizace vyvstala potieba ptipravit gene-
raci novych vysokoskolsky vzdélanych odborni-
ki vybavenych komplexnimi znalostmi o hospo-
dai'ském, socialnim, ekonomickém, politickém ¢i
bezpecnostnim prostiedi jak jednotlivych regio-
nd, tak 1 statd ¢i nadnarodnich celki - typicky
Evropské unie (FRRMS, 2013a).
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2 STUDIINi PROGRAM
REGIONALNi ROZVOJ

Bakalafsky studijni program Regiondlni rozvoj
se realizuje ve formé studijniho oboru Socioeko-
nomicky a environmentalni rozvoj regiont. Stu-
dijni program je mozné studovat 1 v anglickém
jazyce, tj. jako Regional Development s oborem
Socioeconomic and Environmental Development.
V navazujicim magisterském studiu je mozno
v ramci regionalniho rozvoje studovat jednu ze
dvou specializaci - Podnikédni nebo Vefejnou
spravu (FRRMS, 2013a).

FRRMS se snazi nabizet systematickou a kom-
plexni piipravu pro budouci odborniky tak, aby
teoretické poznatky jiz béhem studii mohli uplat-
nit v praxi. I z toho diivodu je pozitivem prede-
v§im provazanost s podnikatelskou sférou, statni
spravou a zahrani¢nimi partnery.

V ramci oboru je studentim pfibliZzena filozofie
strategie, koncepce, metodologie, obsah a formy
regionalistiky. Pfedstaven je zékladni smysl a
poslani - fizeni, sprdva a hospodateni v trvale
udr-zitelném rozvoji (dale jen TUR) zemé a lid-
ské spolecnosti jako celku. Jsou dokumentovany
principy regionalizace, udrzitelnosti rozvoje a
profesni Cinnosti v problematice regiondlniho
rozvoje. Studium regionalizace, regionalniho roz-
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voje, udrzitelnosti regionu a dalSich souvisejicich
témat je zaméteno pro potieby uvazovaného pro-
fesniho zaméteni absolventll oboru. V kurikulu
oboru regionalniho rozvoje jsou reflektovana té-
mata vztahujici se ke konceptu TUR. Témito té-
maty jsou naptiklad urbanismus (typicky proble-
matika tzv. brownfields), energetika ve vztahu
k TUR (typicky se jednd o témata, jako je t€Zba
surovin, rekultivace krajiny, vyuzivani obnovitel-
nych ¢i alternativnich zdroja atp.), vliv primyslu
na TUR (pfedevsim ve vztahu k zivotnimu pro-
stfedi), vodohospodaistvi (respektovani piiroze-
ného vodniho rezimu krajiny a nasledn¢ i nega-
tivni projevy, jako jsou sucha ¢i povodn€), zemé-
délstvi a lesnictvi, ale 1 doprava a cestovni ruch
(Vyskot, 2012).

Cilenym profesnim zaméienim jsou naptiklad po-
zice v regiondlnich, narodnich a nadnarodnich
institucich, které se vénuji regionalnimu rozvoji.
Dalsi uplatnénim mohou byt instituce, které se
zamétuji na strategické, koncepcni a regionalni
planovani (v ekonomické, socialni, environmen-
talni aj. oblasti). Uplatnéni absolvent mize byt i
v institucich statni spravy, mistni samospravy ¢i
v odborném poradenstvi (napf. se zamefenim na
zpracovavani projektl, které se tykaji regional-
niho rozvoje). Uplatnitelnost absolventli je samo-
ziejme 1 v nevladni sféte, tj. v zdjmovych sva-
zech, neziskovych organizacich, atp. Ekonomic-
ké, socialni, environmentalni a Siroce pojaté teo-
reticko-praktické dovednosti jsou i predpokladem
pro realizaci samostatné podnikatelské ¢innosti.

Co se tyka vyucovanych predméta (které by me-
ly napomahat k osvojeni si kompetenci potieb-
nych k cilenému profilu absolventa), lze je roz-
Clenit do nékolika kategorii (FRRMS, 2013b;
2013c). Centralni pozici ve studijnim planu zau-
jimaji pfedméty zamétujici se na problematiku
regionalniho rozvoje, jako jsou naptiklad teore-
ticka vychodiska regionalniho rozvoje ¢i rozvoj
obci a venkova. Téméf kazdy semestr bakalai-
ského 1 magisterského navazujiciho studia si stu-
denti zapisuji pfedmét ekonomického typu z ob-
lasti ekonomie, marketingu, podnikovych financi
a managementu. N¢které z téchto predméti jsou
specializované pfimo na regionalni rozvoj. Stu-
denti se tak seznamuji naptiklad s tim, jak fidit a
financovat neziskové organizace ¢i mikroregio-
ny. Environmentalni oblast zastupuji predméty
zabyvajici se ekologickymi a pravnimi aspekty
ochrany Zivotniho prostfedi. Z oblasti socialnich
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véd a véd o ¢loveku si studenti museji osvoyjit
poznatky z politologie, mezindrodnich vztahi,
sociologie, demografie, psychologie a prava. Stu-
denti bakaldiského stupné maji za povinnost v
ramci studia vystudovat jeden odborny predmét
v anglickém jazyce a dva semestry ciziho jazyka,
ktery musi byt jinym svétovym jazykem nez ang-
li¢tinou. Jak je patrné, studenti si musi osvojit po-

znatky znacné Sife vychazejici z mnoha védnich
disciplin.

3 ZAHRANICNI STAZE

Podporovana je moznost studentt studovat a vy-
konéavat odbornou praxi v zahrani¢i. Mimo stan-
dardni studijni pobyty financované Evropskou
unii LLP/Erasmus, kde studenti mohou vyjizdét
na pulrocni az ro¢ni stdze v rdmci Clenskych sta-
ti EU a ESVO, a CEEPUS, v némz jsou zapoje-
ny univerzity sttedni a vychodni Evropy (FRRMS,
2013d), jsou mozné také vyjezdy v ramci projek-
til financovanych operaénimi programy MSMT.
V soucasné dobé¢ je FRRMS fesitelem ¢i spolu-
fesitelem 2 projekti tohoto typu: projektu NI-
KAZAM a projektu Odborné stdze v rozvojovych
zemich.

V projektu NIKAZAM, na kterém spolupracuje
5 fakult Mendelovy univerzity, je cilem propo-
jeni védy, praktického vzdélavani a internaciona-
lizace v oblasti rozvojové spoluprace v sektoru
zemedé@lstvi a lesnictvi (Mendelova univerzita,
2013). Po absolvovani piiblizn¢ dvoumeésicniho
teoretického modulu, kde se studenti seznami
napiiklad s problematikou globalnich rozvojo-
vych problémii, odbornou rozvojovou terminolo-
gii v anglicting a Spanélstin€, piipravou a realiza-
ci rozvojovych projektl a v neposledni fad¢ s ak-
tualni socialni, ekonomickou a politickou situaci
v cilovych zemich, maji vybrani studenti moz-
nost odcestovat na mési¢ni praktickou staz do
jedné z cilovych zemi: Nikaraguy ¢i Zambie.
Béhem praktické staze studenti absolvuji fadu
exkurzi do mistnich vefejnych instituci (minis-
terstva, samospravni Ufady, univerzity) a jinych
organizaci - v Zambii FRRMS spolupracuje na-
priklad s organizaci Njovu o.p.s., kterd provozu-
je vzdélavaci a volnoCasové centrum pro déti
z chudinskych ¢tvrti a kurzy ucnovského vzde-
lavani, ¢i s Arcidiecézni charitou Praha, kterd po-
mohla vybudovat v§eobecnou nemocnici Lewa-
nika v Zapadni provincii. Studenti i zaméstnanci
FRRMS maji timto zptisobem moznost navazat
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cenné kontakty a seznamit se s praktickymi as-
pekty redlné rozvojové pomoci.

Podobné koncipovan je i projekt Odborné staze
v rozvojovych zemich (zkracené z anglického
nazvu SID). Na teoreticky modul navazuji prak-
tické stdze v jedné z péti rozvojovych oblasti
v Ghan¢, JAR, Chile, Peru a Thajsku. Po navratu
studenti zpracovavaji a obhajuji vlastni navrh rea-
lizovatelného a udrzitelného rozvojového projek-
tu (FRRMS, 2012).

4  INOVACE VYUKY PROGRAMU
REGIONALNi ROZVOJ

Poslednim z projektt, které jsou v soucasné do-
bé na FRRMS feSeny, je projekt OPVK Inovace
bakalarskych studijnich programit Regiondlni
rozvoj a Mezindrodni teritorialni studia, v rdmci
kterého dochazi k inovaci obsahu obou studijnich
programll vyu¢ovanych na FRRMS. Jak je uve-
deno vyse, studijni program Regionalni rozvoj je
programem relativné novym a jako takovy se
musi dale rozvijet a reagovat na potieby praxe.

Projekt probiha ve spolupraci s Regionalni hos-
podaiskou komorou Brno (RHK Brno), a zahra-
ni¢nimi partnery z Kasertsart University v Thaj-
sku, Fort Hare University v JAR a University of
Ghana, a pracovniky Agronomické a Provozné
ekonomické fakulty Mendelovy univerzity v
Bmé. V ramci projektu bylo vytvoieno 22 no-
vych predméti a u jiz existujicich pfedmét byl
inovovan obsah a ucebni pomucky (FRRMS,
2013e).

Projekt je roz¢lenén do celkem 4 klicovych akti-
vit (ddle KA), z nichZ prvni 2 jiz probéhly (kve-
ten 2012 az srpen 2013). V prabchu prvni KA
byly definovany cile 22 novych pfedmétt a z nich
vyplyvajici kompetence, které by si méli studenti
béhem svého studia osvojit. Prave v této fazi by-
la kli¢ova role RHK Brno, u jejichz Clenli maji
studenti moznost vykonavat povinné Skolni praxe
a kteti maji nejlepsi povédomi o skutecnych
schopnostech, silnych strankéach jakoz i slabinach
studentii a absolventl studijniho programu Re-
gionalni rozvoj. V ramci druhé KA byly rozpra-
covany obsahy a sylaby jednotlivych novych
predmétl a dale ucebni texty (skripta) a e-lear-
ningové materialy jak k novym, tak k inovova-
nym predmétiim; do inovace nékterych predme-
ti byli zapojeni také odbornici z partnerskych
zahrani¢nich univerzit (jedna se napiiklad o pred-
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méty Political Processes in the Development
Countries ¢i Safety Problems of the Develop-
ment Countries. Tteti a ¢tvrtd KA maji za cil
implementaci novych pfedmét do vyuky a oveé-
feni funk¢nosti novych studijnich materialt, resp.
ziskani zpétné vazby o zlepSeni kompetenci stu-
dentii jak od samotnych studenti, tak od poten-
cialnich zaméstnavatelii, a to prostfednictvim
elektronického dotazniku.

5 UPLATNITELNOST ABSOLVENTU
FRRMS NA TRHU PRACE

Projekt inovace bakalédiskych programl ovSem
neni jedinym zdrojem dat o kvalit¢ studia na
FRRMS a uplatnitelnosti jejich absolventt. Jiz
od roku 2011 periodicky provadime prizkum
spokojenosti absolventi se studiem, ktery byl
letos rozsifen o prizkum jejich uplatnitelnosti na
trhu prace. Nebudeme na tomto misté uvadét
kompletni vysledky Setfeni (viz Cengk, 2013),
pouze vysledky potencidln€ zajimavé pro ctend-
fe mimo pidu FRRMS MENDELU. Celkem
byla mezi absolventy FRRMS MENDELU pro-
vedena 2 Setfeni. V tabulce 1 jsou uvedeny cet-
nosti oslovenych respondentti jednotlivych Setie-
ni, kolik respondenti dotazniky zodpovédélo a
relativni ndvratnost dotaznik.

Tab.1 Respondenti a navratnost

Dotaznik Oslovenych | Zodpovédélo | %
Absolventi 1 266 35 13,0
Absolventi 2 331 64 19,3

Cenék, 2013

V ramci studie 1 byli osloveni absolventi FRR-
MS jarniho semestru 2013 (statni zaverecna
zkouska probéhla na konci ¢ervna/pocatku Cer-
vence 2013), sbér dat byl proveden v zaii 2013.
Mezi absolutoriem a sbérem dat byl odstup pii-
blizn€ 2 mésice. V ramci studie 2 pak byli oslo-
veni vSichni absolventi, ktefi studium Uspésné
dokoncili za celou dobu existence fakulty, tj. od
roku 2011.

Kompetence absolventi

V ramci Setfeni jsme se absolventi dotazovali na
odborné¢ kompetence, které¢ si v ramci svého
studia v souladu s cilem a zamétenim studia méli
osvojit. Metodika dotazovani je u obou provede-
nych studii odlisna.
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Ve studii 1 méli respondenti na Skale 1 az 5 (Skol-
ni zndmkovani) vyznacit, do jaké miry si dané
kompetence osvojili. Mezi kompetence jsme za-
fadili jak tzv. tvrdé kompetence, tak mékké kom-
petence (od komunikacnich dovednosti dale).
Mira osvojeni si jednotlivych kompetenci je zo-
brazena v tabulkach 2 a 3 (byly vytvotreny pri-
mérové Skaly). Nejniz§i hodnota znamend nej-
vy$$i vnimanou miru kompetence.

Tab.2 Tvrdé kompetence

Kompetence Prful-nérné
znamka
Statistika a ekonometrie 2,69
GIS a kartografie 3,45
Environmentalni planovani a management 2,41
Znalost legislativy 3,17
Hospodarska geografie 2,71
Ekonomie 2,06
Management 2,34
Pfiprava regionalnich pland a strategii 1,94
IT dovednosti 3,74
Cenék, 2013
Tab.3 Mékké kompetence
Kompetence Prﬁ',“émé
znamka
Komunikacni dovednosti 2,17
Prezentacni dovednosti 1,8
Kreativita, divergentni mysleni 2,4
Kritické a analytické mysleni 2,37
Schopnost fesit problémy 2,29
VSeobecny prehled 1,69
Cenék, 2013

V oblasti tvrdych kompetenci absolventi za své
nejvetsi rezervy povazuji oblasti IT dovednosti a
praci s odbornymi programy (Ucetni programy,
kartografické programy) a znalost legislativy, po-
zitivné naopak hodnoti své znalosti ekonomie a
schopnost ptipravy regiondlnich planti a strategii.

V oblasti mékkych kompetenci se vétSina hod-
not pohybuje kolem primérné znamky 2 - velmi
dobie, nejlépe je hodnocen vseobecny piehled.

Ve studii 2 jsme se dotazovali na kompetence,
kterymi studium na FRRMS MENDELU absol-
venty pfipravilo na soucasné zaméestnani. O jed-
notlivych kompetencich se uchazeci vyjadrovali
podle miry souhlasu na skale urcit¢ ano - spise
ano - spise ne - urcit¢ ne. Kompetence nejsou
dale ¢lenény. V nasledujici tabulce jsou zobra-
zeny soucty relativnich Cetnosti odpovedi urcité
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ano a spise ano podle jednotlivych kompetenci.
Vyssi hodnota znamenad, Ze vice procent respon-
dentii povazuje danou kompetenci za osvojenou.

Tab.4 Kompetence

Kompetence %
VSeobecny prehled 74,8
Regeni problém{ 58,6
Znalost cizich jazyk{ 20,0
Rozhodnost 52,5
Schopnost nést zodpovédnost 61,5
Schopnost vyuZit teorii v praxi 41,0
Schopnost sebeprezentace 70,5
Komunikacni dovednosti 65,5
Organizacni schopnosti 63,2

Cenék, 2013

Mira souhlasu s vétSinou polozek je relativné

vysoka - absolventi ve vétSing souhlasi s tim, Ze

dané kompetence diky studiu na FRRMS ziskali.

Jen priblizné€ polovina respondentt si diky studiu

osvojila schopnost vyuzit teoretické znalosti

v praxi a pouze 20 % respondenti si diky studiu

zlepsilo znalost cizich jazyki. V podotazce, ve

které méli studenti moznost se vyjadfit, na roz-

voj jakych kompetenci by se méla vyuka na

FRRMS zamgéfit, se vyskytovaly zejména tyto

oblasti - Co studentlim chybi:

= Préce se specializovanymi pocitatovymi pro-
gramy a PC gramotnost.

= VéEtsi rozsah praxe v oboru.

= VéEtsi znalost jazyk.

= VEtsi diraz na trénink soft skills (time-mana-
gement, komunikace).

= VEtSi orientace v oblasti vefejnych zakazek,
ucetnictvi a zadosti o dotace.

Vétsina respondentil se v podotazce tykajici se
rozsahu a kvality vyuky jazykl vyjadiila pomér-
n¢é negativn€. Absolventi by ocenili vice predmeé-
tl v cizim jazyce 1 v Ceskych oborech, vice se-
mestril vyuky jazykl a vice odborné terminolo-
gie. Na tomto mist¢ je nutno poznamenat, ze se
v tomto piipad¢ jedna pravdépodobné o setrvac-
nost studia, nebot’ vyuka jazyki prosla v posled-
nich letech restrukturalizaci a byla posilena.

Daéle jsme se dotazovali na opatfeni, kterymi by
bylo mozno zlepsit vyuku na FRRMS tak, aby
vice odpovidala pozadavkim praxe. Studenti by
zejména ocenili: odbornou praxi zajistovanou
univerzitou (58 %) a vice moznosti seznamit se
s potencidlnimi budoucimi zaméstnavateli (53 %).
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Pribéh kariéry a postaveni na trhu prace

Studie 1 se uplatnénim absolventt na trhu prace
zabyvala pouze okrajové, z 35 respondentti mélo
cca 2 mésice po absolutoriu zaméstnani 45 %
z nich, 38 % pokracovalo dale ve studiu, bez za-
méstnani bylo 17 % respondentt.

Studie 2, ktera byla zaméfena na diivejsi absol-
venty FRRMS, sledovala mimo aktuélni pracov-
ni situaci také priibéh pracovni kariéry, obor pt-
sobeni a mzdové ohodnoceni absolventll v sou-
Casném zamestnani. Z 64 respondentli ma v sou-
¢asn¢ dob¢ zaméstnani 76,5 %, bez zaméstnani
je naopak 23,5 % absolventli. Zahrneme-li do
analyzy pouze absolventy, kteti studium ukon¢ili
pred rokem 2013, tak z celkem 19 respondentti
ma v soucasné dobé zamestnani 13 respondentl,
coz je 68,5 %. Z 6 respondentil, ktefi jsou v
soucasné dobé bez zaméstnani (31,5 %), 3 stle
hledaji praci (1 z nich jiz 2 roky).

Ze 41 absolventt roku 2013 je bez zaméstnani
celkem 7 absolventti (17 %). Ze zaméstnanych
absolventi roku 2013: 44 % pracovalo jiz pfi
studiu, 41 % nalezlo zaméstnani do 2 meésicu a
15 % nalezlo zaméstnani do ptil roku. Doba hle-
déani zaméstnani vSech respondentt, ktefi zamest-
nani nakonec nasli, je zobrazena v tabulce 5.

Tab. 5 Doba hledani zaméstnani

Doba hledani zaméstnani N %
Prace pii studiu a pokraCovani 23 41,1
Do 1 mésice 18 32,1
Do 2 mésicd 3 54
Do 6 mésicli 11 19,6
Do 1 roku 1 1,8
Cenék, 2013

Na otazku, jak obtizné pro n¢ bylo ziskat zamést-
nani, odpovédélo 54 % respondenttl, Ze to bylo
snadné €1 spiSe snadné, pro 44 % bylo naopak
ziskani zaméstnani spiSe nesnadné ¢i pfimo na-
roCne.

Dotazovali jsme se také na obor, ve kterém ab-
solventi FRRMS MENDELU ptisobi. Celkem
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30 % respondentt plisobi ve studovaném oboru,
14 % v ném nepusobi, ale smetuje k tomu v ném
pusobit a 56 % respondentli v oboru nepracuje.
Mezi nejcastéjs$i obory plsobeni lze zatadit: ve-
fejnou spravu, podnikani, finance a ucetnictvi a
marketing.

Posledni oblasti, kterou v souvislosti s prubéhem
pracovni kariéry zminime, je oblast mzdového
ohodnoceni v prvnim zaméstnani po ukonceni
studia. Nize je zobrazena tabulka cetnosti podle
vysSe hrubé mzdy.

Tab.6 Vyse hrubé mzdy

Vyse hrubé mzdy (v Kc) N %
Vice neZ 35 000 1 1,8
22 001-25 000 8 14,8
19 001-22 000 10 18,5
16 001-19 000 11 20,3
13 001-16 000 14 26,0
10 001-13 000 7 13,0
Do 10 000 3 5,4
Cenék, 2013
6 ZAVER

Clanek predstavil studijni obor regionalni rozvoj,
ktery je realizovan na FRRMS Mendelovy uni-
verzity v Brné. Text predstavil zakladni charak-
teristiky tohoto oboru, jeho jednotlivé dimenze a
moznosti studenti béhem studia (zahranicni sta-
ze atp.). Dal$im vyznamnym tématem bylo pied-
staveni oboru z hlediska inovace vyuky progra-
mu regionalni rozvoj. Diskutovana byla téz uplat-
nitelnost absolventii tohoto oboru na zakladé
pravidelnych Setfeni vénujicich se kompetencim
absolventli FRRMS. Na zéklad€ dotaznikovych
Setfeni vyplynulo, Ze studenti citi nejvétsi slabi-
ny predevsim v oblasti IT, jazykovych kompe-
tenci a nedostatecné praxi. Nasledna ¢ast se za-
méfila na pribeh kariéry a postaveni absolventi
na trhu prace. I na zakladé zde ptedstavenych
vysledki 1ze konstatovat, Ze obor regiondlni roz-
voj je nutné vnimat jako perspektivni a dyna-
micky se vyvijejici nejenom v kontextu CR.
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EVALUACE PRINOSU STUDIJNICH OPOR VE VYUCE FINANCNIHO UCETNICTVI
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Abstrakt: Vyuka finan¢niho ucetnictvi na vysokych Skolach se neobejde bez vyukovych pomtcek.
Cilem tohoto ¢lanku je charakterizovat vyukové pomicky pouzivané pii vyuce finan¢niho
Gi¢etnictvi na FEK ZCU v Plzni, definovat, které z téchto pomiicek spliiuji kritéria studijnich
opor a dale prezentovat vysledky vyzkumu zaméteného na hodnoceni ptinosu téchto studijnich

Opor.

Abstract: Teaching financial accounting at universities cannot be done without study supports. Objecti-
ve of this paper is to describe the study support (teaching aids) used in teaching financial
accounting at FEK ZCU in Pilsen, define which of these devices meet the criteria of study sup-
port and present the results of research to evaluate the contribution of these study materials.

Kli¢ova slova: vyuka, pomiicka, Gi¢etnictvi, kniha, e-learning.

Key words: education, study support, accounting, book, e-learning.

1 uvoD

Vychova se uskuteciiuje za pomoci rtiznych a
rozmanitych prostfedka piisobicich jak intencio-
nalné (pfimo, zamérné), tak funkcionalné (nepii-
mo, pro vychovavaného jedince bezdécné). Vy-
chovné prostiedky chapeme jako jeden z Cinitelt
vychovné-vzdélavaciho procesu, zprostiedkujici
pusobeni pedagoga na vychovny objekt [5]. Dle
Stojana [5] je mozné klasifikovat vychovné pro-
stfedky na:
= materidlni - vSe, co po strance materidlni a
technické pomaha realizovat vychovné cile,
= nemateridlni - organiza¢ni formy vychovy a
zpusoby prace v téchto formach.

Svobodoba a Smahelova [6] rozeznavaji $irsi a

uzsi pojeti clenéni vychovnych prostiedki. V uz-

$im pojeti jsou prostiedky materidlni povahy dale

¢lenény na:

= vyukové pomtcky (knihy, seSity, ucebnice,
schémata, obrazy, grafy, pokusné a laborator-
ni vybaveni, mapy, tabule, psaci potieby, CD,
DVD, filmy, pocitacové programy),

= didaktickou techniku (zafizeni a pfistroje -
zpétny projektor, dataprojektor, pocitac, ka-
mera, CD a DVD piehravac, televize a video,
vizualizér, multifunk¢ni zatizent).
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Specifickou formou vyukovych pomicek se
v soucasné dobé¢ stavaji studijni opory. Jedna se
o podpurny studijni text pro distan¢ni studium,
ktery obsahuje informace uspotadané do logické
struktury a psané zptisobem piistupnym studen-
tovi [4].

Texty studijnich opor jsou didakticky konstruo-
vany tak, aby v maximalni mife usnadiiovaly stu-
dium. Znamena to, ze ucivo je rovnomerné dav-
kovéno, po kazdé davce jsou zatazeny zpétnova-
zebni prvky, provétujici pochopeni uciva a do-
vednost jej aktivné zpracovavat. Vlastni text je
bohaté¢ graficky ¢lenén a obsahuje problémova
zadani uloh a otazek [3]. Nezvalova [3] uvadi
hlavni rozdily mezi klasickou ucebnici a studijni
oporou (tab.1).

Text studijni opory je zpravidla tvofen ve 3 fa-
zich. V prvni f4zi napiSe odbornik souvisly text,
podle pfedem stanovenych pozadavki na uroven
metodického zpracovani. Vytvoii otazky, ptikla-
dy, cviceni, zatadi grafiku, zavére¢né shrnuti, se-
znam literatury apod. Text technicky upravi po-
dle potieb zadavatele. Odbornik garantuje odbor-
nou urovein predkladaného studijniho materialu.

Druhé faze spociva v tom, Ze metodik provede
metodickou upravu textu. Posoudi, zda text plni
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funkce nutné pro studium a vede ¢tenafre, usmer-

flyje jeho samostudium. Metodik tedy posuzuje,

zda material naplnuje didaktické principy:

1) text zohledniuje vstupni znalosti studujicich a
vede k dosazeni pozadovanych vystupnich
znalosti absolventt studia,

2) struktura textu je logicka, jednotlivé kapitoly/
oddily jsou vzijemné vyvazené (jak rozsah,
tak obsahova iroven) a tvoii relativn¢ uzavie-
né celky,

3) vuvodu kazdé¢ kapitoly/oddilu jsou konkrétné
(a hlavné spravné¢) formulovany dil¢i cile,

4) u jednotlivych kapitol je zachovana jednotna
struktura: cile kapitoly, vlastni vyklad, shrnu-
ti, kontrolni otazky a ukoly, pojmy k zapama-
tovani, atd.

5) text je ¢lenén na kratké odstavce, které obsa-
huji jednu hlavni myslenku; véty nejsou pfilis
dlouhé; a v textu se nevyskytuje ptili§ mnoho
cizich slov,

6) do textu jsou zarazena schémata, piehledy, ta-
bulky, diagramy ke shrnuti klicovych poznat-
ki a jejich vztaha [3].

Tab.1 Charakteristické rysy textu studijnich

opor
Rysy Klasicka ucebnice Studijni opora
f doplnit prezencni doplnit prezentaci
unkce wuku modulu a umoznit
Y samostudium

cil textu Jen pro autora, .+ | pro autora i pro ¢tenare

zpravidla se neuvadi
tok textu Casto neprerusen kratké odstavce, Clenéni
. s s jasny, kratké véty,
jazyk textu |slozity, cizi slova, ... aktivizace
grafika ilustrativni, dopliikova |vede Ctenare, klicova
&innost ]evrl cter_u, paswn,l oV:tev:nl,,a,ktlvgl uceni,

prijem informaci reseni ukoll

mala. otazk VEtsi - vede k pakovani,
fixace  Jazky . otazky v textu, zpétna

sporadicky na konci

vazba

motivace predpoklada se snazi se vyvolat zdjem

Zdroj: [3]

Ve treti fazi grafik zpracuje text do jednotné a
systematické vytvarné Upravy, aby byl studijni
text pfehledny a kompatibilni s dal§imi texty [3].
Danihelkova [1] se zabyva rozsahem a efektivi-
tou studijnich opor. Uvadi, ze celkova délka, ¢i
velikost studijni opory ma psychologicky vliv na
zajem a motivaci studujicich se do ni ,,pustit,

Navrat na obsah

pokracovat a ve studiu vydrzet. Optimalni je vy-
tvofit Sablonu, kde je pro kazdy usek vyclenén
omezeny pocet znakll. Odbornik musi poté vy-
stihnout vSe podstatné v rdmci stanoveného limi-
tu znakd. Funkci Sablony je spravné skloubit dva
odlisné prvky: text a pedagogické nastroje. Peda-
gogické nastroje zpisobuji, ze studujici vyvijeji
pfi studiu rizné ¢innosti. Tim neunavuji mozek
monoténnim ¢tenim a mechanickym ukldddnim
informaci do mozku linedrné po sobé&, ale nuti
mozek k aktivit¢ a ,preskakovani od jednoho
typu ¢innosti k druhému. Tato okolnost jednak
vybizi studujici, aby postupovali ve studiu dale
(motivace a podpora), jednak zvySuje ucinnost
studia. Jejich ukolem je:

= zavést informaci do paméti,

= zjistit jeji dilezitost,

= zafadit ji v paméti na spravné misto,

= propojit ji s ostatnimi informacemi.

Spravné sestavena studijni opora obsahuje text
prokladany pedagogickymi nastroji tak, aby stu-
dujici nebyli unaveni jednou prevazujici innosti
[1]. Studijni opory mohou mit rGznou formu:
elektronickou (nejcastéji se jednd o e-learning),
nebo pisemnou (knizni, broZzovanou).

2 CiL A METODIKA

Cilem piispevku je charakterizovat vyukové po-
mucky pouzivané pii vyuce financniho tcetnic-
tvi na FEK ZCU v Plzni, definovat, které z téch-
to pomtcek splituji kritéria studijnich opor a dale
prezentovat vysledky vyzkumu zamétené¢ho na
hodnoceni piinosu téchto studijnich opor. Tento
vyzkum byl provadén dotaznikovym Setfenim,
nejprve v ramci zpracovani diplomové prace
Analyza systému vzdélavani v oblasti ucetnictvi
a dafové soustavy [2]. Diplomova prace vSak
prezentovala vysledky dotaznikového Setfeni zis-
kaného pouze od 69 respondentli. Z diivodu sta-
tistické vyznamnosti vysledkt Setfeni vSak bylo
nutné ve vyzkumu pokracovat, upravit dotaznik
a roz§ifit vzorek respondentl na vice nez 100
studenti. V piispévku budou prezentovany vy-
sledky ziskané zpracovanim dotaznikti od 106
studentii navazujiciho magisterského studia Eko-
nomické fakulty, Zapadoceské univerzity v Plzni.
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3 VYSLEDKY

V ramei vyuky predmétii Gicetnictvi na FEK ZCU

v Plzni lze za vyukové pomticky oznacit:

a) ucetni software,

b) skripta shrnujici problematiku prednasek,

c¢) odborné knihy - na kazdy predmét je k dispo-
zici monograficka publikace, ktera vzdy kopi-
ruje obsah dané¢ho predmétu. Kazda kapitola
obsahuje ¢ast teoretickou a aplikacni spolu
s feSenim ptikladi a ptipadovych studit,

d) e-learningové kurzy vyuky daného predmétu
finan¢niho ucetnictvi,

e) zadani a vlastnorucni vypracovani souvislych
ptikladd a seminarnich praci.

V ramci dotaznikového Setfeni byla zjistovana
obliba téchto vyukovych pomticek pti vyuce fi-
nanc¢niho tcetnictvi. Studenti méli definovat stu-
dijni pomucku, kterou by uptednostnili pfi svém
studiu a dale méli pokraCovat ve vyctu dalSich
pomicek v piipadé, ze by vyse jmenovana neby-
la k dispozici. Potadi oblibenosti pomticek bylo
bodovano a na zakladé celkového bodového hod-
noceni bylo stanoveno nasledujici sumarizované
poradi:

1) teoreticko-aplika¢ni odbornd kniha obsahu-
jici feSeni,

2) ptipadové studie (obsahujici feseni),

3) teoretické ucebnice ucetnictvi,

4) e-learningové opory,

5) jiné (v ramci této odpoveédi meli studenti
navrhnout dal$i mozné studijni pomicky,
navrzeny byly: hromadné diskuse a cviceb-
nice bez feseni).

Z vyukovych pomiicek pro studium ucetnictvi
studenti tedy nejvice upfednostiiuji odborné kni-
hy obsahujici ptiklady a ptipadové studie spolu
s jejich feSenimi. Znacna Cast studentli by také
uvitala samostatné ptipadové studie. VéEtSina stu-
dentii nepotfebuje k vyuce e-learning a pouze
1 % respondent by nevadily cvicebnice bez fe-
Seni. Studenti dale uvadgji, ze by pii studiu uvi-
tali podrobngéjsi studium se zakony.

Z vyse definovanych vyukovych pomiicek spl-
nyji kritéria studijnich opor pouze dvé¢: e-learnin-
gove kurzy a teoreticko-aplikacni odborné knihy.
Z tohoto diivodu by mély dané pomucky tvofit
stézejni studijni opory pro studenty kombinova-
né formy vzdélavani.

V ramci dotaznikového Setieni byly dale zjist'o-
vany klady a zapory obou studijnich opor:
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1) Klady teoreticko - aplika¢ni odborné knihy:
pouziti neni limitovano ¢asem, mistem studia
ani pripojenim k internetu, kniha byva alespon
z Casti pouzivana také v ptimé vyuce k ovéfe-
ni sdélenych tezi, studenti jsou zvykli studo-
vat z kniznich publikaci, kniha je pohotové
k dispozici i pro kratkodobé studium ¢i okam-
Zité ovéteni znalosti.

2) Zapory teoreticko - aplikacni odborné knihy:
pokud neni odborné kniha kazdy rok noveli-
zovana, tzn. neni kazdoro¢n¢ uc¢inén dotisk, je
(vzhledem k turbulentnim zménam v ucetnic-
tvi a danich) vysoce pravdépodobné, Ze obsah
bude zahrnovat neaktudlni informace. Dalsi
nevyhodou je nutnost vynaloZeni poc¢atecnich
nakladd na publikaci.

3) Klady e-learningové studijni opory: neomeze-
na moznost ménit obsah této studijni opory
by mé¢la zajistit vyssi aktualnost informaci, e-
learningové kurzy jsou poskytovany zdarma,
po technické strance mize e-learningova pod-
pora zajiStovat spravny postup pii studiu (nut-
nost postupného studia od prvni kapitoly, nut-
nost splnit kontrolni ukoly atd.), dale mize
zajistovat vazbu s ostatnimi literarnimi zdroji
apod.

4) Zapory e-learningové studijni opory: studium
je limitovano pfipojenim k internetu, neni po-
hotové k dispozici pro kratkodobé studium ¢i
okamzité véreni znalosti, nebyva vyucujicimi
pouzivéna pfi vykladu, coz zakladd moznost
volnéjsiho vztahu mezi e-learningovym kur-
zem a latkou probiranou v pfimé vyuce.

V souvislosti s evaluaci studijnich opor primarné
urcenych pro studenty kombinované formy studia
je nutné zminit, Ze nezbytnym prvkem pii studiu
je zpusob feseni problém se studijni latkou.

1% &%

@ Vyhledavani problematiky pomeoci jinych zdroji
OKonzultace se spoluZaky

W VyuZivani konzultaénich hodin vwuéujiciho

W Pasivni postoj

Graf 1 Zpusoby reseni problému s probiranou
tématikou u studenti FEK
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Dotaznikové Setfeni tedy dale zjistovalo zpuso-
by, kterymi studenti fesi situaci, kdy jim studijni
pomticky neposkytnou uplnou ¢i dostatecnou ba-
zi informaci nezbytnou k pochopeni problemati-
ky. Vysledky zjistovani uvadi graf 1. Z ného vy-
plyva, ze nejcastéjsi zplsob, jak se danou pro-
blematiku doucit, je vyhledat ji v dalSich zdro-
jich (napf. v jinych monografickych publikacich,
na internetu). Hojné je vyuzivana také diskuse se
spoluzaky. Ani poté vSak studenti nemusi dané
problematice plné porozumét. V tento okamzik
se jevi prihodné navstivit konzultacni hodiny
tutora ¢i garanta daného predmétu. Konzultacni
hodiny jsou vSak b&Zné vyuzivany pouze 8 %
dotazovanych. Studenti uvadi, ze se nejdiive sna-
7i problém vyftesit sami, nebo se svymi spoluza-
ky a pokud ani to nevede k objasnéni dané zéle-
Zitosti, nejprve zhodnoti ditlezitost daného aspek-
tu a pouze vyjimecné navstivi konzulta¢ni hodi-
ny akademického pracovnika osobné zaintereso-
vaného ve vyuce konkrétniho predmétu. Zde vy-
vstava otdzka vhodné k diskusi, zda je student
(v riznych fazich studia dané problematiky) scho-
pen zhodnotit dillezitost problematiky, kterou
nedostatecné zvladl a diky konstatovani o nevy-
znamnosti se vzdal konzultaci. K feSeni by moh-
li tutofi pfedmétu pfispét tim, Ze budou studen-
tim v kontaktni vyuce Castéji pfipominat moz-
nost konzultaci (at’ jiz osobnich, ¢i prostrednic-
tvim skypu, e-mailu apod.) pfi jakychkoli poti-
zich s probiranymi tématy.

Pouzité zdroje

4  ZAVER

Vzdélavani je podstatnou soucasti Zivota, at’ jiz
déti, mladeze ¢i dospelych. Cilem piispévku bylo
charakterizovat vyukové pomicky pouzivané pii
vyuce finanéniho uéetnictvi na FEK ZCU v Plz-
ni, definovat, které z téchto pomucek spliuji kri-
téria studijnich opor a dale prezentovat vysledky
vyzkumu zaméteného na hodnocent pifinosu téch-
to studijnich opor.

Vysledky dotaznikového Seteni prokézaly upted-
nostiiovani teoreticko - aplika¢nich odbornych
knih obsahujicich feseni, a to jak ve vyuce, tak
pti samostudiu. PfiliSny zajem naopak neni pfi-
suzovan e-learningovym studijnim oporam.

Zajimavé se jevi také zjisténi, Ze vétSina studen-
th v ptipad¢ nedostatecného pochopeni probira-
né latky nerada navstévuje konzultace odborné-
ho garanta pfedmétu Ci tutora, respektive, Ze
konzultace tvori az nejzazsi feSeni této situace za
podminky, Ze student nenalezl feSeni v jinych
zdrojich ¢i u spoluzékii a zaroven shledal nepo-
chopenou problematiku za dostatecné vyznam-
nou.

Clanek je diléim vysledkem z projektu SGS 2013-040
Paradigma vyvoje v 21. stoleti a jeho vliv na chovani
ekonomickych subjekti.
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FYZIKALNI ULOHY Z OBLASTI EKOLOGIE 2

Ivo Volf - Agata Vargova

Katedra fyziky, Piirodovédecka fakulta UHK Hradec Kralové
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Abstrakt: Environmentalni vychova patfi mezi prifezova témata na zakladni skole i na gymnaziu;
k jejimu uskutecnovani piispivaji rizné vyucovaci pfedméty svym zplisobem. Jednou z cest je
vyuzivani probléma, které plynou z konkrétnich situaci, jez nachazime v okoli zaka. Tentokrat
jsme vybrali disledky rozvoje automobilismu na Zivotni prostiedi.

Abstract: Environmental education is one of the cross-cutting themes at primary and secondary gram-
mar schools; various subjects contribute to its implementation in various ways. One way is to
use the problems that arise from particular situations that we find around the pupil. This time
we focused on results of motorism development on the environment.

Kli¢ova slova: environmentalni vychova, oxid uhli¢ity, doprava, sklenikové plyny.

Keywords: environmental education, carbon dioxide, transport, greenhouse gases.

1 uvoD

Clanek navazuje bezprosttedn& na dva piedcha-
zejici [1], [2], které vytvorily scénu, kterou bu-
deme dale rozvijet. V nich jsme se pokusili na-
znacit, ze za obdobi uplynulych 200 let doslo
zejména v Evropé k fad¢ nevratnych zmén, kte-
ré byly spojeny s rozvojem moderni civilizace.
V ¢lanku [1] je pojedndno o zménach v doprave,
které nastaly ve dvou poslednich staletich a jez
jsou spojeny vyznamné se zménami v proble-
matice zivotniho prostiedi, a v ¢lanku [2] jsou
tyto zmény upfesnény v souvislosti s vystavbou
tepelnych elektraren, jez jsou jednim z vyznam-
nych zdrojii oxidu uhli¢itého, jednoho z tzv.
sklenikovych plyni. Druhym vyznamnym zdro-
jem, ktery piivadi kazdorocné¢ do atmosféry
zna¢né mnozstvi CO,, je doprava, zaloZzena na
vyuzivani tepelnych motord, tedy motorti s tzv.
vnitinim spalovanim. Tyto motory se objevily
ve druhé polovin€ 19. stoleti. Prvni spalovaci
motor zaloZeny na hofeni benzinu sestrojil roku
1876 némecky inzenyr Nicolaus Otto. Vznétovy
motor byl vyndlezem dal§iho némeckého inze-
nyra Rudolfa Diesela z roku 1897. Rozvoj tepel-
nych motorl s vnitinim spalovanim vSak nastal
az s jejich vyuzitim, nebot’ byly podstatné mensi
a leh¢i nez parni stroj, takze se daly vyuzit v za-
¢inajicim automobilovém primyslu. Zde je nut-
no pfipomenout jméno amerického podnikatele
Henryho Martina Forda, kterému se podafilo
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rozvinout pasovou vyrobu automobill, a tim
tedy zah4jit boom vyroby automobilil.

2 KLADY A ZAPORY
AUTOMOBILISMU

V dnesni dob¢ piipada na kazdych 1 000 oby-
vatel Ceské republiky celkem 485 silniénich mo-
torovych vozidel, mezi nimiz jsou nejen osobni
a nakladni automobily, ale také autobusy a hos-
podarska vozidla; tim se fadi ¢eska osobni sil-
ni¢ni doprava na 37. misto v celosvétovém me-
fitku (Slovensko se 364 vozidly nachazime na
45. misté v poradi). Na prednich mistech nacha-
zime San Marino (1263), Monako (863), USA
(797). Vétsina statistickych udaji pochdzi z ro-
ku 2010. Na protipdlu se nachazeji zejména
africké a asijské zemé se 2-3 vozidly na 1 000
obyvatel. Rychly rozvoj automobilismu nese s se-
bou nejen zvysSené pohodli v silni¢ni doprave,
ale také znacny vyvoj v t€zb& ropy, kterd je za-
kladni surovinou k vyrobé paliva, a tedy 1 k roz-
voji chemického primyslu. To vsak vede ke
zvySovani polarizace v ekonomickém rustu riz-
nych zemi v zavislosti na tom, zda jsou ¢i ne-
jsou vlastniky energetickych zdroji. Neméli by-
chom také zapominat na to, ze i Zelezni¢ni do-
prava je ¢astecné zalozena na vyuzivani motora
s vnitinim spalovanim, tedy v poslednich pade-
sati letech byly nahrazovany parni lokomotivy
tahovymi jednotkami s dieselovymi motory. Po-
hodlnost dopravy je na druhé strané vyvazova-
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na narustem spalin v atmosféte, tedy predevsim
oxidu uhli¢itého. Cilem této staté neni dohado-
vat se o tom, zda prudky rozvoj dopravy je ¢i ne-
ni jednim z hlavnich &initeld, které zapfticinuji
tzv. globdlni oteplovani. O tom nemohou roz-
hodnout ani expertni skupiny ¢i mezivladni pa-
nely (naptiklad v zati 2013 probéhlo jedno ta-
kové védecké jednani, které slibilo méné poli-
tickych a vice védeckych zodpovédnych udaji
zvetejnit v piiStim roce). Pro védecké pracov-
niky je velmi obtizné provadét extrapolace z po-
mérné kratkodobych tsekt, kdy byla provadéna
méfeni vybranych charakteristik, a to jest¢ ve
svété, ktery se neustale nejen méni z hlediska
vyvoje ptirodnich zdrojt, ale také z divodu ne-
kontrolované proménnych podminek, ve kterych
tyto jevy a dé&je probihaji. Ponechdme politi-
kim, aby se dohadovali o tom, jak interpretovat
riznd, nékdy az protichtidnd méfeni, a soucasné
védeckym pracovnikim v oblasti ekologie a
environmentalistiky, aby se pokouseli 0 mozné
prognézy a snazili se vyslovovat hypotézy o
moznych scénafich vyvoje zivotniho prostiedi.
To, co je nesporné, lze vyslovit velmi strucné:
Jestlize miliarda lidi kolem roku 1800 mohla Zzit
bez tepelnych elektraren i tepelnych motora
(coz je nezvratny fakt) ve svéte, kde vladla rov-
novaha mezi lidstvem a piirodou, plati tato rov-
novaha i pro 7 miliard lidi, zijicich v rozvinuté
civilizované spolecnosti? Proto v dalsi ¢asti bu-
deme prezentovat n€kolik modelovych situaci,
kterymi navaZzeme na piedchozi prace v tomto
oboru [3], [4] aj.

Obr.1 llustrace k ¢asti 2

http://www.auto.cz/holandsky-recept-na-kolony-nejezdete-ve-
spicce-zaplatime-vam-67309
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3 VLIV SILNIENi DOPRAVY
NA SLOZENi ATMOSFERY

Silni¢ni vozidla opatiend motory s vnitinim spa-
lovanim se pohybuji diky spalovani paliva, kte-
rym jsou ropné produkty, tedy benzin a nafta.
Zakladni informace o benzinu najdeme napt. ve
Wikipedii, pokud se nehodlame naucit zaklady
organické chemie a vysta¢ime se zaklady, jez
jsme obdrzeli na stfedni Skole [5]. Obdobny po-
stup pouzijeme pii seznameni s dal§im palivem,
kterym je motorova nafta [6]. V obou piipadech
jde o smés uhlovodikd, které pii spalovani po-
skytuji fadu velmi horkych plynii. Zakladem je
tedy smés uhlovodikil s riznym poctem atomu
uhliku v fetézci, a také dalsich latek. Proto se ve
Skolni praxi spalovani benzinu zjednodusuje na
spalovani oktanu, které miizeme zapsat rovnice-
mi:

Dokonalé spalovani
2CgH ;g + 250, — 18H,0 + 16CO,,

tj. z 1 molu (114 gramil) oktanu vznika 8 moll
oxidu uhli¢itého (352 g) a 9 moli vody. Je tedy
ziejmé, ze s rostouci spotfebou benzinu se bude
také zvétSovat obsah oxidu uhli¢itého v atmosfé-
fe. Naopak snizovani spotieby benzinu, spotie-
bovaného na 100 km, vede ke sniZzeni emisi.
Tento Udaj se vétSinou udava mezi technickymi
parametry u automobili, ovSem v praktickém
udaji vyjadfujicim uvoliiovani CO, pfi ujeti
1 km trasy (napi. 150 g/km). Jinak feceno - pfi
spotfebé benzinu urcit¢é hmotnosti prejde do
atmosféry oxid uhliCity piiblizné trojnadsobné
hmotnosti. Spotieba benzinu je otazkou technic-
kého stavu a modernizaci motorti, aecrodynami-
ky karosérie vozidla, zptisobu jizdy, vykonu vo-
zidla, celkového poctu vozidel na svéte, ujetych
vzdalenosti vSech vozidel; odtud pak odhadne-
me vzrust CO, v atmosfére.

Nedokonalé spalovani

Nedokonal¢ spalovani, které nebudeme dale roz-
vadét, nebot’ jde o vznik nebezpecného plynu
CO, zvaného nékdy ,,mozkovy jed*, vede k rov-
nicim:
2CgH 5 + 90, — 18H,0 + 16C
2CgH;3 + 170, — 18H,0 + 16CO

Je tedy zcela nepochybné, Zze zrovna tak, jako
pfi spalovani uhli, kdy dochazi k oxidaci uhliku
a vzniku oxidu uhelnatého a oxidu uhli¢itého,
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pfi spalovani tekutych paliv je atmosféra po-
stupné prepliiovana stejnymi plyny. BohuZzel, ani
pfi pouziti zemniho plynu nebo tekutého propan
-butanu se situace nezlepsi. U zemniho plynu je
hlavni slozkou methan (vice nez 90%), jeho spa-
lovani miizeme zapsat t€émito rovnicemi:

Pro dokonalé spalovani:
CH4 +20; — 2H,0 + CO,,
tj. z 1 molu methanu (16 g) vznikne 1 mol oxi-
du uhli¢itého (44 g)
Pro nedokonalé spalovani:

CH; + O, —» 2H,0 + C, 2CH4 + 30, —
2H,0 +2CO

Pro doplnéni uvedeme jeste, jak by se v moto-
ru spaloval propan: S nadbytkem vzduchu a pfi
dostatku kysliku se propan spaluje na vodu a
oxid uhli¢ity

C3Hg+50, —>3C0O,+4H,0

Pii mensim mnozstvi kysliku vznika misto oxi-
du uhli¢itého oxid uhelnaty

2C3H8+702—>6CO+8H20

pii jeho nedostatku se propan spaluje pouze na
vodu a uhlik (saze)

2C3Hg+40,— 6C+8H0
K tomuto v podstaté jen kvalitativnimu popisu
najde Ctenaf v konkrétni ¢asti clanku modelové
situace, vedouci k lepsi predstave, jak soudoby

rozvoj automobilismu ohrozuje slozeni nasi
atmosféry.

Podivame se na odhad procentualniho obsahu
sklenikovych plynti v atmosféie [10]:

Tab.1 Obsah sklenikovych plyni v atmosfére

Slozka Vzorec | Obsah v %
Vodni para a oblaka | H,0 36-72
Oxid uhlicity Co, 9-26
Methan CH4 4-9
Ozon 0Os 3-7

Ve zdrojich [11] nachdzime také udaje: zatimco
v roce 1960 ptedstavoval obsah oxidu uhlicité-
ho v suchém vzduchu na mérné stanici na Ha-
wajskych ostrovech 317 ppm (0,0317 %), v ro-
ce predstavovala tato hodnota jiz 394 ppm
(0,0394 %), tedy narutst pfiblizn¢ za padesat let
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predstavuje 24 %, a to v oblasti, kde lze pova-
zovat atmosféru za pomérné Cistou. Jaky je asi
procentualni obsah oxidu uhli¢it¢ho a dalSich
plynti na japonskych nebo americkych kiizovat-
kéach, kde plati pro policisty nafizeni, ze maji
byt opatfeni ochranou maskou?

Percantudiny podial [%]

P +—t— T —
FPEIESEEESESSHFI PP
=== Emigia CO2 - priamysal Rk

== Emisis CO2 - domacnosti
—=—Emigia CO2 - sluZby

—i—Emisia CO2 - doprava
=C—Emisia CO2 - polnohospodarstvo

Obr.2 Podil na produkci CO,
http://www.tzbportal.sk/sprava-budov/co-prinasaju-legislativne-
zmeny-v-oblasti-energetickej-hospodarnosti-budov.html

4 VYROBA AUTOMOBILU

Pfi navratu na konci vikendu z venkova do vét-
Sich mést se kazdy z nas setkava s velkym poc-
pousti kulturni stfediska, piipadné své ptibuzné
mnoho lidi, ktefi také pouzivaji motorovad vo-
zidla, ale jedou naopak opa¢nym smérem. Bohu-
zel, malokdo ma predstavu o tom, kolik silnic-
nich motorovych vozidel (z hlediska ekonomi-
ky ,,spotiebiteltl nafty a benzinu®) skute¢né jez-
di po silnicich na celém svété, ptipadné kolik
vozidel se rocné vyrabi a uvadi se do provozu.
Podivame se na statistiky, napt. http://en.wiki-
pedia.org/wiki/List of countries by motor ve

hicle production nebo http://en.wikipedia.org/
wiki/Motor vehicle#Production by country, pii-
padné specidlné statisticka data uvadénad na
strankach OICA (Organisation Internationale des
Constructeurs d'Automobiles) http://www. oica.
net/category/production-statistics/. Na zakladé
studia statistickych tdajti o svétové i domaci vy-
robé motorovych vozidel jsme dospéli ke global-
nim udajam, které jsou uvedeny v nasledujici
tabulce.

V tabulce si nejprve v§imneme, Ze zahrnuje ob-
dobi poslednich 15 let, pfi¢emz tdaje za rok
2013 jsou uvedeny pouze za mésice leden az
cerven. Muzeme tedy hodnovérné odhadnout, ze
za toto patnactileté obdobi byla na celém svété

Media4u Magazine 4/2013 99



vyrobena asi miliarda silni¢nich motorovych vo-
zidel. Dalsi sloupec udava procentualni zménu
vyroby s ohledem na minuly rok (zdporna hod-
nota uddva snizeni vyroby). Konecné posledni
sloupec se zaméfuje na idaje z Ceské republi-
ky. MiiZzeme tedy pracovat s kvalifikovanym
odhadem, Ze za 15 let bylo v Ceské republice
vyrobeno asi 11 miliont silni¢nich motorovych
vozidel. Slovensky ptispévek do svétové vyro-
by silni¢nich motorovych vozidel ptedstavuje
skoro 6 miliént za tuto dobu.

Tab.2 Rocni vyroba motorovych vozidel ve
svété av CR

*)2013| 43 546 991 1,6 575 835
2012| 84 100 167 51| 1171774
2011| 80 045 075 3,2| 1199 845
2010| 77703987 25,9| 1076384
2009| 61791868| -12,4 983 243
2008| 70 520493| -3,7 946 567
2007| 73 266 061 5,8 938 648
2006| 69 222 975 4,1 854 907
2005| 66 482 439 3,1 602 237
2004 | 64 496 220 6,3 448 360
2003| 60 663 225 2,8 441 699
2002| 58 994 318 4,8 447 088
2001| 56 304925 -3,5 465 268
2000| 58 374 162 3,8 455 492
1999| 56 258 892 376 261

Celkem | 938 224 807 10 407 773

*) udaje za rok 2013 zahrnuji pouze mésice leden az kvéten

Obr.3 llustrace k c¢asti 4
http://www.auto-parts.cz/category/skoda/superb-ii/307

5  NEKOLIK MODELOVYCH
SITUACI DO VYUKY FYZIKY

Fyzika patii mezi Skolni vyucovaci predméty,
v nichz lze podstatné pfispet k uskute¢novani
prufezového tématu Environmentalni vychova.
Po strance obsahové totiz existuje ve fyzice
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mnoho dé&ju a jevl, tedy i mnoho piilezitosti
k volbé vhodnych problémt a Zaci béhem vyu-
ky ziskavaji dostatek informaci, védomosti i do-
vednosti, které 1ze pti jejich feSeni vyuzivat. Jak
je nam vsak znamo, jsou tyto situace dosti kom-
plikované, proto vyzaduji ur€ity stupen zjedno-
duseni, a tak musime vytvaret a nasledné fesit
pouze modelové vybrané situace.

Problém 1: Soucasny obsah CO, v atmosfére
Na zékladé udaju, které zjistite o naSi atmosfé-
fe, stanovte, jaka je hmotnost vzduSného obalu,
tedy zemské atmosféry. Vite-li, jaka je souCasny
procentovy obsah oxidu uhli¢itého, zjistéte jeho
hmotnost.

Informace vyhledané k vytvoreni modelové
situace

Zjisténi hmotnosti vzdusného obalu Zemé je po-
mérné obtizné; nevime, do jaké vysky atmosféra
saha, naopak je zndmo, Ze teplota a tlak vzduchu
se s rostouci vySkou méni, a to tlak v zavislosti
na vysce exponencialng, ale zavislost na teploté
je stanovitelna pomérné obtizn€. Daéle je znamo,
ze stfedni polomér zemského télesa, které pro
jednoduchost budeme povazovat za kulové, je
6 370 km, vyska vzduchové vrstvy zndma neni,
hustota vzduchu je tézko zjistitelna. Dale vime,
ze obsah oxidu uhli¢itého je dan hodnotou
394 ppm.

ReSeni: Mohli bychom si predstavit, e vzdus-
ny obal Zemé vytvaii kolem zemského tclesa
vrstvu o tloustce h =r - R, hustotu vzduchu by-
chom museli také odhadnout. Tato cesta nas
vsak k cili nevede. PouZzijeme myslenky, ze tlak
vzduchu, kterym vzduch piisobi na povrch Ze-
mé p = G/S ndm umozni vypocitat tthu vzduchu
G, z niz stanovime hmotnost m = G/g, kde G =
p-S. Potom hmotnost atmosféry je m = p-S/g,
kde S = 4nR’. Po dosazeni nam vychazi:

47(6,37-10%% - 10°/10 = 510" kg.

Obsah oxidu uhli¢itého v atmosféte je tedy pii-
blizn& 5:10" - 0,000394 kg = 210" kg.

Problém 2: Prispévek CO, ze silni¢ni dopravy
Jak jsme vySe ukazali, silni¢ni doprava je jednim
z vyznamnych zdroji oxidu uhli¢itého, vnikaji-
ciho do zemské atmosféry. Proved’te kvalifiko-
vany odhad ro¢niho mnozstvi CO,, které se z pa-
liva dostane do atmosféry, a nakolik miize rocné
zvysit tento obsah.
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Informace vyhledané k vytvoreni modelové
situace

Odhadli jsme, ze ve svétovém méfitku za po-
slednich 15 let byla vyrobena asi miliarda silnic¢-
nich motorovych vozidel. Protoze jen vyjimec-
n¢ se béhem tohoto obdobi snizovala vyroba
v krizovych obdobich, mtizeme piedpokladat, ze
se vSechna vozidla prodala a byla uvedena do
provozu. Neméame informace, kolik vozidel pte-
Slo do soukromé sféry jako osobni automobily a
kolik slouzi jako vozidla sluzebni. Proto odhad-
neme, ze kazdé vozidlo ujede za rok 10 000 km.
Limit pro tvorbu oxidu uhli¢itého ve vyfukovych
plynech je dan 150 g/km.

Reseni: Odhad 10 000 km/rok (10%) pro kazdé
vozidlo se zda byt redlny - tzv. svatecni fidici
urazi ro¢né asi 6 000 km, sluzebni vozidla nebo
vozidla autodopravcl naopak desetitisice km za
rok. Pro miliardu (10%) vozidel to piedstavuje
ujet roéné 10" km, pii kazdém kilometru vznik-
ne 0,15kg oxidu uhli¢itého, 1,5-10" kg tedy
predstavuje kvalifikovany odhad pro rok 2014,
tj. zvySeni obsahu oxidu uhli¢it¢ho zpisobené
uvedenim silni¢nich motorovych vozidel vyro-
benych pouze v letech 1999 az 2013 predstavu-
je prirtistek 0,075 % k existujicimu objemu oxi-
du uhli¢itého v atmosféfe. Pochopitelné, méli
bychom doplnit nartst oxidu uhli¢itého zpiso-
beny diesel-motorovymi lokomotivami, dale
lodni a leteckou dopravou, kde vSude dochazi
ke spalovani kapalného paliva vyrobené¢ho na
bazi ropnych produktt.

Problém 3: Kolik CO, se dostane do
atmosféry?

Kdesi na internetu se objevila zprava, ze doko-
nalym spélenim 1 litru benzinu mtze vzniknout
az 2,3 kg oxidu uhli¢itého. Ovéite toto tvrzeni a
dejte do souvislosti s vySe uvedenymi fakty.

Informace vyhledané k vytvoieni modelové
situace

Na zéklad¢ Gdaji o spotiebé benzinu nékolika
typt osobnich vozidel pti kombinované jizdé ve
mésté 1 mimo uzaviené obce jsme dospéli k od-
hadu 6,5 litru na ujetych 100 km. Zacatkem to-
hoto ¢lanku zaznéla informace, ze pti dokonalém
spaleni 1 molu oktanu, ktery predstavuje pod-
statnou latku v benzinu, tedy ze 114 g benzinu
vznikne 352 g oxidu uhli¢itého. Hustota benzi-
nu je v mezich 0,71-0,77 kg/l, vezmeme stfedni
hodnotu 0,74 kg/1.
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ReSeni: Litr benzinu ma hmotnost 0,74 kg, to
predstavuje pii molarni hmotnosti oktanu 0,114
kg/mol vznik asi 6,5 molu CO,, coz ptedstavuje
0,352 - 6,5 kg = 2,3 kg. Potom na ujetou vzdale-
nost 100 km pfipadne 2,3 - 6,5 kg = 15 kg. Na
1 km pfipadne tedy vznik 0,150 kg CO,. Uvazi-
me-li modelovy piipad, kdy fidi¢ ujede rocné
10 000 km, potom z motoru jeho automobilu
vnikne do atmosféry ro¢né 1,5 tuny oxidu uhli-
¢itého. Porovnejte tento idaj s vysledky ¢inno-
sti tepelné elektrarny (pfi piepoc¢tu na MWh).
Problém 4: Kolik CO, se dostane do
atmosféry v disledku letecké dopravy?

V zékladnich informacich o letadle Boeing 747
se mizeme docist, Ze jeden z typl letadla ma
provozni letovou hmotnost asi 300 t, dosahuje
rychlosti 0,84 Mach (asi 480 uzll), jeho nejvét-
§i dolet je asi 12 400 km a do jeho palivovych
nadrzi se vejde asi 200 000 litri leteckého ben-
zinu. Odhadnéte spotfebu benzinu za letu, pii-
padajici na 1 km trasy, nebo na dobu 1 sekundy
letu. Odhadnéte prispévek tohoto letadla k ristu
oxidu uhli¢itého béhem letu.

Obr.4 llustrace k ¢asti 5
http://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/5/5d/Qantas_
Boeing_747-438ER_VH-OEI_at_LAX.jpg

Informace vyhledané k vytvoieni modelové
situace

Nejprve musime uvést ziskané informace do sou-
ladu s tim, co zname z fyziky. Protoze v nadr-
zich letadla je 200 000 litrt benzinu, které vydrzi
na dolet 12 400 km, spotieba benzinu ptedsta-
vuje 16,1 1/km. Letadlo leti rychlosti 480 uzla,
tedy 480 - 1,852 km/h = 890 km/h.

ReSeni: Trasu 12 400 km by uletélo za necelych
14 h (13,9 h), tedy 50 160 s, spotfebu benzinu
urc¢ime jako 200 000 litrti : 50 000 s =4 I/s. K to-
muto Udaji se dostaneme 1 jinak - stanovena rych-
lost je asi 247 m/s a trasu 1 km uleti asi za 4 s.
Uvedené hodnoty vsak plati pro pohyb v piede-
psané letové vysce, kterd je asi 11 km nad povr-
chem Zemé, neuvazovali jsme zvySenou spotie-
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bu benzinu pii vzletu a pristani letadla. Pro pied-
stavu - trasa z Evropy napt. do Singapuru probi-
hé letadlem Boeing bez mezipiistani a méfenim
na mapach Google ziskdvame nejkratsi vzdale-
nost pro trasu z Londyna po orthodromé asi na
11 000 km; jestlize se leteckd trasa vyhyba rizi-
kovym oblastem, potom bude delsi. Jestlize jsme
uvedli ve tfetim problému, Ze spalenim 1 litru
benzinu vznikd 2,3 kg oxidu uhli¢ité¢ho, ktery
piejde do nasi atmosféry, potom po spaleni
200 000 litri je prirastek CO; 460 tun béhem
jednoho dalkového letu. Podle radarového zazna-
mu svetove letecké dopravy lze potom odhadnout

Pouzité zdroje

denni provoz letecké dopravy a nasledné i ,,pfi-
nos* letecké dopravy k nartistu oxidu uhli¢itého
v atmosféfe.

Zaveérem chceme uvést, ze kromé vyuky, tedy
seznameni s fyzikalnim obsahem a metodami fy-
ziky, bychom méli pamatovat i na problematiku
vychovy zakl, vCetné vychovy k pieziti v moder-
nim svéte, tedy vychovy environmentalni. A pra-
v¢ tu miizeme zejména na stiedni Skole provadét
na zaklad¢ zcela konkrétnich dajii a vhodné
zvolenych modelovych situaci.
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VYUZITI VYSLEDKU VEDECKO-VYZKUMNE PRACE V PEDAGOGICKEM

PROCESU PRIPRAVY BUDOUCICH UCITELU TECHNICKYCH PREDMETU
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Analyza urceni sypného uhlu sypkych materialu

Pavel Cyrus - Jifi Nydr

Katedra technickych predmétt, Pedagogicka fakulta,Univerzita Hradec Kralové
Department of Technical Subject, Faculty of Education, Univerzity of Hradec Kralové

Abstrakt: V ¢lanku je uvedena analyza ureni sypného thlu pro vybrané sypké zemeédélské materily
v laboratornich podminkach. Soucasti ¢lanku je 1 konkrétni vyuziti vysledkl védecko-vyzkumné
prace pro pedagogicky proces ptipravy budoucich uciteld technickych predméta.

Abstract: The paper desribes the analysis of assessment of loose angle for selected loose agricul-
tural materials under laboratory conditions. The paper also includes the specific application
of scientific research results for educational purposes in the preparation of pre-graduate

teachers of technical subjects.

Klic¢ova slova: vlastnosti, sypky material, sypny thel, GeoGebra, parabola, hyperbola.

Keywords: properties, loose materials, losse angle, GeoGebra, parabola, hyperbola.

1 uvoD

Zakladni 1 aplikovany vyzkum je nedilnou sou-
¢asti ¢innosti univerzitnich vysokych skol. Aka-
demicti pracovnici, kromé pedagogické Cinnos-
ti, participuji i na feSeni védecko-vyzkumnych
ukolii. Zde se nabizi moznost, zaclenit do feSi-
telskych tymii nadané a ochotné studenty. Pti
této praci jsou studenti seznamovani se zaklady
védecko-vyzkumnych metod a vyuzivaji znalos-
ti 1 dovednosti ziskané studiem. Dale se samo-
statn¢ vzdelavaji pod dohledem zkuSenych pe-
dagogickych pracovniki védeckého tymu. Dal-
Sim tkolem akademickych pracovniki je citliveé
zaClenovat dosazené vysledky z védecké prace
do vyucovaciho procesu.

V minulych letech fesil védecko-vyzkumny
tym katedry technickych predmétti Pedagogic-
ké fakulty Univerzity Hradec Kralové v ramci
Specifického vyzkumu Pdf UHK kol Zjistova-
ni tribologickych vlastnosti vybranych sypkych
zemédé€lskych materialt [35, 6].

Dil¢i etapou uvedeného projektu vyzkumu byla
problematika analyzy urceni sypného thlu pro
vybrané sypké zemédélské materidly (jako napf.
pSenice, je¢men, kukufice, slunecnice) pfi styku
s riznymi konstrukénimi materidly pouzivany-
mi pro vyrobu stroju a zafizeni.

Navrat na obsah

2 MATERIAL A METODY

Pii vysypu sypkého materidlu na vodorovnou
podlozku materidl zaujme jisty tvar hromady.
Velikost a tvar hromady jsou ovliviiovany vlast-
nostmi sypkého materiali, mezi které patii na-
priklad velikost ¢astic sypkého materidlu, mnoz-
stvi a druh pfimési, vlhkost i dal§i parametry
definujici sypky materidl [1]. Pro dopravu i ma-
nipulaci se sypkym materidlem jsou pro kon-
strukci a vyvoj stroju a zafizeni dllezité mecha-
nicko-fyzikalni 1 tribologické vlastnosti.

Mezi tribologické vlastnosti sypkych materiala
patii zejména soucinitel vnéjSiho smykového
tieni, souCinitel vnitiniho tfeni, sypny i sesypny
uhel [1, 2, 3]. Sypny uhel je definovan jako uhel
tecny k vysypu sypkého materidlu v misté styku
s podlozkou [4].

Pro stanoveni sypného thlu sypkych zeméd¢l-
skych materialt v laboratornich podminkach
Skoly je nutné provést vysyp materidlu na pod-
lozku, odpovidajici moznému konstrukénimu
materialu. Pro tento ucel byl pouzit navrzeny la-
boratorni piistroj pro vysyp sypkého materialu
zobrazeny na obr.1.

Do vysypné nadobky 4 ulozené v upinacim za-
fizeni 5 byl umistén sypky material. Ten se ne-
chd po uvolnéni spodni zatky volné vysypat
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spodnim zizenym otvorem nadobky 4 na pod-
lozku 2, uloZenou na zékladové desce 1. Na pod-
lozce 2 se nasledné vytvoii hromada se sypkym
materidlem 3. Nasledné je nutné urcit teCnu
k povrchu vysypu sypkého materialu 3 (hroma-
dy) v misté styku s podlozkou 2.

i1 p——

Obr.1 Laboratorni pfistroj pro vysyp
sypkého materialu
1 - zakladova deska, 2 - podlozka, 3 - hromada
sypkého materialu, 4 - vysypna nadobka,
5 - upinaci zafizeni vysypné nadobky, 6 - ram

3 STANOVENI SYPNEHO UHLU

Sypny thel byl stanoven tfemi zpiisoby. Pro-
stfednictvim dvouramenného thloméru, z digi-
talni fotografie primétu vysypu a pocitatovym
vyhodnocenim. Pro kontrolu byla jesté pouzita
graficka metoda urceni te¢ny k primétu vysy-
pu.

3.1 Stanoveni sypného uhlu pomoci
dvouramenného ihloméru

Na obr.2 je zobrazen princip sniméani sypného
uhlu sypkého materidlu pomoci thloméru se
dvéma rameny. Uhlomér 4 umistime v roving xy
tak, aby vodorovné rameno lezelo na podlozce
2 ve sméru osy X a dotykalo se bodu A. Druhé
rameno nastavime do polohy ptedpokladané tec-
ny k povrchu hromady sypkého materialu 3. Na-
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sledn¢ ur¢ime sypny uhel ¢ podle rovnice (1).
Tento zplisob sniméni je pomérné rychly. Urci-
tou nevyhodou této metody je odhad tecny v bo-
du A a ptipadna destrukce hromady pfi nastavo-
vani druhého ramene tthloméru dotykajiciho se
sypkého materidlu.

¢0=180-a (1)

Obr.2 Snimani sypného uhlu pomoci thloméru
1 - zakladova deska, 2 - podlozka, 3 - hromada
sypkého materialu, 4 - dvouramenny uhlomér

3.2 Stanoveni sypného uhlu z digitalni
fotografie

Na obr.3 je zobrazen novy princip snimani syp-
ného thlu sypkého materialu z digitalni fotogra-
fie, zobrazujici primét hromady sypkého mate-
rialu do roviny Xy.

Obr.3 Princip snimani sypného uhlu
1- zakladova deska, 2 - podlozka, 3 - hromada
sypkého materialu, 4 - Celni deska, 5 - prumét
hromady do roviny xy (narys)

Hromadu se sypkym materidlem 3, lezici na
podlozce 2 vyfotografujeme ve sméru osy z tak,
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aby osa X; splynula s osou X. Tim obdrzime
primét (narys) hromady 3 do celni desky 5, kte-
ra je kolma k zdkladové desce 1. Narys hroma-
dy je zobrazen zelené. Po vyfotografovani vy-
tiskneme snimek na tiskarné. Odecteni sypného
uhlu pak provadime z vytisténé fotografie.

3.2.1 Priblizné stanoveni te¢ny ke kfivce
obrysu vysypu

Nakreslime ptiblizné te¢nu v bodu A; nebo A,
k neznamé kiivce obrysu hromady a urc¢ime thel
mezi te¢nou t a osou X pomoci thloméru. Tento
zpisob urceni daného parametru je naznacen na
obr.3. To znamena na ¢elni desce 4, kde je zo-
brazen prumét hromady 5 i te€na t v bodu A;.

3.2.2 Stanoveni rovnice neznamé krivky
obrysu vysypu pomoci programu
GeoGebra

Za Gcelem stanoveni rovnic kiivek praméti riiz-
nych vzorkl sypkého materialu byl pouzit poci-
taCovy program GeoGebra [9, 10]. Jedna se
o program z oblasti dynamické geometrie, ktery
v sobé zahrnuje i n¢které prvky pocitatové al-
gebry. Program je volné dostupny pro neko-
mercni pouziti [8], zejména pro studenty vyso-
kych skol. Pomoci programu GepGebra ur¢ime
rovnici kiivky vysypu ze zadanych bodi, odec-
tenych z vytisténého snimku. V bodech A, A,
lze matematicky vypocitat rovnici te€ny deriva-
ci vypoctené rovnice programem GeoGebra, a
tim 1 stanovit sypny uhel ¢.

Z vytisténé fotografie (obr.4) byly odecteny
soutfadnice bodt kiivky a zadany do programu
GeoGebra. Vybrané body nesmi byt symetric-
ky rozlozené podle osy y. Program GeoGebra
nasledné provede analyzu a vypocet rovnic.

Z tabulky 1 Ize vy¢ist pod nazvem Dependent
Objects rov nici paraboly (2), rovnici hyperbo-
ly (3), ptipadné elipsy. Program rovnéz vypoc-
te thel tecny v bodu A;, odpovidajici sypnému
uhlu @. V daném ptipad¢ pro hyperbolu. Ta se
nejvice blizi skutecnému tvaru kiivky vysypu
daného materialu.

Tab.1 Tabulka zadanych a vypoctenych hodnot

L. Free Objeds

- @ A=(-6.26, .2.57)
+- @ B=(6.56,-2.82)
=@ C={-0.65 4.18)

@ K=(0.08,4.6)

e @ L= (4.96, 2.5T)

- @ M={9.2,023)

4y Dependent Objects

- @ N=(2.82,0)

- @ 0={9.56,0)

L@ P={8.41, 0.56)

- 0 =(-2.42,4.09)

Pl oAy =9.09

P b S444.36x - 348931y = -52033.61
F- @ d: x"+18.18y =82.65
- .:J

=

Na obr.5 je zobrazen vysyp sypkého materidlu s
prolozenymi kiivkami parabolou (2) a hyperbo-
lou (3). Rovnice paraboly s ohniskem v bodu 0.

x>+ 18,2y = 82,6 Q)

Rovnice hyperboly (3). Soutadnice jednotlivych
bodi jsou uvedeny v tab.1. Free Objects.

567,9x* + 2308xy - 1707y* - 3324x +
+19199,3y = 52192,5 (3)

Vypocteny uhel te¢ny v bodu A; pro hyperbolu
je podle tab.1 ¢ =29,84°

Obr.4 Digitalni fotografie hromady se sypkym materialem s proloZzenymi kfivkami
parabola (Eervena), hyperbola (Zluta), elipsa (Cerna)
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Obr.5 Digitalni fotografie prumétu vysypu
hromady s proloZzenymi kfivkami

3.2.3 Grafické FeSeni te¢ny k obrysu
vysypu sypkého materialu

Na obr.6 je zobrazeno grafické feSeni urceni
sypného uhlu ¢ pro piedpokladanou kiivku vy-
sypu hromady parabolu. Vysyp je oznacen Zlu-
tou barvou. Pro konstrukci mame k dispozici
body Aj, By, V. Spojenim bodit A;, B;, obdrzi-
me piimku, ktera bude ptlena bodem X;. Tato
pfimka bude kolmé k ose y. Vzdalenost X,V bu-
de shodna se vzdalenosti VQ;.

Spojenim bodit A;Q; obdrZime te¢nu k parabole
v bodu A;. Dale z bodu A; nakreslime rovno-
bézku s osou y. Uhel y mé&feny od rovnob&zky
k te¢n¢ paraboly (A;Q)) je stejny, jako uhel y
méfeny od tecny k ptimce A F. Bod F je ohnis-
kem paraboly. Ridici pfimka je rovnob&zna s vr-
cholovou te¢nou paraboly a prochdzejici bodem
V. Vzdalenost tidici ptimky d od vrcholu para-
boly V je shodna se vzdélenosti ohniska F od
vrcholu V.

4 G $u o
N
™
PN J,
N

\\ 1 3 _2

———NE B,

Obr.6 Grafické reseni tecny k obrysu vysypu
sypkého materialu pro parabolu
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4 VYSLEDKY

V tabulce 2 je uveden vybér naméienych a vy-
poctenych hodnot sypného tthlu pro sypké mate-
rialy pSenice, je¢men, slunecnice, kukufice; pro
materidly podlozek dfevo-smrk, smirkové plat-
no, pryZ. Hodnoty sypného thlu byly urovany
z digitalni fotografie pomoci programu Geo-
Gebra. Nasledné bylo provedeno zaokrouhleni
vypoctenych hodnot sypného uhlu na stupné.

Tab.2 Tabulka namérenych a vypocétenych
hodnot sypnych thlu sypkych materialt

Drevo smrk | Smirkové platno| Pryz
PSenice 30° 35° 31°
Jecmen 31° 28° 30°
Slunecnice 39° 40° 40°
Kukufice 32° 30° 31°

5 DISKUZE A ZAVER

Navrzeny zpiisob 1 metodika méfeni sypného
uhlu sypkych materiali se osvédcila. Uvedené
hodnoty sypnych thla pro sypké materialy pse-
nice, jeCmen, slunecnice, kukufice, korespondu-
ji s vysledky uvedenymi v literatuie napf. [6, 7].
Reseni vyzkumného tikolu p¥ineslo nové poznat-
ky, které je mozno aplikovat na pedagogickych
fakultach ve vyuCovacim procesu v piipraveé bu-
doucich uciteld technickych predmétl. Zejména
v predmétech laboratorni méfeni z fyziky, mate-
matika, geometrie, informatika, ¢asti strojii atd.
Dulezita jsou i témata bakalarskych a magister-
skych praci z vyse uvedeného oboru. V nepo-
sledni fad¢ lze pfipomenout motivaci pro zaji-
mavou veédecko-vyzkumnou praci, kterd nava-
zuje na studium oboru, ktery si studenti zvolili.
Pii feSeni vyzkumnych ukola studenti vyuzivaji
znalosti ziskané pfi studiu a nésledné znalosti
prohlubuji samostudiem nebo pod vedenim zku-
Seného pedagoga. V tymu se daleko snadnéji uci
tvirci a odpoveédné technické praci.

Clének vznikl s finanéni podporou projektu specifického vy-
zkumu SV PdF 2129/2013 - Zjistovani tribologickych viast-
nosti vybranych sypkych zemédélskych materiald.
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REDAKCNI POZNAMKA - PRAVIDLA PUBLIKOVANI OD 1/2012 - AKTUALIZACE PRO ROK 2014
Vazeni autori, soucasni i budouci,

pfipominame, Ze od 1. ledna 2012 jsou povinné abstrakty a kliCova slova v Cestiné a v anglicting, u anglicky
psanych clankd jsou potom povinné abstrakty a klicova slova v anglictiné a cestiné. V pfipadé jinych cizich
jazykl jsou povinné abstrakty a kliCova slova v jazyce ¢lanku, angli¢tiné a ¢estiné. Nové je také omezen roz-
sah abstraktu na 350 znak{ a rozsah klicovych slov na 70 znakd - viz nova Sablona pro psani prispévkd.
Redakéni rada opét zamitnout i vratit k prepracovani fadu clankd, které nespliovaly poZadovana kritéria.
Stale pretrvavaji problémy s kvalitou obrazkd a graftl. Ve zna¢né mire se ale stale objevuje psani citaci az za
interpunkéni teckou, takze citace stoji samostatné za vétou. Upozoriiujeme, Ze citace je soucasti textu a
tecka patfi az za citaci, (napf. ...vyzkum" [7].). Clanky s chybnou interpunkci u citaci budou autorlim vraceny
k prepracovani z formalnich dlivodd. Vydavatelstvi a védecka redakcni rada Casopisu i nadale pracuje bez
naroku na honorarf, striktné proto budeme u Vasich prispévkd vyzadovat splnéni veskerych formalnich
nalezitosti. Neni v nasich moznostech opravovat texty, citace, vzorce, prekreslovat obrazky, atd. Z téchto
dGvodi jsou jiZz od vydani 1/2012 v platnosti nasledujici opatfeni:

a) Kazdy prispévek, ktery nebude spliovat veskeré formalni naleZitosti (uvedené dale) bude
zamitnut jesté pred recenznim Fizenim.

b) Opraveny prispévek, zaslany autorem opétovné po zamitnuti, bude automaticky odlozen pro
posouzeni k nasledujicimu vydani.

c) Nebudou publikovany clanky s textovym rozsahem mensim nez 2 strany. Doporuceny rozsah
prispévkii je 4-8 stran.
V pfipadé pozadavku publikovani rozsahlych stati je potfebné toto pfedem konzultovat s redakci.

Pro moznost publikovani clanku museji byt vZzdy splnény tfi zasadni podminky:

1) kladné hodnoceni nejméné dvéma recenzenty,

2) dodrzeni potiebné formalni Gpravy (tyka se i obrazkd, fotografii, tabulek a grafii)

3) dodani kompletnich podklad{ pro publikovani ¢lanku (originaly obrazk, zdrojova data...)

Od cisla 1/2012 plati inovovana sablona pro psani prispévki, v niZ jsme odstranili drobné nepfesnosti
z plvodni Sablony. Stranka ma okraje 2 cm, vlastni text clanku se piSe do sloupct Sitky 8 cm s délici ¢arou
mezi nimi. Cely ¢lanek (vCetné nadpist, popisk( obrazkd a tabulek) se piSe bez odsazovani prvniho fadku
odstavce, vyhradné stylem Normalni, Times New Roman, 12. Pouzivani hypertextovych odkazd (véetné
e-mailovych adres), poznamek pod Carou, indexovanych citaci, automatického Cislovani, pouzivani lomitka
"/" misto zavorek je nepfipustné. Uvozovky se zasadné pouzivaji ve formatu 99...66 (,, text”).

Abstrakt a Abstract jsou od Cisla 1/2012 omezeny na maximalni rozsah 350 znak{ (vcetné mezer) - rozsah
vymezuje ramecek Sablony (Times New Roman, 12, obycejné).

Klicova slova a Key words jsou povinna, v maximalnim rozsahu 70 znakd (vCetné mezer) - do konce
daného radku (Times New Roman, 12, obycejné).

Obrazky se vkladaji se stylem obtékani "v textu", obrazek je na pozici znaku a presouva se s textem. Jiné
umisténi, stejné jako pouZiti slozenych (seskupenych) obrazkd je nepfipustné.

Tabulky museji byt vytvoreny v MS-Word.

Vzorce se pisi vyhradné v MS-Equation (Editor rovnic), musi splfiovat podminku korektniho otevieni v edito-
ru rovnic Microsoft 3.1 (Word 2000) a musi jit timto editorem upravit. Font Times New Roman je nastaven
i pro malou a velkou feckou abecedu. Zakladni nastaveni editoru rovnic je na obrazcich dole.

Velikosti ZIx]|

Normaini | 12b. oK
Dolni nebo horni' index IEil:u— (]_ +B:|2 Storno
Snizeny dolni nebo horni' index I ah, X kp

— EN p-1 L Pousit
Zmendeny symbol 12 b. Vychozi

Obr.1 Nastaveni velikosti v editoru rovnic
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Proménna . ........ I'I'lmes Mew Roman j I v
MaldFeckd . ....... I'I'lmes Mew Roman j r r
Velkdfedd ., . ...... I'I'lmes Mew Roman j H N
Symbaol .o ISymI:u:uI j I I
Matice-vektor . . ... . I.ﬁ.rial j v I
o= I'I'lmes Mew R.oman j r I
Jazvk:
Styl textu | Cestina =]
Jiné styly [Eestina =]

Obr.2 Nastaveni pisem v editoru rovnic

Pfi psani vzorcl dodrZujte vSechna typograficka pravidla (mezery mezi Cislem a jednotkou, radové meze-
ry...). Pro symbol nasobeni se zdsadné pouziva nasobici tecka v poloviné vysky pisma (ALT+0183, nikoliv
interpunk¢ni tecka nebo hvézdicka - ta je pripustna pouze pro vypisy programd, kde je standardem pro ope-
raci nasobeni), pro rozméry apod. se pouziva nasobici kiizek (ALT+0215), 1 024 x 768 px (ne 1024x768 px),
Cislovani rovnic vpravo v oblych zavorkach. Jednoduché jednofadkové vzorce a rovnice umisténé v textu se
pisi jako text, editor rovnic narusuje fadkovani.

Grafy se vkladaiji pfimo do textu jako obrazky (napf. vyfiznuté snimky obrazovky) v jednoduchém barevném
provedeni, ve velikosti 1:1 (100 %), vyhradné ve formatu PNG.

7 wrv

Maximalni Sifka obrazki, tabulek a grafii je 7,9-8 cm, tj. 300 pixeld, pro 100% velikost. PFi zvétSo-
vani ¢i zmensovani dochazi k vyrazné degradaci a tim i ke ztraté grafické Grovné Vaseho pfispévku. Pro za-
chovani maximalni kvality grafl a obrazk{ je nezbytné vytvorit je ve skutecné velikosti a prevést do bez-
kompresniho formatu PNG, pripadné BMP. Pouziti formatu JPG je nepFipustné. Obrazky i grafy musi byt
kontrastni a dokonale ostré, zejména pokud obsahuji text. Zakladni tloustka ¢ary je 1 pixel, v tomto sméru
predpokladejte znacné problémy pfi konverzi z grafickych programd, které standardné definuji ¢aru v milimet-
rech nebo milsech (Corel, Callisto, Visio...). Proto Vam doporucujeme jednoduché obrazky a schémata kreslit
v jednoduchych a nendrocnych grafickych programech (Paintbrush, Malovani...). Obrazek urceny pro zobra-
zeni na monitoru musi byt pomérné hruby. Vyjimkou jsou pouze ilustracni PrintScreeny obrazovek, které na-
sledné konvertujeme na potrebnou velikost. Ve vyjimeénych pfipadech je mozné obrazky, tabulky a grafy
umistit pres celou Sifku stranky tj. 17 cm (630 px). Maximalni velikost objektu je 17 x 24 cm. Toto je nutne
predem konzultovat s redakci Casopisu. Casopis je formatovan pro zobrazeni na monitoru pfi zakladnim
zvétseni 100 % a pro néj musime zajistit maximalni Citelnost.

Citace museji byt dle IS0-690, a to ve formatu podle prikladu v Sabloné.

Prijmeni a inicidla(y) autora velkym pismem, mezi autory pomicka. Nazev zdroje kurzivou. Ma-li zdroj ISBN
(ISSN), neuvadi se vydani ani poCet stran. VSechny citace museji mit jednotnou strukturu a jednotny styl.
U datovanych citaci: .

NOVAK, J. - MATEJlj, S. (1992) Citace dle 1SO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

Je-li pouZito Cislovani zdrojd, je v hranatych zavorkach, odsazené tabulatorem:

[1] NOVAK, J. - MATEJU, S. Citace dle ISO. Praha. CNI. 1992. ISBN 80-56852-45-X.

PocCet citaci by mél byt imérny rozsahu ¢lanku a nemél by prekrocit 10 zdrojl. Neimérné rozsahlé citace
(napf. dvoustrankovy soupis u tfistrankového ¢lanku) budou autor@im vraceny k Gprave.

7 wvr

Automatické cCislovani nadpist a citaci, poznamky pod carou, textova pole a aktivni hypertexto-
vé odkazy jsou zakazany, a to i v pripadé internetovych adres (museji byt vloZzeny jako normalni text), a
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obrazkd staienych z internetu, které musejl' byt vloZeny do textu jako nezavisla bitova mapa. V nastaveni MS
Word musi byt zakdzana automaticka zména na hypertextovy odkaz. Pokud do Sablony kopirujete ]|z hotové
texty, potom vyhradné postupem Upravy — Vlozit jinak —» Neformatovany text. Sablona pfi tomto
postupu zachovava vychozi svétlezluty podklad pod textem!

Je povinnosti autora, zkontrolovat, Ze v odesilaném souboru je pouze styl Normalni, pripadné sys-
témové pridané a neodstranitelné styly z originalni Sablony: Nadpis1, Nadpis2, Nadpis3 a Standardni pismo
odstavce. VSechny zavleCené styly, stejné jako automatické Cislovani nadpisd a citaci, poznamky pod carou,
textova pole, hypertextové odkazy, budou pred formatovanim prispévku do ¢asopisu bez nahrady odstrané-
ny. Pokud dojde ke ztraté nékterych informaci, budou pfispévky vraceny z formalnich divodd.

Prispévek musi byt zaslan ve formatu DOC - pro MS-Word 2000 (Word 6, 98, 2003) v méfitku 100 %.
Pfi vychozim zpracovani ¢lankd v MS-Word 2007, 2010, 2013 je nutné pred uloZenim zvolit odpovidajici
format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autor@im vraceny z formalnich dvodu.

Ke kazdému prispévku museji byt zaslany originaly obrazki v bezkompresnim formatu PNG ¢i BMP,
fotografie Ize zaslat také ve formatu JPG ve 100% kvalité (vychozi kvalita JPG je obvykle 80 %). Konzultace
k obrazovym materialim si miiZete vyZadat na e-mailové adrese rene.drtina@uhk.cz.

Pro tvorbu obrazk{ je k dispozici technicka podpora v souboru Sablon. Cerveny ramecek vyznacuje pripust-
nou Sitku pro sloupec a stranku. Naleznete tam i ukazku detailu obrazku tak, jak jej poslal autor, a ukazku,
jaky je pozadavek Casopisu.

T
ChiX, Y
Obr.3 Obréazek ve formatu JPG Obr.4 Obrazek ve forméatu PNG
nevyhovuijici pro publikovani obrazek v pozadovaném provedeni

Soubory neni potfeba instalovat, pouze se rozbali do libovolného adresare. Pismo v obrazcich prednostné
Arial 8 Bold nebo Tahoma 8 Bold.

Pro grafy museji byt zaslana zdrojova data ve formatu XLS pro MS-Excel 2000 (Excel 5.0, 98, 2003),
vychozi méfitko 100 %. Pfi vychozim zpracovani dat v programech MS-Excel 2007, 2010, 2013 je nutné pied
uloZenim zvolit odpovidajici format. Nekompatibilni a nekorektné otevirané soubory budou autorim vraceny
z formalnich dlvodd. Vychozim formatem pro graf s diskrétnimi hodnotami je graf bodovy, nikoliv spojnico-
vy. Grafy museji byt v daném souboru uloZeny jako samostatné listy (Graf1, Graf2...), ne jako objekt na listu
dat, orientace listu na Sitku, vychozi méfitko 100 %. Zakladni nastaveni MS-Excel pro graf je:

Ohraniceni (oblasti, plochy, grafu i legendy) - zadné; Plocha - zadna; Osy - pIng, tenka, ¢ernd; Mrizky - pIna,
tenka, svétle Seda; Hlavni znacky - kfizek; Vedlejsi znacky - uvnitf; pro vSechny popisy, véetné legendy:
Pismo - Arial, 8, tucné, automaticka velikost - NE. Graf nesmi mit nadpis.

Informace pro psani prispévkd najdete rovnéz na http://www.media4u.cz/m4u-sablony.pdf nebo pfimo na:
http://www.media4u.cz/m4u-graf.xls

http://www.media4u.cz/m4u-tabulka.doc

http://www.media4u.cz/m4u-text.doc

http://www.media4u.cz/mm.zip

Na strankach casopisu si mizete stahnout Sablonu pro psani prispévkdl, ukazku tabulek nebo preddefinovany
format grafu. Véfime, Ze pouzivani Sablon oboustranné zefektivni nasi praci a prinese jednodussi a ucinnéjsi
Upravy textd.
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